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ENSINO DE PORTUGUES DO BRASIL PARA HISPANICOS: A INTERLINGUA
COMO POSSIBILIDADE DE INTERACAO!

TEACHING PORTUGUESE FROM BRAZIL TO HISPANICS: INTERLANGUAGE
AS A POSSIBILITY FOR INTERACTION
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RESUMO: O artigo relata a experiéncia de ensino de Portugués do Brasil para Hispanicos. Objetiva
mostrar como se processam em sala de aula as possibilidades de adequagdes sociocomunicativas a partir
do uso da interlingua, com base na metodologia de tarefas sobre trocas Espanhol-Portugués acionadas
na interagdo. Propde-se, também, o Portugués do Brasil como Lingua Adicional, inserindo-a como uma
forma acionar possibilidades de distinguir semelhancas e diferencas, disso decorrendo o
desenvolvimento de habilidades sociolinguisticas. Utiliza a Linguistica Aplicada ao Ensino como
referencial teorico-conceitual, com base em pesquisadores como Celada (2000), Gonzalez (1994),
Kulikowski e Gonzalez (1999), Kumaravadivelu (1994), Leffa (2012), Schoffen (2009) ¢ Schon (2000).
Conclui que o uso da interlingua em turmas de Portugués do Brasil para Hispanicos, por meio de tarefas,
¢ um facilitador de aprendizagem ¢ de desenvolvimento de competéncias nos diversos contatos com
brasileiros.

PALAVRAS-CHAVE: Interlingua. Portugués do Brasil para Hispanicos. Lingua Adicional. Ensino de
Segunda Lingua.

ABSTRACT: The article assesses experiences of teaching Brazilian Portuguese to Hispanics. It aims
to show how the possibilities of socio-communicative adjustments using an interlanguage perspective
in the classroom, based on tasks requiring students to exchange Spanish and Portuguese vocabularies in
their interaction. It is also proposed to develop Brazilian Portuguese as an Additional Language. It uses
the theoretical and conceptual references of Celada (2000), Gonzélez (1994), Kulikowski e Gonzalez
(1999), Kumaravadivelu (1994), Leffa (2012), Schoffen (2009) and Schon (2000). It concludes that the
use of interlanguage in Brazilian Portuguese classes for Hispanics is a very facilitating means of learning
and developing sociolinguistic and interactional skills.

KEYWORDS: Interlanguage. Brazilian Portuguese for Hispanics. Additional Language. Second
Language Teaching.

1 Introducio

Inicialmente, destacamos, como indiciam Rottava e Silva (2013, p. 275), que muitos
pesquisadores que investigam a influéncia interlinguistica atribuiram “a interferéncia da
primeira lingua (L1) no processo de aquisi¢do de lingua estrangeira ou segunda lingua (LE-L2),
focalizando, em sua maioria, aspectos relacionados a ortografia, a fonologia e 4 morfossintaxe”.
Ao optarmos, em sala de aula, pelo trabalho com tarefas, precisamos nos atentar para as
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proximidades possiveis, em seus mais variados aspectos, para ndo nos limitarmos a aspectos
estritamente de ordem gramatical.

Com isso, € necessario adotar alguns procedimentos para a consecugao das propostas de
ensino, de forma a garantir que o processo caminhe para uma efetiva aprendizagem, ou seja,
pensar o ensino de Portugués do Brasil para Hispanicos também ¢ fundamentalmente pensar
como se pode proceder para que a interlingua se configure como um mecanismo que auxilia o
aprendizado sem, dessa forma, fossilizar usos e, simultaneamente, proporcionar uma inser¢ao
na cultura sociolinguistica brasileira de modo que se obtenha éxito no processo de
aprendizagem deste perfil de aprendente?.

Posto isso, nosso artigo objetiva relatar o percurso metodoldgico considerando a
interlingua como um fator de apoio eficaz em interacdes no contexto da sala de aula com
aprendentes de origem hispanica, dadas as possibilidades que a aproximagao entre as linguas
traz como um ponto que, se utilizado de maneira equivocada, pode tornar o aluno um falante
de “Portunhol”, mas que, com uma orientagdo metodoldgica adequada, adquire contornos de
aprendizagem legitima em termos, sobretudo, de pronincia.

Neste artigo, preferimos a perspectiva de Lingua Adicional, j4 que retratamos uma
realidade especifica, a saber: trata-se de um curso de extensao ofertado pelo IFSP/Campus Sao
Paulo cuja proposta ¢ a de atender a comunidade do entorno com necessidades que se ligam a
exiguidade de oportunidades no mercado de trabalho por caréncia de habilidades
sociolinguisticas; em especifico a oferta de Portugués do Brasil para Hispanicos de origem
boliviana, com énfase no desenvolvimento da oralidade.

Consideramos, portanto, a designacao Lingua Adicional (LA) em detrimento da
nomenclatura Lingua Estrangeira (LE) por compreendermos ser mais adequada aos nossos
objetivos, uma vez que valoriza o contexto social do aluno e possibilita uma visao critica da
lingua no processo de aprendizagem, como atestam Schlatter e Garcez (2009). De acordo com
esses autores, a aula na perspectiva de Lingua Adicional

deve criar condi¢des para que o educando possa engajar-se em atividades que
demandam o uso dessa lingua para refletir sobre temas relevantes ao seu
contexto e ampliar sua atuacdo através da compreensdo da sociedade em que
vive, da circulacdo segura por diferentes géneros do discurso e da
possibilidade de expressar o que quer dizer. (SCHLATTER; GARCEZ, 2009,
p. 134)

Além disso, identificamos que Lingua Adicional ampara uma noc¢do de lingua como
recurso para interacdes em praticas sociocomunicativas, configurando sua utilizagdo como
meio de integracdo tanto no cotidiano particular quanto no convivio social. Também,
esclarecemos que ndo optamos pelas nomenclaturas Lingua Estrangeira, L2 ou Portugués como
segunda lingua por se tratar de um contexto especifico no qual os aprendentes sdo residentes
em Sao Paulo e mantém convivio com brasileiros em seu dia a dia.

Também, cabe mengao a ideia de proficiéncia que, segundo Schoffen (2009, p. 115),
implica

4 Adotamos, pois, o termo aprendente (apprenenf) que, de acordo com Pereira (2003, p. 105), “foi criado por
analogia com o termo estudante (étudiant) e surgiu nos anos noventa no seio da pedagogia canadiana [...]”. Desse
termo, apreendemos para aplicagdo em nossa pratica as nogdes de que o aprendente possui um papel determinante
nos processos de formagdo, conformando a ideia de que ele ¢ alguém com uma experiéncia prévia, com reflexdes
e interrogagdes provenientes de seu desejo de aprender. Também, o estabelecimento de uma relagdo com
aprendizagens a partir de identidades que o sujeito assume no processo, isto €, experiéncia e subjetividade
configuram um caminho permanente e multiforme de aprendizagem (MOLINA, 2001; VOISIN, 2001; PEREIRA,
2003).
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entender que os recursos linguisticos estdo “a servico” da interlocugao, isto é,
articulando as relagdes contextuais e interlocutivas a materialidade linguistica
para a producdo de um texto de um determinado género. Proficiéncia €, dessa
perspectiva, mais do que uma soma de regras de gramatica e vocabulario ou
um inventario de signos. Proficiéncia € a capacidade de agir na lingua, e um
falante é mais ou menos proficiente na medida em que suas a¢des sdo mais ou
menos adequadas aos contextos de produgdo em que atua. (SCHOFFEN,
2009, p. 115)

Quanto as tarefas selecionadas para nosso relato, relatamos atividades orais com temas
desenvolvidos sobre a vivéncia dos alunos no trabalho, na familia e em suas rotinas cotidianas;
temas diretamente relacionados a subjetividade (sentimentos, gostos, opinides); usos de
preposi¢cao observada sua insercao semantico-pragmatica; e um roteiro no qual desenvolveram
uma apresentagdo oral com informag¢des de quando ainda se encontravam em seu pais de
origem, dados pessoais e profissionais (nome completo, idade, de que cidade e pais €, profissao
e do que mais gosta no Brasil), bem como a rotina da semana em Sao Paulo (o que faz, para
onde vai, onde almoga etc).

Assim, compreendemos, nessas proposi¢cdes, que os bolivianos precisam desenvolver
suas habilidades para uso do Portugués do Brasil, a fim de que obtenham melhores
possibilidades de uma inser¢ao no mercado de trabalho paulistano/regido metropolitana, visto
que essa inser¢ao demanda interagdes com brasileiros, além do que circulam em meio a grupos
sociais e, naturalmente, poderiam integra-los com éxito; ademais, muitos deles ja constituiram
familia no Brasil e tém seus filhos, nascidos no Brasil, frequentando escolas brasileiras, muitas
vezes, criando barreiras sociocomunicativas e linguisticas entre si.

Nessas perspectivas, relatamos nossa experiéncia com esse publico aprendente. Para
tanto, justificamos que os relatos de praticas docentes, segundo Delmanto e Faustinoni (2009,
p.- 9), “sao registros de atividades realizadas com os alunos, com o objetivo de construir
conhecimentos”. Acrescentam as autoras: “sao producdes bastante significativas na medida em
que permitem que a voz do professor seja ouvida, seja levada a outros tantos que tém as mesmas
inquietagdes, a mesma vontade de criar e dar respostas a velhos desafios”. Elas sinalizam que
“os relatos possibilitam por fim a sensacao de isolamento e impoténcia, permitindo que o
conhecimento produzido seja socializado e colocado a disposi¢ao daqueles que dele podem se
beneficiar”. E ratificam a ideia de que, por meio deles, “¢ possivel expor praticas, trocar
experiéncias, explicitar planos futuros e analisar problematicas comuns”.

Nesse viés, compreendemos que os dados se constituem a partir da €énfase a importancia
da pratica dos professores e das producdes dos alunos, da vivéncia, por meio dos registros, das
acOes propostas e realizadas pelos aprendentes, da observacdo, analise e discussdo dos
resultados alcangados a cada momento e de sua consequente reflexdo. Isso, aliado ao referencial
teorico adotado da Linguistica Aplicada ao Ensino, traduz a cientificidade requerida para a
producdo deste relato de experiéncia sob o formato do género textual académico artigo
cientifico.

2 Aspectos tedrico-conceituais

Recorremos a Schon (2000) para localizar nosso relato, do ponto de vista pedagdgico,
uma vez que se baseia na ideia de que nossa pratica docente precisa estar em termos de
“reflexdo-na-acdo” e de ‘“sua imediata significacdo para agdo”, com vistas a busca de um
estimulo profissional que busque a interagdo teoria-pratica em um percurso cujo processo
“reflexdo-na-acdo” esteja voltado para o aprender a aprender e a refletir constantemente sobre
sua acao.
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Como ponto de partida, via Linguistica Aplicada, amparamo-nos em Kumaravadivelu®
(1994), citado, transposto e ampliado por Leffa (2012, p. 399-400), que trata de
macroestratégias em relagdo ao ensino de linguas. Sdo elas:

(1) maximizar as oportunidades de aprendizagem, tratando a sala de aula como
uma pratica social conjunta entre professor e alunos; (2) facilitar ao aluno
interagdo negociada com o professor ¢ com os colegas para acelerar a
compreensdo e construcdo de sentido, usando, por exemplo, atividades em
grupo; (3) minimizar os desencontros perceptuais entre as intengdes do
professor e as interpretagdes do aluno; (4) ativar a heuristica intuitiva dos
alunos, fornecendo input linguistico suficiente para que eles possam chegar as
regras da lingua pela autodescoberta; (5) incentivar a consciéncia linguistica
do aluno, ndo com base nas regras tradicionais da gramatica, mas por meio de
atividades que evidenciem também a importancia da lingua em seus aspectos
formais; (6) contextualizar o input linguistico, usando tarefas de solugdo de
problemas, simulagdes, RPG, e outras atividades que integram varios
componentes linguisticos; (7) integrar as habilidades linguisticas, incluindo a
escuta, a fala, a leitura e a escrita; (8) promover a autonomia do aluno, dando-
lhe o conhecimento necessario para gerenciar sua propria aprendizagem; (9)
aumentar a consciéncia cultural dos alunos, propiciando contato com
diferentes culturas, incluindo a cultura da lingua materna; (10) assegurar
relevancia social, partindo do contexto do aluno. (KUMARAVADIVELU,
1994, citado por LEFFA, 2012, p. 399-400)

Em nossa proposta, empreendemos algumas dessas macroestratégias, sendo que a
percepgao de sala de aula como lugar da pratica social, a interagdo aluno-professor-colegas, a
integracdo de habilidades linguisticas, a promog¢ao da autonomia do aluno e o destaque para a
relevancia social — considerado o contexto do aprendente — sdo as que mais efetivamente se
concretizaram ao longo das aulas. Nesse aspecto, vale ainda ressaltarmos que a metodologia
por tarefas refor¢a o percurso metodologico na interface Portugués-Espanhol.

Por esse angulo, afirmamos que, em diversos estudos linguisticos que comparam o
Portugués e o Espanhol, sejam eles de um ponto de vista comparado a partir de alguns aspectos
formais (como a determinacdo, a topicalizacdo do pronome sujeito, o uso de cliticos
pronominais e outras formas de pronominalizagdo), sejam eles alicercados a uma feicao pos-
enunciativa, ha a consideracao da especial relagdo que se estabelece entre essas duas linguas
em nosso pais, principalmente em processos formais de aprendizagem de Espanhol por
brasileiros.

Tal relacao se pauta principalmente pelo imaginario de que a Lingua Espanhola ¢ facil
de ser aprendida, cujo processo de aprendizagem seria desnecessario como ¢ salientado por
Celada (2000), ao afirmar que o Espanhol para o brasileiro seria o desfrute de um gozo como
falante de uma lingua estrangeira, sem a necessidade de se submeter a um processo de
aprendizagem, tendo como possibilidade de realizagdo desta atitude o Portunhol. Em outros
termos, a forca desse imagindrio se concretiza, sobretudo para o brasileiro, na realizacdo de
uma interlingua que funciona como “saber” uma lingua estrangeira: o Portunhol.

Quanto aos aspectos formais, a semelhanca e a proximidade entre o Portugués e o
Espanhol se tornam notaveis entre os falantes das duas linguas que se colocam em posicao de

5 As 10 macroestratégias foram publicadas em The postmethod condition: (E)merging strategies for second/foreign
language teaching, pela TESOL Quarterly, volume 28, n. 1, em 1994, p. 32: “(a) maximize learning opportunities,
(b) facilitate negotiated interaction, (c) minimize perceptual mismatches, (d) activate intuitive heuristics, (e) foster
language awareness, (f) contextualize linguistic input, (g) integrate language skills, (h) promote learner autonomy,
(1) raise cultural consciousness, and (j) ensure social relevance”. Optamos pela publicagdo de Leffa (2012), com
acréscimos na abordagem, por entendermos estar mais adaptada ao nosso contexto para esse relato.
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aprendente da outra, sobremaneira quando submetidos a abordagens que se apoiam,
maiormente, em comparagdes de quadros lexicais e morfoldgicos nos quais o espaco da
diferenca estaria baseada nesses ultimos. Entretanto, segundo Fanjul e Gonzalez (2014),

[...] basta sair dos quadros, tabelas e armazéns de estoque e observar essas
formas ‘em a¢do’ na fala e na escrita para ver que sua ocorréncia ou nao
ocorréncia obedece a restricdes diferentes em cada lingua, que a referéncia
que estabelecem apresenta e desloca os objetos de outro modo, levando para
informagdes distantes das que se tenta transmitir e/ou para grandes
desencontros argumentativos e de atitudes em relacdo ao interlocutor e aquilo
do qual se fala ou se tenta falar. (FANJUL; GONZALEZ, 2014, p. 21).

Disso decorre, especialmente no ambito dos estudos referentes ao ensino de Espanhol
para brasileiros, a constru¢cdo de um espacgo de reflexdo que investiu fortemente em analises
comparativas ou contrastivas do funcionamento linguistico de ambas as linguas. Nesses
estudos, o imagindrio de que as duas linguas sdo proximas ¢ colocado em relacdo tanto
discursivamente quanto a pontos formais. Tais estudos avalizam o necessdrio espaco da
diferenca entre elas e ressaltam o aspecto de que, apesar de sua pretensa proximidade, sdo, ao
mesmo tempo, particularmente diferentes, ou, parafraseando Celada (2000), ao tratar sobre a
especificidade da Lingua Espanhola em nosso pais, linguas singularmente estrangeiras aos
falantes de cada uma delas que se empreendem na aprendizagem da outra.

Ponderamos, desse modo, importante no que se refere ao ensino de Portugués do Brasil
para Hispanicos, que tal singularidade ¢ também atuante, ou seja, ¢ fundamental considerar,
nessas praticas de ensino, a construcio de “la justa medida de una cercania”® entre essas duas
linguas estrangeiras (KULIKOWSKI E GONZALEZ, 1999), tdo relativizada pelo senso
comum e cujo funcionamento linguistico, segundo Gonzalez (1994), ¢ caracteristico de uma
“inversa assimetria” entre elas, assimetria que provoca fortes mobilizagcdes no imaginario do
falante de uma delas, que se submete a aprendizagem da outra e que, no caso da aprendizagem
do Espanhol para brasileiros, possui um funcionamento discursivo baseado no imaginério’ de
uma lingua facil de ser aprendida — imaginario que, em nossas praticas, verificamos ndo ser
atuante.

Se, para Revuz (2002, p. 221), “aprender uma lingua ¢ sempre, um pouco, tornar-se um
outro”, se ha o desafio de construir o espago da diferenca entre o Portugués e o Espanhol para
aquele que aprendera esta ultima como lingua estrangeira, submetido a um forte gesto de
homogeneidade linguistica na escola ao aprender o Espanhol como lingua materna,
nomeadamente a grande variedade linguistica dessa lingua e sua relagdo com as demais linguas
em situagdo minoritaria ou de co-oficialidade, entendemos que, para o hispanofalante especifico
o do nosso perfil neste relato, que estd na condicdo de aprendente de uma Lingua Adicional e
nao estrangeira, o desafio ao aprender o Portugués do Brasil ¢ o de assumir a heterogeneidade
dessa lingua, composta por diversas variedades com seus usos sociais € coletivos inerentes a
essas variedades.

Nesse sentido, historicamente, podemos constatar que linguas e dialetos falados pelos
indios nativos e pelos escravos africanos exerceram forte influéncia na lingua que se
consolidava em territdrio brasileiro, sobretudo em aspectos lexicais, tanto no decorrer dos
séculos de colonizagdo, ainda que tenha havido proibi¢cdo pelo Marqués de Pombal em 1758
para utilizagdo de qualquer outra lingua que ndo fosse a oficial portuguesa, quanto do final do
século XIX e o século XX®. E a partir das contribui¢des de Mattoso Camara Jr., reverberadas a

® A medida justa de uma proximidade [traducdo nossa].

7 Materializado, como dissemos, no Portunhol.

8 Ndo é nosso objetivo, neste artigo, aprofundar questdes sobre constitui¢do do Portugués no Brasil, por isso apenas
ilustramos alguns aspectos com vistas a atender ao entendimento de nosso relato.
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partir do quarto quartel do século XX, que ocorre uma visdo distinta, com base na ciéncia
linguistica, sobre a lingua utilizada no Brasil, circunscrevendo-se a questdo em trés aspectos,
basicamente, quanto a representa¢do da lingua: entre a lingua do Brasil e a de Portugal, entre
as modalidades falada e escrita e entre as variedades sociais culta e popular. Nesse caminho, no
atual século, varias pesquisas abordam o Portugués caracteristicamente brasileiro, como
exemplifica Farias (2014):

A primeira gramatica de folego tedrico e metodologico produzida por um(a)
linguista é a Gramadtica de usos do portugués, de M. H. de Moura Neves
(NEVES, 2000), que tera grande aceitagdo no meio académico enquanto
proposta de descri¢do do portugués em novas bases e sera referéncia isolada,
no seu género, para o estudo universitario do portugués por quase uma década.
Apos a gramatica de Neves, mais para o final da década de 2000, intensifica-
se a producdo de gramaticas por linguistas brasileiros, sendo registradas, em
ordem cronologica, as seguintes publicagdes:

Gramatica Houaiss da lingua portuguesa (AZEREDO, 2008),

Gramadtica do brasileiro (FERRAREZI JR.; TELES, 2008),

Gramdtica do portugués brasileiro (PERINI, 2010),

Nova gramdtica do portugués brasileiro (CASTILHO, 2010),

Gramdtica pedagdgica do portugués brasileiro (BAGNO, 2011),

Pequena gramatica do portugués brasileiro (CASTILHO; ELIAS, 2012)
e Gramdtica de bolso do portugués brasileiro (BAGNO, 2013).

(FARIAS, 2014, p. 109)

Desse modo, ¢ possivel afirmarmos, com base nas mais diversas pesquisas e descri¢des’,
como as das gramaticas citadas acima, que ha muitas diferencas para além do acervo lexical,
envolvendo estruturas morfossintaticas, usos fonéticos, semanticos, pragmaticos. Alguns
exemplos ilustram essas diferengas, como amplo uso de objeto nulo, prevalecimento das
oracdes relativas “cortadoras” e “copiadoras”, a queda do /r/ final, principalmente nos verbos,
a monotongacao de [aj] antes de [[], aféreses, epéntese de [i] antes de /s/ final, palataliza¢ao de
/s/ e /z/ finais de silaba, monotongacao de [ej] para [e], concordancia no sintagma nominal,
africa¢dao de /t/ e /d/ diante de /i/, quebra de encontros consonantais, dupla negagao, entoagao
descendente, abertura das vogais pré-tonicas, pronuncia retroflexa do /r/, pronuncia do fonema
/M, uso ou omissao dos artigos definidos antes de nomes proprios e dos nomes de parentesco,
uso de tu e vocé como pronomes de segunda pessoa, tendéncia a omitir o pronome reflexivo
com verbos pronominais, nasalizacao heterossilabica, auséncia de oposi¢do entre /a/ e /e/,
manutencdo das vogais pretonicas e postonicas [e], [o] e [u], conservacdo do gerundio,
conservagdo da proclise em sentencas afirmativas com sujeito substantival anteposto, entre
outros (ILARI E BASSO, 2006; MATTOSO CAMARA JR., 1976; NARO E SCHERRE, 2007;
TEYSSIER, 1997).

Analogamente, no espaco hispanico americano, identificamos variedade nos usos da
Lingua Espanhola em cada pais, sendo mais evidenciada no léxico. No entanto, hd uma
diferenca capaz de estabelecer maior unidade entre os varios paises, defendida por Moreno
Fernandez (2000), para quem o Espanhol possui uma homogeneidade relativa, com variedades
internas de diferentes areas e de diferentes populacdes. Nesse ponto, cabe ressaltarmos que,
mesmo com peculiaridades em determinados paises e regides, na visdo de Moreno Fernandez
(2000), utiliza-se 0 mesmo idioma:

9 A titulo de citagdo desses pesquisadores e tedricos: Mattos e Silva (2004, 2006), Lobo (1994, 1996, 2003, 2006),
Naro (1981), Scherre (1988), Naro e Scherre (1993, 2003, 2007), Lucchesi (1999, 2003), Baxter e Lucchesi (1997,
2006).
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La homogeneidade relativa de la lengua espariola esta fundamentada en un
sistema vocalico simple (5 elementos), un sistema consondantico con 17
unidades comunes a todos los hispanohablantes, en un importante léxico
general, en lo que se refiere a los elementos léxicos estructurados, y una
sintaxis que presenta una variacion moderada, sobre todo en sus usos cultos'.
(MORENO FERNANDEZ, 2000, p. 15)

No espago boliviano, especificamente, embora haja quase 40 linguas oficiais de origem
indigena, previstas na Constituicdo do pais, o Censo de 2001 apresenta uma configuracio de 1
ter¢o bilingue (Espanhol mais uma lingua indigena), cerca de 11% monolingue de alguma
lingua indigena e quase 50% de monolingues da lingua espanhola, conformando uma
diversidade bastante acentuada. Entre as linguas mais usadas, além do Espanhol, hd o Quechua,
o Aimara e o Chipaya, demarcando espagos linguistico-culturais em distintas regidoes da Bolivia
e definindo, também, espacos de maior prestigio social.

Ademais, na variedade da lingua espanhola usada na Bolivia, existem contatos com as
linguas indigenas que circunscrevem influéncias e possibilitam mudancas linguisticas, como
atestam Aguilar, Huet e Pérez (2014), Mendoza (2012), Rivanedeira (2014b) e Rosa (2012),
principalmente em La Paz, como uso particular de posposi¢des (Ddmelo nomds pues pero),
dupla negativa (Nunca no me ha escuchado), alteracdo da ordem da frase, uso de duplo
possessivo e uso da preposi¢ao en mais locativo (De mi mama en su tienda estoy yendo), uso
da preposicao de ao invés de por (Ha llovido, de eso se ha mojado), uso do verbo saber com
sentido de habito (Sabe jugar futbol los domingos), por exemplo.

Nesse ponto, cabe a nds explicitarmos que a problematica se instala mais fortemente
quando se trata de uma Lingua Adicional, como ¢ o caso dos nossos aprendentes,
especialmente, os bolivianos, que convivem em suas comunidades, na maioria, compostas por
compatriotas de variadas regides bolivianas e que, por isso, empregam sua(s) lingua(s) de
origem, nao exatamente ou apenas a espanhola; em simultaneidade, estdo em contato com
brasileiros e precisam se comunicar. Isso gera, de um lado, sua necessidade de aprender o
Portugués do Brasil, com sua diversidade ainda mais acentuada em Sao Paulo; por outro, hd um
nd nesse percurso, visto que compartilha a utilizagdo do Espanhol da Bolivia em diversas
situagdes de interacao.

Desses aspectos decorre a importancia de reiterarmos que toda lingua sempre
apresentara variagdo, justamente por ser essa condi¢cdo a de potencializar as mudangas e, por
isso, ocorrer em conformidade com as necessidades sociolinguisticas e interacionais dos grupos
sociais. Isso se concretiza, via fatores externos ligados as classes sociais, género, etnia, idade e
estilo/graus de formalidade-informalidade, além do espago geografico; contudo, permanecer
apenas no que ¢é linguistico, a partir de fatores internos de sua estrutura'!, ndo explica, per si, o
funcionamento de variedades em uma lingua, mas sim, o modo como a lingua se insere na
sociedade e dela langa mao para a consecu¢do de seus objetivos sociocomunicativos.

No caso do Brasil, as pesquisas sociolinguisticas vém se desenvolvendo ja ha varias
décadas e tém apresentado um mosaico de configuragdes bastante consistente quanto a
variedades linguisticas brasileiras, o que torna seu ensino bem mais complexo quando se trata
de um aprendente estrangeiro residente no nosso pais. Nesse ponto de vista, cumpre-nos um
caminho de mostrar ao aprendente ndo so6 a existéncia de variedades, mas também explicar esse
funcionamento em nossas interacdes, recorrendo a exemplificagdes cotidianas, a fim de que se

10°A relativa homogeneidade da Lingua Espanhola é baseada em um sistema de vogais simples (5 elementos), um
sistema consonantal com 17 unidades comuns a todos os falantes de Espanhol, em um importante léxico geral,
com relacdo aos elementos lexicais estruturados, e uma sintaxe que apresenta uma variagdo moderada,
especialmente em seus usos cultos. [tradugdo nossa]

! Nio trataremos, nesse momento, dos fatores internos de estrutura da lingua na ambiéncia de variedades.
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garanta um minimo desenvolvimento de habilidades sociolinguisticas, ja4 que em seus contatos
com brasileiros essas variedades circulardo com muita frequéncia.

Nessa conformidade, como crava Faraco (2008, p. 31), “ndo existe lingua para além ou
acima do conjunto das suas variedades constitutivas, nem existe a lingua de um lado ¢ as
variedades do outro, como muitas vezes se acredita no senso comum: empiricamente a lingua
é o proprio conjunto de variedades”. E dessa condi¢io que acreditamos ser o percurso
necessario ao ensino de Portugués do Brasil para Hispanicos e com o qual temos trabalhado em
nossa pratica, apesar de admitirmos que aparentemente exista uma preocupagdo entre oS
aprendentes hispanicos quanto ao uso de formas linguisticas mais préximas a uma norma de
prestigio, preocupacao que marca sobremaneira a interlingua desses aprendizes em nosso curso,
quando solicitam aulas com conteudo gramaticais relacionados a norma culta.

Para um hispanofalante, a nosso ver, que se identifique com uma lingua atravessada pela
norma culta, sua projecdo como alvo de aprendizagem torna-se aquela mais proxima de uma
norma padrdo culta da Lingua Portuguesa, distante das variedades presentes em diversas
praticas de letramento em Portugués com as quais geralmente os nossos alunos entram em
contato em sua imersao no Brasil. Nesse ponto de vista, cabe-nos explicitar a dimensdo que as
variedades brasileiras apresentam em seus variados contextos de uso, a fim de localizar nosso
aprendente em relacdo a importancia de desenvolver habilidades sociolinguisticas em
conformidade com os usos cotidianos nos processos de interacao.

Nesse sentido, € importante frisarmos que no 1éxico de uma lingua ¢ que conhecemos
inicialmente o repositdrio do saber linguistico de uma dada comunidade, além de nele podermos
constatar como se configura a realidade extralinguistica em determinada cultura, bem como do
mundo que abriga esse 1éxico. Nesse ponto, ratificamos que o aprendente hispanico, ao utilizar
seu léxico, poderd, sim, efetivar aprendizagens via interlingua, todavia precisara entender com
clareza a cultura brasileira, a fim de compreender a realidade sociocultural e acionar os usos
que poderao garantir sua interagdo. Dessa maneira, acentuamos, ao trazermos Silva (2000, p.
142), que

o léxico constitui-se do saber vocabular de um grupo sociolinguistico e
culturalmente definido; ¢ o conhecimento partilhado que povoa a consciéncia
do falante, onde esse acervo se configura como verdadeira janela através da
qual o individuo divisa o seu entorno, ao mesmo tempo em que, ademais,
revela os valores, as crengas, os costumes, os modismos que viabilizam a
comunidade em que vive o usudrio de tal e qual palavra. (SILVA, 2000, p.
142)

Acerca do ensino de linguas, na atualidade, Leffa (2012, p. 402) caracteriza trés grandes
linhas de agao:

A primeira ¢ a substituicdo da abordagem comunicativa, como proposta
unificada de ensino, por uma série de estratégias diversificadas que buscam
atender as condi¢des de aprendizagem do aluno, a realidade do professor e o
contexto em que tudo isso ocorre, variando sempre de um lugar para outro. A
segunda linha de agdo diz respeito a integracdo da aprendizagem das linguas
com o seu entorno, levando em consideracao a realidade social do aluno; com
a proposta pratica de que a melhor maneira de integrar o aluno ao seu meio,
desenvolvendo a cidadania, ¢ pela implantagdo da pedagogia de projetos.
Finalmente, a pedagogia dialogica permite ao professor construir com o aluno
o conhecimento linguistico que historicamente valoriza o proprio contexto em
que vivem. (LEFFA, 2012, p. 402)
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No que concerne a Metodologia por Tarefas, ¢ fundamental a compreensdo de que as
tarefas tém objetivos comunicativos e sdo elaboradas a partir de atividades, géneros e/ou pré-
géneros textuais orais e escritos de forma sequenciada (SWALLES, 1990). Para Long (2011),
hé principios e caracteristicas metodologicas do ensino baseado em tarefas que devem ser
ressaltados, como o uso de tarefas e ndo de textos para nortear a didatica, a promog¢do da
aprendizagem por meio da pratica e o foco no contexto, dentre outros. Ainda, é primordial
salientarmos o que Norris (2001) legitima em relacdo ao fato de que as tarefas constituem
planos teorico-pedagdgicos e empiricos com vistas a alcangar, efetivamente, objetivos reais.
Dessa forma, como observa Santos (2018, p. 1002), as pesquisas vém confirmando que os
aprendentes, durante a realizacao de tarefas orais em relagdo as lacunas e as diferengas entre a
lingua materna, a lingua-alvo e seu sistema de interlingua, estabelecem “novas relagdes entre
forma/significado, que resultam na modificacao do output € no desenvolvimento da lingua”.

Assim, postos tais aspectos e localizados os vieses tedrico-conceituais, neste artigo,
propomo-nos ao relato, na proxima secao, do trabalho cuja metodologia se ampara na utilizagao
da interlingua em turma de Portugués do Brasil para Hispanicos com base na metodologia de
tarefas sobre as trocas acionadas na interacao visando ao desenvolvimento da Lingua Adicional.

3 O trabalho com a interlingua: um relato de experiéncia

Primeiramente, em nosso relato, destacamos que a sala de aula ¢ um espago
imprescindivel como lugar da pratica social, para que a interagdo aluno-professor-colegas
aconteca e frutifique em termos de desenvolvimento, permitindo e acionando a integragdo de
habilidades sociolinguisticas e interagao, bem como possibilitando a promog¢do da autonomia
do aprendente.

Desse modo, em relagdo a trocas lexicais, salientamos, inicialmente, que, nas atividades
de producao oral, com apresentagdo, dialogos, debates, por exemplo, utilizando-se de tematicas,
eram recorrentes tais trocas entre o Portugués do Brasil e a Lingua Espanhola pelos alunos
quando eles se referiam a temas diretamente relacionados a sua vivéncia (trabalho, familia,
rotina) ou a temas diretamente relacionados a subjetividade (sentimentos, gostos, opinides),
assim como era comum nas interagdes orais o uso de vocabulario em Espanhol referente a
familia (madre, hijo, padre), a horarios e a¢des do cotidiano (despertarse, acostarse, cenar), a
gostos (me gusta, me encanta).

Nesse processo, retomando Kumaravadivelu (1994), observamos que as
macroestratégias, na ampliacao proposta por Leffa (2012, p. 399), visam a “facilitar ao aluno
interacdo negociada com o professor e com os colegas para acelerar a compreensao e construgao
de sentido, usando, por exemplo, atividades em grupo” e a “ativar a heuristica intuitiva dos
alunos, fornecendo input linguistico suficiente para que eles possam chegar as regras da lingua
pela autodescoberta” e que se configuram como as mais adequadas quando os aprendentes
recorrem diretamente a estruturas da lingua de origem para preencher os espacos
sociocognitivos e discursivos, uma vez que € necessario redimensionar o percurso para que eles
compreendam a importancia de elaborar o processamento em Portugués do Brasil, apelando ao
Espanhol como interlingua e ndo para ocupar tais espagos.

Nesse seguimento, nas primeiras aulas do curso, quando solicitamos a eles que
descrevessem sua rotina durante a semana, utilizando-se de verbos no presente do indicativo e
de hordrios para essa descricdo, temas trabalhados durante as primeiras aulas e que,
estruturalmente, ndo se distanciam do Espanhol. Assim, ao descrever acdes realizadas em seu
cotidiano, como as de acordar, almogar, dormir e jantar, a retomada com os verbos em espanhol
despertarse (Me despierto em vez de “Acordo’), comer (em vez de almogar: Como a las doce
no lugar de “Almoco ao meio-dia”), acostarse (Me acuesto no lugar de “Durmo”) e cenar (Ceno
a las ocho no lugar de “Janto as oito”) foi recorrente, o que ratifica o estagio inicial de aquisi¢cao
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dos aprendentes e o imperativo que se apresentava para executar a macroestratégia “maximizar
as oportunidades de aprendizagem, tratando a sala de aula como uma pratica social conjunta
entre professor e alunos” (LEFFA, 2012, p. 399; KUMARAVADIVELU, 1994, p. 32).

Também, a realizagdo de trocas se notava quando abordamos temas diretamente
relacionados a subjetividade, como os relacionados a sentimentos, gostos e opinides. Para
citarmos um exemplo, referente a expressdo de gostos e sentimentos, em comparagdo com o
Portugués, a sintaxe dos verbos relacionados a tais temas ¢ diferente em Espanhol. Nesta lingua,
a pessoa que possui 0 gosto estd marcada sintaticamente em uma posi¢ao de objeto indireto € o
objeto que proporciona o gosto ou o sentimento estd em posi¢cdo de objeto direto. Tal sintaxe
se constituia em uma dificuldade para que o aluno hispanofalante adotasse a sintaxe desses tipos
de verbo em Portugués, cujo funcionamento ¢ diferente. Nesse sentido, ao invés de ocorréncias
como “Meu filho gosta de ver televisao” ou “Minha mulher gosta de dormir cedo”, eram
realizadas ocorréncias como “A mi hijo le gusta ver la television — ou televisdo”, mesclando
lIéxicos em Portugués e Espanhol, ou “A mi esposa le gusta dormir temprano”.

A vista disso, estruturas diferentes entre as linguas provocaram que os aprendentes se
valessem dessa cognicdo no momento de expressdao de seu envolvimento emocional. Isso nos
indicou a necessidade de acionar a macroestratégia “ativar a heuristica intuitiva dos alunos,
fornecendo input linguistico suficiente para que eles possam chegar as regras da lingua pela
autodescoberta” (LEFFA, 2012, p. 400; KUMARAVADIVELU, 1994, p. 32), a fim de que os
aprendentes pudessem se valer de elementos comuns do ponto sociointeracional e de
entendimento sobre as estruturas distintas, com o proposito de que eles chegassem, buscando a
interlingua, a esse processamento.

Um segundo ponto de nosso relato refere-se “a integracao da aprendizagem das linguas
com o seu entorno, levando em consideragdo a realidade social do aluno” (LEFFA, 2012, p.
402). Nesse caso, nossa proposta partiu sempre de uma pratica que melhor pudesse integrar o
aluno as interagdes com brasileiros, desenvolvendo, em principio, o aspecto sociolinguistico.
Isso € corroborado na tarefa com uso de preposicdes, em que os aprendentes elaboram um mapa
do percurso de sua residéncia até a escola, no qual deve ser descrito o caminho. Nessa tarefa,
aparentemente para aprender a usar as preposicoes no Portugués do Brasil, o objetivo tem como
principio norteador que eles aprendam a explicar a um brasileiro como chegar a um local, ou
seja, precisam elaborar seus conhecimentos sociolinguisticos € sociocomunicativos para o éxito
da interagao.

Para a consecucao da atividade, eles apresentaram oralmente, com indicagdes no mapa
elaborado, todo o trajeto realizado, com comentérios sobre os lugares e como fazem o trajeto,
se a p¢, de bicicleta, de metré ou de Onibus, por exemplo. Nesses momentos de explicacao,
acionamos as interacdes necessarias para haver uma compreensdo que efetivasse o
entendimento de como se processam, do ponto de vista sociolinguistico e pragmatico, formas
de interagir com brasileiros, ou seja, tratamos de modos possiveis a serem mobilizados em
situagdes concretas para utilizagdo do Portugués do Brasil.

Sob o angulo das preposi¢des, em especifico, relativo a distintas estruturas em cada
lingua, identificamos trocas mais recorrentes para os casos nos quais, de fato, do ponto de vista
da estrutura linguistica, as duas linguas apresentam uma significativa diferenga. Por isso, as
ocorréncias de de la, en el, por la ratificaram nossa ideia de que os aprendentes precisariam
mobilizar um conhecimento gramatical mais efetivo, a fim de que pudessem obter éxito no uso
das preposicdes em Portugués. No entanto, verificamos que usos como hasta nio tiveram
ocorréncia alta, o que nos indicia a possibilidade de compreensdo dos processos de
aprendizagem com o uso da interlingua como mediadora, ja que a transposi¢ao lexical pareceu
ser suficiente no processo, mantendo-se a percepcao de que as fungdes sdo iguais.

Nesse processo de aprendizagem, direcionamos as explicacdes para as diferencas das
preposicdes entre as duas linguas e como elas se contraem ou ndo em Portugués, além de
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mostrar as relacdes que elas estabelecem para os contextos linguisticos necessarios para a
compreensdo de que perpassam seus usos em situacdes sociocomunicativas especificas, como
quando indicam assunto, causa, destino, distancia, finalidade, instrumento, origem e prego, bem
como as relagdes estabelecidas com pronomes e, principalmente, com os advérbios de tempo ¢
de lugar.

Na sequéncia desse relato, tratamos do que Leffa (2012) denomina “pedagogia
dialogica”, em que a constru¢ao do conhecimento e, por conseguinte, a aprendizagem efetiva
acontecem sob um prisma historicamente valorizado a partir do(s) contexto(s) em que tal
comunidade vive e das relagdes que ela mantém em seu entorno e para além desse entorno. Na
tarefa, a partir de um roteiro que resgata informagdes desde quando ainda se encontravam em
seu pais de origem, eles produziram uma apresentacao oral, com informagdes pessoais €
profissionais (nome completo, idade, de que cidade e pais €, profissao e do que mais gosta no
Brasil), bem como a rotina da semana em Sao Paulo (o que faz, para onde vai, onde almoga
etc), também colocaram em pratica as aprendizagens desenvolvidas no decorrer do curso.

Com essa tarefa, em que eles puderam se retratar efetivamente e, de certo modo,
apresentar uma visao pessoal de sua histéria como imigrante, constatamos mais concretamente
que havia um dispositivo cognitivo acionado para recorrer ao Espanhol sempre que se tratava
de algo mais intimo ou subjetivo, de um lado; de outro, a falta de um acervo lexical em
Portugués contribuiu para legitimar o uso da interlingua. Em relagdo a estruturas propriamente
que sao muito diferentes nas duas linguas, constru¢cdes com verbos no pretérito perfeito
permaneceram presentes na fala deles, mas usos de artigos e de pronomes foram feitos em
Portugués do Brasil, exceto quando utilizados em estruturas com preposigdes, sem recorrer a
estruturas do Espanhol, inclusive com pronomes retos na posi¢ao de complemento verbal, caso
bastante tipico do Portugués do Brasil.

Com isso, buscamos delinear um itinerario de pensar em educacao linguistica como algo
voltado a promover o letramento na dire¢do de se colocar o ensino da Lingua Adicional “a
servico de garantir as condi¢cdes para que os educandos tenham elementos para perceber os
limites que os seus recursos linguisticos podem impor a sua atuacdo e também as condigdes
para que possam superar esses limites” (SCHLATTER; GARCEZ, 2009, p. 134-135), o que
remete a nosso objetivo de tratar das relagdes sociolinguisticas e interacionais, visto que a
proximidade das estruturas linguisticas nas duas linguas capitalizam os elementos necessarios
para ativar recursos substanciais no processo tanto de acionar saberes na Lingua Espanhola
quanto na Lingua Portuguesa, por sua familiaridade, e simultaneamente reunir possibilidades
de superar as diferencas, avivando a interlingua.

4 Consideracgoes finais

Neste artigo, relatamos a experiéncia de ensino de Portugués do Brasil para Hispanicos
como Lingua Adicional em uma perspectiva de aprendizagem via interlingua como estratégia
efetiva de aprendizagem, a partir da metodologia por tarefas. Sob essa orientacdo, podemos
compreender o ensino de Portugués, enfocado nesse percurso metodolégico, como uma maneira
pratica de constitui¢do de interagdes multi e interlinguisticas em uma representagao reflexiva
da comunica¢do entre as diversas variedades brasileiras, explicando ao aprendente esse
funcionamento dentro da nossa cultura, com exemplos praticas do nosso dia a dia, e
possibilitando autonomia em seus contatos com brasileiros, bem como uso dessas variedades
que circulam com muita frequéncia.

Por isso, nessa perspectiva, pontuamos como os aprendentes hispanicos mobilizam e
articulam conhecimentos prévios de sua lingua, acoplando-os ao Portugués do Brasil, a
proporc¢do que buscam interagdes cujos propositos residem em situa-los sociolinguisticamente
no espaco de uso brasileiro para fins comunicativos. Sob esse mote, abarcamos, em nosso relato,
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competéncia gramatical, sociolinguistica e pragmatica, conforme desenvolvemos as tarefas, a
fim de dimensionar empregos da/na lingua como um caminho de dominio sociocomunicativo
de modo a proporcionar o desenvolvimento de habilidades para lidar no cotidiano com as
semelhangas ¢ as diferencas entre o Portugués do Brasil e a lingua espanhola, ressaltando a
importancia da interlingua e entendendo o Portugués do Brasil como Lingua Adicional.

Assim, ao pensarmos uma vivéncia de cendrios concretos para o crescimento vertical e
horizontal do conhecimento da lingua, aplicado a praticas cotidianas, entendemos que sua
inser¢ao no contexto sociolinguistico possa acontecer de maneira mais real, sem que seus lagos
linguistico-culturais com a Bolivia se percam ou sejam preteridas, visto que muitos da
comunidade boliviana ndo pretendem permanecer no Brasil, isto €, estdo para trabalhar e ndo
para se tornar um cidadao brasileiro (pelo menos, por inferéncia, a partir de conversas em aula,
€ 0 que observamos). Nessa suposi¢do de expectativas, o ensino da lingua utilizada no Brasil
acaba ganhando contornos diversos em se tratando dos objetivos individualmente postos, sendo
necessario articular da melhor forma todos esses lugares simbolicos, o que nos parece acontecer
considerada a adogdo do ensino de Portugués do Brasil como Lingua Adicional.
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