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RESUMO: A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade com particularidades que a distingue da
Educacao Basica Regular. A concepg@o de mundo de uma pessoa que regressa aos estudos na idade adulta é bem
peculiar, uma vez que ja tem crengas e valores consolidados. Além disso, esses jovens e adultos vivem no mundo
do trabalho, tém responsabilidades sociais e familiares, formaram seus valores éticos e morais a partir da realidade
socio-economica-cultural em que estdo inseridos. A partir disso, este estudo objetivou desenvolver uma proposta
metodologica para ressignificagdo do ensino de producao textual nas aulas de Lingua Portuguesa, especificamente
no contexto do PROEJA. Para tanto, baseou-se nos estudos do letramento (SUASSUNA; MELO; COELHO, 2006;
ROJO, 2009); na multimodalidade (DIONISIO; VASCONCELOS, 2013; RIBEIRO, 2016); e nos documentos
oficiais que regulamentam o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio. Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-ag¢@o. Os dados foram coletados por meio de observagdo participante e das
produgdes textuais dos colaboradores da pesquisa. Os resultados revelam a importancia de projetos de letramento
didatico-tematicos que valorizem praticas pedagogicas voltadas para a construgdo da cidadania e para as reais
necessidades sociais e profissionais dos discentes da EJA, aproveitando o conhecimento de mundo que eles
adquiriram naturalmente como diferencial facilitador do processo de letramento escolar.

PALAVRAS-CHAVE: PROEJA. Produgio textual. Projetos. Letramento. Multimodalidade.

ABSTRACT: Youth and Adult Education (YAE) is a modality with particularities which distinguishes it from
Regular Basic Education. The worldview of an individual resuming to studies at adulthood is quite peculiar, as
their beliefs and values have already been consolidated. Moreover, these young people and adults live in the world
of work, have social and family responsibilities, and have formed their ethical and moral values based on the socio-
economic and cultural reality in which they are inserted. From this point of view, this study aimed at developing
a methodological proposal to resignify the teaching of textual production in Portuguese language classes,
specifically in the context of PROEJA. It was based on literacy studies (SUASSUNA; MELO; COELHO, 2006;
ROJO, 2009); on multimodality (DIONISIO; VASCONCELOS, 2013; RIBEIRO, 2016); and on the official
documents that regulate the teaching of Portuguese Language in High School. Methodologically, it is a qualitative
research, of the action research type. Data were collected through participant observation and from the research
collaborators' textual productions. The results reveal the importance of didactic-themed literacy projects that value
pedagogical practices aimed at the construction of citizenship as well the real social and professional needs of the
students from EJA, taking advantage of the knowledge of the world that they have naturally acquired as a
differential facilitator of the school literacy process.
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1 Introducao

No campo das politicas educacionais, a EJA Profissionalizante, estabelecida pelo
Decreto n°. 5.478, de 24 de junho de 2005, foi uma decisdo governamental proposta como
alternativa para a formagao de trabalhadores no Brasil. Tal medida promoveu a integracao das
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modalidades de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educagdo Profissional, visando, além
da certificacdo técnica, a elevagdo da escolaridade. Em seguida, por meio do Decreto n°. 5.840
de 13 de julho de 2006, foi ampliado em termos de abrangéncia e aprofundado em seus
principios pedagdgicos, passando a se chamar oficialmente Programa Nacional de Integragado
da Educagdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (doravante PROEJA). Com isso, passou a agregar trés segmentos da educagdo:
Educac¢ao Basica; Educagao Profissional; e Educagido de Jovens e Adultos.

Esta modalidade de ensino, inicialmente ofertada pela Rede Federal de Educagio
Profissional e Tecnologica, apresenta particularidades que a distingue da Educagdo Basica
Regular, uma vez que a concep¢ao de mundo de uma pessoa que regressa aos estudos na idade
adulta ¢ bem peculiar, visto que tem crengas e valores consolidados. Na sua maioria, € composta
por jovens e adultos que vivem no mundo do trabalho, t€ém responsabilidades sociais e
familiares, formaram seus valores éticos e morais a partir da realidade s6cio-econdmica-cultural
em que estdo inseridos.

Assim sendo, a proposta pedagogica praticada na sala de aula, a qual prioriza a leitura e
producdo de textos de varias esferas de atividades (MARCUSCHI, 2008), nas mais diversas
linguagens e semioses (ROJO, 2009; RIBEIRO, 2016), deveria ser o objetivo primeiro do
processo de ensino e aprendizagem de uma lingua para esse alunado especifico.
Contraditoriamente, nos diversos contextos de ensino de lingua materna vivenciados, enquanto
docentes, 0 modo descontextualizado de ensinar ainda ¢ a realidade vigente.

Diante do exposto, o objetivo geral do estudo ¢ desenvolver uma proposta metodologica
para as aulas de Lingua Portuguesa do PROEJA que possibilite a producao de textos
condizentes com as necessidades profissionais e cotidianas dos alunos dessa modalidade de
ensino, valendo-se das teorias do letramento, da multimodalidade e de projetos didaticos
/tematicos®.

2 Referencial tedrico-documental

No que tange a Educagdo de Jovens e Adultos, em especial ao PROEJA, o Documento
Base (BRASIL, 2007a) atestou que essa modalidade de ensino se caracteriza por atender a um
grupo composto, basicamente, por trabalhadores com experiéncias escolares marcadas por
periodos de afastamento e por reprovagdes. Portanto, os conhecimentos de leitura e de producao
textual dos sujeitos do PROEJA nao se constroem, exclusivamente, pela escolarizacao, mas
também por saberes que vém de outros contextos, das interagdes sociais ¢ das diversificadas
experiéncias pessoais e profissionais. Por isso, ¢ viavel a inser¢ao de praticas de letramento no
processo de ensino e aprendizagem desses educandos, visto que promovem a vivéncia da
cidadania e podem minimizar os efeitos das desigualdades sociais.
Acerca das concepcdes de linguagem e das praticas de ensino com letramentos
multiplos, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p.28) enfatizam:

A logica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque promover
letramentos multiplos pressupde conceber a leitura e a escrita como
ferramentas de empoderamento e inclusdo social. Some-se a isso que as
praticas de linguagem a serem tomadas no espaco da escola ndo se restringem
a palavra escrita nem se filiam apenas aos padrées socioculturais
hegemonicos.

3 Utilizaremos estes termos propostos por Suassuna, Melo e Coelho (2006, p.232) sempre que nos referirmos ao
projeto que desenvolvemos para a parte aplicada desta pesquisa.
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Entendemos que o professor tem a op¢ao de ressignificar as praticas de linguagem
dentro do contexto das comunidades em que a escola esta incluida, através de textos que melhor
reproduzam a realidade dos educandos. Tal atitude possibilitard aos alunos uma conscientizagao
ndo apenas da propria condi¢do, mas também da comunidade na qual estdo inseridos,
auxiliando-os, assim, a atuarem como protagonistas (BRASIL, 2000; 2002; 2013) na acao
coletiva e na realizag¢do de seus sonhos profissionais e pessoais.

Ao refletirmos acerca das metodologias de ensino de Lingua Portuguesa a partir da
Linguistica Aplicada, destacamos os projetos como instrumentos facilitadores da
aprendizagem. Visto que tal pratica, nas aulas de lingua, ativa a dimensdo sociocomunicativa
da linguagem, como também se articula as nogdes de letramentos, géneros e
interdisciplinaridade, as quais vao direcionar uma metodologia de ensino voltada para praticas
linguageiras (BRONCKART, 2006) que se desenvolvem em contextos situados, dindmicos, em
meio a trocas interativas nas quais os interlocutores, o tema, o proposito € a situagdo
comunicativa desempenham um papel fundamental.

Ademais, letramento e géneros textuais sdo conceitos relevantes para o entendimento
do uso da linguagem como pratica social, assim como sua relacdo com o desenvolvimento de
projetos e com a nog¢ao de interdisciplinaridade. Rojo (2009, p.11) afirma que um dos papéis da
escola no mundo atual € possibilitar que os discentes “participem das varias praticas sociais que
se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democratica”. Segundo a autora, para que isso aconteca, ¢ necessario que a educacao linguistica
trabalhe: 1) os multiletramentos, valorizando ndo apenas os letramentos valorizados
universalmente, mas também os letramentos das culturas locais; ii) os letramentos
multissemiodticos, trabalhando a leitura e producao textual em diversas linguagens (verbal oral
e escrita, musical, imagética etc.); iii) letramentos criticos, desvelando as reais intengoes,
finalidades e ideologias presentes nos textos (ROJO, 2009, p. 119-120). Letramentos que
valorizamos nas fases de elaboracgao e de execu¢ao do modulo didatico que desenvolvemos para
este estudo, uma vez que sdo geralmente requeridos nas praticas sociais contemporaneas.

Cabe ressaltar que o elemento desencadeador de um projeto pode ser uma questao
problema, que emerge do contexto em que os sujeitos que dele participam estdo situados; do
projeto politico-pedagdgico da escola e da disciplina (SUASSUNA; MELO; COELHO, 2006);
ou pode ser guiado por temas geradores que sirvam como eixo orientador e estimulo para os
sujeitos que dele participam. No entanto, ¢ importante que a escolha desses temas parta de um
consenso coletivo que propicie o entrosamento e engajamento de todo o grupo participante.

No tocante as vantagens de lecionar via projetos didaticos, destacamos o rompimento
com 0 ensino pouco interativo e caracterizado pela prescri¢do, como também a possibilidade
de tratar os conteudos de modo articulado e contextualizado. Oliveira, Tinoco e Santos (2014,
p.58) alertam que tal pratica requer o rompimento com: i) a fragmentacdo dos conteudos
determinados nas grades curriculares; ii) o protagonismo do professor nas aulas de linguagem;
o ensino centrado em conteudos gramaticais; iii) as avaliacdes voltadas exclusivamente para o
processo de assimila¢do da informagao gramatical recebida na sala de aula.

Jé& os instrumentos de politicas educacionais e linguisticas - como os PCNEM (BRASIL,
2000), PCN+ (BRASIL, 2002) - ressaltam que a atividade de escrever pode se tornar mais dificil
se os textos escolhidos para o trabalho em sala de aula ndo forem genuinos, como também se
os interlocutores com os quais esses textos dialogam forem mera ficgdo. E nessa perspectiva de
atender as expectativas dos estudantes e as demandas da sociedade contemporanea, a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p.463) enfatiza a necessidade de organizar uma
escola de Ensino Médio que “garanta aos estudantes ser protagonistas de seu proprio processo
de escolarizag¢do, reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem”. Sendo assim, torna-se imperativo excluir praticas de ensino
descontextualizadas ainda recorrentes em alguns ambientes educacionais.
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Ao considerarmos que o aluno do Ensino Médio Profissionalizante precisa envolver-se
em praticas de letramento escolar que oportunizem o desenvolvimento de suas habilidades
multiletradas em diferentes esferas sociais, entendemos a necessidade de planejamentos de
ensino que facam uso de projetos didatico-tematicos. Sobre isso, Suassuna, Melo e Coelho
(2006, p.232-233) explicam:

O projeto didatico/tematico permite recuperar o movimento intrinseco a
pratica da linguagem: ler o que o outro disse; comparar com um outro dizer
de um outro sujeito; verificar as diferentes formas de dizer; ter o proprio texto
lido; procurar dizer de um certo modo; buscar informagdes sobre como dizer;
avaliar os diferentes efeitos de sentido de dizer...sdo praticas de professores ¢
alunos que, juntos, atuam como produtores de significados.

Ou seja, os projetos podem funcionar como uma maneira de organizar os conhecimentos
escolares, porém de forma flexivel e adaptavel, de acordo com as especificidades dos discentes
e /ou da turma como um todo.

Ademais, na contemporaneidade, com a disseminacao das tecnologias, os textos vém
constantemente adquirindo novas configuragdes, que transcendem as palavras, as frases e,
acima de tudo, a modalidade escrita da linguagem. As novas Tecnologias da Informacgao e
Comunicagdo ndo apenas promoveram o surgimento de uma diversidade de géneros textuais,
mas também revelaram a urgéncia da escola lidar com a linguagem multimodal em todas as
disciplinas do curriculo escolar, uma vez que nossas interagdes cotidianas acontecem via
multiplas linguagens e semioses (ROJO, 2009; RIBEIRO, 2016). Consequentemente, o0s
géneros textuais - mediadores de nossas interagdes sociais - materializam-se em textos
multimodais.

Diante disso, ¢ relevante chamar a atencao dos discentes para o fato de que a escolha
dos elementos verbais e ndo verbais que configurarao seus textos nao ¢ e/ou nao deve ser feita
de forma aleatoria. Ao contrario, recursos multimodais como tamanho e tipo de fonte, cores,
paragrafacdo, leiaute de pagina e imagens sdo instrugdes para a elaboragdo de significados em
situagdes de interacao.

Nesse viés, Dionisio e Vasconcelos (2013, p.22) - pautadas na Teoria Cognitiva da
Aprendizagem Multimodal (TCAM) * - abordam “o fendmeno da multimodalidade como trago
constitutivo dos géneros textuais e como recurso metodologico” em contextos de aprendizagem
de leitura e de producao textual. Perspectivas que foram consideradas na fase aplicada da
pesquisa, uma vez que demonstramos aos discentes como utilizar variadas formas de linguagens
na constru¢ao de sentidos dos textos que lemos e produzimos, assim como incentivamos o uso
de recursos multimodais nas atividades de produc¢ao textual desenvolvidas no decorrer de nosso
projeto didatico.

Ao abordar as competéncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias para
o Ensino Médio, a BNCC (BRASIL, 2018, p.493) orienta:

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

4 Dionisio e Vasconcelos (2013, p. 34) explicam que a teoria TCAM, desenvolvida por Mayer (2001; 2009),
parte da premissa de que estudantes aprendem melhor a partir de uma explanagao apresentada em palavras e em
imagens do que daquela apresentada apenas em palavras. Para aprofundar tal discussdo, indicamos a leitura do
capitulo 1 de Multimedia Learning (MAYER, 2009).
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Esse foco na constru¢do da autonomia dos discentes nas praticas de compreensdo e de
produgdo em diferentes linguagens nos alerta para a urgéncia de mudangas no ensino de lingua
materna, com vistas a um curriculo que considere as mais variadas situagdes sociais que um
individuo possa vivenciar, e que ndo valorize o ensino da norma culta apenas.

Também, os estudos elencados nesta se¢do revelam que ndo ha mais espago para uma
“escrita vazia, de palavras soltas, de frases soltas, de frases inventadas” (ANTUNES, 2003,
p-115), uma vez que esse tipo de pratica ndo condiz com o mundo real dos discentes. Fato que
nos motivou a repensar nossas praticas pedagogicas, a refletir sobre o material didatico utilizado
PROEJA TFPB/JP - locus da pesquisa - e, consequentemente, a elaborar e aplicar uma proposta
para o ensino de producado textual nas aulas de Lingua Portuguesa especificamente.

3 Delineamento metodologico da pesquisa

O presente estudo € uma pesquisa-a¢ao, de natureza exploratdria e aplicada. Os dados
foram gerados por meio de instrumentos, como: observacao participante; registro fotografico;
e as producdes textuais dos discentes em estudo. Os colaboradores da pesquisa foram a
professora pesquisadora’ e os alunos do Curso Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio
do PROEJA TFPB/JP. A turma colaboradora era composta por 23 alunos, com idade entre 21 e
54 anos - sendo 6 homens e 17 mulheres - e muitos desempenhavam atividades profissionais
em diversos setores do comércio®.

Na fase exploratéria, aplicamos uma atividade de producdo textual — autobiografia
escolar - objetivando tragar o perfil dos alunos, sua historia educacional até o momento que
ingressaram no PROEJA e, sobretudo, acerca de suas expectativas e reais necessidades
educacionais e cotidianas. Em seguida, analisamos o Livro Didatico’ adotado pela Instituigio
participante, buscando identificar se as atividades de leitura e de produgdo textual estavam em
consonancia com os estudos norteadores do ensino da EJA, como também com as orientacdes
oficiais que regulam o Ensino Médio, no qual o PROEJA esta inserido.

Os resultados da fase exploratoria da pesquisa sinalizaram que as especificidades dos
cursos e dos discentes do PROEJA tornam inviavel a utiliza¢ao de recursos didaticos que foram
desenvolvidos para o publico do Ensino Médio da EJA em geral, uma vez que os cursos
ofertados no Ensino Médio Profissionalizante do PROEJA requerem de seus discentes um
aprendizado que viabilize conhecimentos especificos da area que estao se preparando para atuar
profissionalmente. Ademais, inquietava-nos o fato de o livro didatico ser de esfera nacional, ou
seja, ndo considerar as especificidades regionais e locais de seus discentes, nem as propostas
pedagdgicas dos diferentes cursos do Ensino Médio Profissionalizante oferecidos nos diversos
campi da Institui¢do participante.

Por sua vez, a autobiografia escolar revelou que a maior parte da turma colaboradora da
pesquisa era composta por vendedores informais e/ou autonomos de produtos diversificados,
como também por pessoas que j4 haviam desempenhado atividades de decoracdo e de producao
de alimentos para eventos de pequeno porte. No tocante as expectativas sobre a parte pratica do
Curso que faziam, alguns desses discentes relataram que almejavam vivenciar a organizagao de
um evento real em sua totalidade.

Sendo assim, desenvolvemos e aplicamos o projeto de letramento didatico-tematico
intitulado “Empreender para vencer: ler, refletir e produzir textos do universo de Eventos”, a

5 A referida professora é uma das autoras deste artigo e, na ocasido do estudo, lecionava Lingua Portuguesa no
PROEJA na Institui¢do participante, o IFPB — Campus Jodo Pessoa.

6 A pesquisa foi submetida a0 Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e
aprovada pelo Parecer n° 2.430.938, de 12 de dezembro de 2017.

7" ALMEIDA, Neide Aparecida de et al. Cole¢do Viver, Aprender. Linguagem e Codigos Ensino Médio:
linguagens e culturas - EJA. Sao Paulo: Global, 2013.
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fim de refletir acerca de uma proposta para o ensino de producao textual, com aplicabilidade na
aula de Lingua Portuguesa no Curso participante do estudo, respaldando-nos na utilizagao de
géneros textuais condizentes com a realidade social e profissional dos discentes em questao.
No intuito de sistematizar as a¢des didaticas do projeto, elaboramos um Mddulo do Aluno (vide
Figura 1), dividido em trés unidades tematicas: aprendendo a empreender; anunciar € preciso,
lucrar ¢é impreciso; divulgar para atrair: publico em foco.

Os temas abordados nas unidades do médulo viabilizaram o entendimento dos passos
necessarios para a realizacdo de uma feira de microempreendedorismo que a turma participante
organizou na culminancia do projeto. E as atividades propostas objetivaram, primordialmente,
a aproximac¢do dos alunos com a linguagem multimodal, partindo da pratica de leitura e
compreensao textual até a producdo de textos multimodais.

Cabe explicar que a escolha dos géneros a serem ensinados surgiu das demandas da
pratica social que os colaboradores da pesquisa intencionavam concretizar com o projeto. Ou
seja, a entrevista, os anuincios publicitarios, o convite e os panfletos produzidos pelos discentes
ao longo das unidades do Modulo visaram a efetivagdo da Feira de Empreendedorismo,
atividade motriz do projeto. Corroborando o pensamento de Kleiman (2006, p.33) de que € “a
pratica social que viabiliza a exploragdo do género, € nao o contrario”.

Figura 1- Médulo do Aluno

EMPREENDER
VENCER:

Fonte: Elaborado pela professora pesquisadora

Contudo, para que os que os discentes pudessem acompanhar o processo de intervencao
e participar ativamente de cada etapa proposta, confeccionamos um moédulo didatico que fosse
cumprido, em sua maioria, no ambiente da sala de aula, j& que a maior parte dos alunos do
PROEJA trabalha o dia todo e dispde de pouco tempo em casa para realizar suas atividades
escolares.

O tempo de execucdo do projeto foi de dois meses, totalizando 18 encontros, com
duracdo de noventa minutos cada, e as acdes didaticas corresponderam as unidades tematicas
dispostas no Modulo do Aluno, divididas em trés etapas, conforme detalhadas na secdo
seguinte.
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4 Relato da experiéncia e resultados

Nesta se¢do, os resultados da fase aplicada da pesquisa serdo apresentados em
conformidade com as etapas de execucao do projeto e de acordo com a ordem disposta no
Moédulo do Aluno:
¢ ETAPA 1: “Aprendendo a empreender”. Nesta unidade, apresentamos o Modulo do Aluno e
demos as orientagdes gerais do projeto, seguido da contextualizacdo da proposta didatica. Em
seguida, introduzimos nogdes basicas de empreendedorismo, mostrando aos discentes a
relevancia desse conhecimento para atuar na area profissional de Eventos, uma vez que poderao
constituir empresas organizadoras de cerimonias em geral. Foi aplicada uma sequéncia didatica
para aprofundamento do gé€nero entrevista, visando a preparacdo de uma conversa com uma
professora® de Empreendedorismo e Marketing. Atividade interdisciplinar que culminou a
etapa, conforme registrada na Figura 2 a seguir:

Figura 2: Registros do dia da entrevista

Fonte: Acervo da professora pesquisadora

¢ ETAPA 2: “Anunciar é preciso, lucrar é impreciso”. Enfase no género textual antincio
publicitario, refletindo acerca da utilizagao de recursos multissemioticos para atrair o publico-
alvo da Feira, como também de diferentes formas de intertextualizacdo. Abordamos alguns
aspectos essenciais na produgdo de textos publicitarios, como: publico-alvo; proposito
comunicativo; posicionamento dos recursos verbais e ndo verbais; o conceito/ideia que os
anuncios procuram passar para o consumidor; as frases de efeito; os aspectos tipograficos; entre
outros recursos para persuadir consumidores.

Nesta etapa, os discentes trabalharam em duplas, a fim de elaborar os anuncios
publicitarios dos produtos e servigcos que foram comercializados na Feira de Empreendedorismo
realizada no final do projeto didatico. Segue uma breve amostragem da evolugdo dos
colaboradores da pesquisa acerca do entendimento e da utilizagao de recursos multimodais para
uma produgao textual eficiente.

8 Ao longo da fase aplicada do projeto, convidamos professores de diferentes disciplinas/areas da Institui¢io
participante, ndo apenas por serem conhecedores dos assuntos abordados no estudo, mas também para motivar
projetos que propiciem praticas docentes interdisciplinares, com o objetivo de superar a fragmentagdo do
conhecimento e “assumir uma visdo de processo, defendendo a ideia do conhecimento como uma constru¢ao em
rede, em didlogo entre as disciplinas” (BRASIL, 2007b, p.30).
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Figura 3: Registros da evolugdo dos textos
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Fonte: Acervo da professora pesquisadora

¢ ETAPA 3: “Divulgar para atrair: publico em foco”. Nesta etapa, houve a colaboragdo de
alguns docentes da Institui¢do participante, ajudando no planejamento das acdes para a
realizagdo da “I Feira Empreender para Vencer — PROEJA/IFPB”. O evento foi divulgado
através da mescla dos géneros convite e panfleto, produzidos pelos colaboradores da pesquisa
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em sala, com posterior divulgagdo nas salas de aula e murais da Institui¢do participante. Seguem
registros desta etapa:

Figura 4 — Planejamento cerimonial, medi¢do da area do evento e divulgac@o

Fonte: Acervo da professora pesquisadora

Como mencionado, a realizagdo da Feira marcou o encerramento do projeto. Para tanto,
todas as acdes foram planejadas e executadas pelos colaboradores da pesquisa sob a orientagao
da professora pesquisadora, contando também com a ajuda de professores visitantes, que
efetivaram a parte interdisciplinar do projeto, colaborando em diferentes frentes: medicao da
area da Feira; organizacao do cerimonial; e participagdo nas atividades culturais que ocorreram
no dia do evento.

A participacdo dos “alunos empreendedores” no momento da Feira superou as
expectativas da professora pesquisadora, uma vez todos estavam engajados na missao de
divulgar e vender seus produtos e servicos. Trabalharam em total cooperacao com seus pares,
inclusive, no momento do fechamento de caixa e da devolucao dos estandes apds o evento.

Vale registrar a alegria dos discentes no atendimento aos clientes no dia da Feira, como
também a presenca calorosa dos docentes e discentes das diversas modalidades da comunidade
escolar participante.

Figura 5 - Solenidade de abertura, estandes, confraternizagéio dos colaboradores

Fonte: Acervo da professora pesquisadora
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Os resultados obtidos ao longo da pesquisa revelam que ndo adianta o professor ser
conhecedor de todas as teorias, se ndo as usa em prol dos alunos, se ndo as adapta para suprir
as demandas da comunidade escolar na qual se dispde a contribuir. Respeitar o perfil do
educando parece ser o caminho para um processo de ensino e aprendizagem significativo. Fato
comprovado na atividade final do projeto — Feira Empreender para Vencer — em que prevaleceu
o exercicio pleno da cidadania, revelado através da forca do trabalho colaborativo, da
unido/interagdo conquistada mediante discussdes sadias que objetivavam, unicamente, atingir
um consenso que beneficiasse todos os atores envolvidos.

5 Consideracoes finais

Ao chegarmos a fase final desta pesquisa, percebemos que um dos caminhos que o
professor de Lingua Portuguesa pode trilhar para incentivar o processo de ensino e
aprendizagem de producdo textual na EJA Profissionalizante ¢ trabalhar com projetos de
letramento escolar que valorizem a leitura e a escrita para o exercicio da cidadania. No entanto,
com o desenrolar da pesquisa, aprendemos que isso nao € o bastante para articularmos
linguagem e cidadania no contexto escolar. Para iniciar esse tipo de pratica pedagogica requer,
primeiramente, um (re)posicionamento identitdrio do docente e das escolhas tedrico-
metodoldgicas feitas por ele, a fim de promover uma melhor articulagdo entre teoria e pratica.

Com base nessa nova percepgao, trabalhamos, neste estudo, na perspectiva do
letramento como fendmeno plural, critico, capaz de desencadear agdes que beneficiem a
comunidade escolar participante além dos muros escolares. Situamos o texto como elemento
central no processo de ensino e aprendizagem de lingua materna (GERALDI, 2011), e
evidenciamos o papel da linguagem como elemento facilitador de praticas sociais. Além disso,
trabalhamos na perspectiva da multimodalidade como recurso metodologico nas aulas de
producdo textual, demonstrando a relevancia da utilizagdo de multiplas linguagens para
atingirmos nossos propositos comunicativos.

No que concerne ao objetivo de desenvolver uma proposta metodoldgica para as aulas
de Lingua Portuguesa do PROEJA, constatamos que o projeto foi proveitoso, ja que
percebemos mudangas de atitude dos colaboradores da pesquisa nas aulas posteriores a
intervengdo, como: aumento de interesse em producdo textual voltada para sua area de atuagao
profissionalizante; preocupagdo em atender ao publico-alvo e ao propdsito comunicativo dos
textos que produziam; maior entendimento do que liam devido a atencdo aos aspectos
multimodais; e constante solicitacdo de ensino via projetos didaticos. Frutos que validam os
saberes necessarios a pratica educativa transformadora, propostos por Freire (1996, p.21), em
especial: “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producao ou a sua construcao”.

Diante dos desdobramentos positivos mencionados, compreendemos que as
contribuig¢des deste estudo podem ir além do contexto pesquisado, uma vez que refletir acerca
de agdes didaticas promovidas por nds ou por outrem facilita a compreensdo dos desafios de
um cotidiano docente e discente possivelmente comum a outras instituicdes que lidam com a
Educagao Profissionalizante de Jovens e Adultos.
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