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RESUMO

Neste texto, objetivamos registrar alguns apontamentos de pesquisa.
Nossa hipoOtese de trabalho articula a questdo do discurso e da
visualidade no &mbito da educacdo de jovens e adultos (EJA). O
objeto de estudo é o discurso sobre o uso pedagogico do desenho na
alfabetizacdo de jovens e adultos (AJA). Para investiga-lo, adotamos a
andlise arqueoldgica do discurso (AAD) como percurso metodoldgico.
A andlise parte de trés documentos-fonte: o  Parecer
CNE/CEB/11/2000 das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢édo
de Jovens e Adultos (EJA); o Parecer CNE/CEB/23/2008, que institui
as Diretrizes Operacionais para a EJA; e o Guia Nacional de Livro
Didatico para a EJA. Ao fim e ao cabo, a incursdo pretende analisar,
descrever e explicitar as condi¢fes de existéncia do objeto-discurso
em questéo.

Palavras-chave: Discurso. Uso pedagogico do desenho.
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1 INTRODUCAO

O estudo da imagem visual, em geral, ou sobre do desenho, em particular, pode
ser feito a partir de diferentes tipos de dominios disciplinares, como, por exemplo, as

artes visuais, a semiotica e a analise do discurso. Entretanto, independentemente da
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abordagem, do dominio ou do campo disciplinar assumido, entendemos que a imagem
visual € uma realidade presente no seio da cultura e da sociedade contemporaneas, isto
é, ela é algo que existe, de fato e esta ai na historia e no cotidiano, diante de nds, como
um produto da atividade humana, uma espécie de artefato cultural.

No caso de nossa incursdo investigativa, assumimos 0 pressuposto de que a
imagem visual é um artefato cultural e, simultaneamente, uma coisa empirica, cujos
modos de existir podemos escavar, a fim de analisar, compreender, descrever e explicar,
seja como um objeto cultural particular em si, seja como fonte, que contém algo a ser
conhecido, ou, ainda, como mediacdo de outra coisa distinta dela, mas que lhe é
vinculada. Considerando esse pressuposto, entendemos que a imagem visual € um
produto multifacetado da atividade criativa e comunicativa do ser humano, cujo
conhecimento requer um tratamento para além de um dominio especifico, que nao
elimina, evidentemente, a singularidade dos conhecimentos e dos saberes produzidos
por todos os dominios que se interessam em conhecé-la.

Nosso texto trata sobre a questdo da imagem visual, em geral, e do desenho, em
particular, a partir de um movimento analitico que recorre ao par saber-conhecimento,
porque entendemos que, no territorio do saber, o conhecimento é um de seus modos de
ser que se caracteriza como um saber elaborado, isto é, como um género do saber que
sabe que sabe e como chegou a saber. Assim, quem conhece algo ndo s6 sabe que
determinada coisa existe, como também conhece seu modo de existir. Isso possibilita
que o sujeito que conhece diga algo sobre a coisa de modo descritivo e explicativo,
distinto do modo especulativo e interpretativo, que fundamenta o opinar, o achar, o crer,
0 conceber, 0 imaginar e o significar.

Em face disso, devemos ter o devido cuidado de ndo confundir conhecimento
com sentido, crenca, ideologia ou valor. Essas nogdes sdo contempladas no universo do
saber, mas distintas do conhecimento. O sentido, a crenga e o valor, por exemplo,
justificam, convencem e prescrevem, mas nao descrevem nem explicam.

Portanto, 0 saber e o conhecimento se correlacionam, mas ndo se confundem,
ndo se identificam e, embora possamos reconhecé-los como um par epistemoldgico, um

ndo é o outro. Como um saber elaborado no territério do conhecimento, ndo se sabe sem
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rigor, sem método, espontaneamente. Por isso, 0 conhecimento ndo é neutro nem
imaginario. E, necesséria e simultaneamente, intencional, abstrato e concreto; objetivo e
subjetivo, visivel e inteligivel, relativo, aproximado e absoluto. Ele é, por conseguinte,
um tipo de saber que determina seus objetos e problemas e que, ao conhecé-los e
entendé-los, formula conceitos, regras de saber, principios, axiomas e categorias sobre a
particularidade do modo de existir daquilo que conheceu.

Ressalte-se, entretanto, que, embora seja elaborado, haverd sempre uma
distancia entre a coisa em si, erigida como objeto do conhecimento, e o saber adquirido
efetivamente sobre ela. Isso demonstra que o saber que temos é precario, incompleto e
limitado. A precariedade de qualquer género do saber, como, por exemplo, o
conhecimento, deve-se ao fato de que sempre algo nos escapa, nao € visto, escolhido,
inteligivel. Com efeito, sempre existira na coisa a ser conhecida uma zona de
desconhecimento, e no sujeito conhecedor, uma auséncia de saber, um estado de
ignorancia.

Nessa linha de argumentacdo, ressaltamos que o objeto de investigacdo de nosso
interesse ndo é, de um lado, a imagem visual em geral, mas um de seus géneros, o desenho,
nem, de outro, um de seus modos de existir, seja ele visto como artefato cultural em si,
como fonte ou como mediac¢do. O objeto de interesse, diferentemente, € o que é dito sobre
ele. Dito de outra maneira, interessa-nos tecer alguns apontamentos sobre a investigagédo em
curso acerca do modo como o desenho aparece no territorio da linguagem, mais
especificamente, na zona do discurso: saberes acionados para se referirem a ele, correlaces
discursivas estabelecidas entre enunciados relativos ao desenho, por exemplo. Em suma,
nosso interesse consiste em conhecer a ordem do discurso sobre o uso pedagdgico do
desenho na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA) no Brasil.

Em certo sentido, a investigacdo acerca do referido objeto-discurso se insere no
ambito de outras pesquisas realizadas no Grupo de Estudos e Pesquisas da Educacéo de
Jovens e Adultos - GEPEJA, cujos objetos dizem respeito a imagens visuais ou a certas
ordens de discursos sobre um de seus géneros especificos. De forma emblematica, cabe
destacar alguns desses estudos, mesmo que sucintamente.

Petuco (2011) investigou o discurso presente em campanhas de prevencdo ao crack
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que posicionam seus usuarios como figuras monstruosas e perigosas. O autor analisou a
relacdo entre as imagens publicitarias utilizadas e a perspectiva de redugdo de danos dos
usuarios. Seu estudo é uma critica a0 modo como esses sujeitos foram posicionados
discursivamente, por meio de palavras e de imagens nessas campanhas. Por sua vez, Carlos
(2012) estudou a presenca da imagem visual na proposta pedagdgica de Paulo Freire. Em
Seus escritos, o pesquisador constatou, por exemplo, que a imagem visual aparece na ordem
discursiva pedagdgica freireana de trés maneiras principais:, como ‘representacdo de
mundo’, como ‘codigo visual’ e como ‘objeto do conhecimento’, CUjos USOS pedagogicos
foram tratados discursivamente por meio da ‘ilustragdo’, da ‘associa¢do mnemonica’ e da
‘mediacao do conhecimento.

Outros trabalhos, como o de Coutinho (2014), sobre o uso pedagdgico da charge na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) identificou-a como uma representacdo grafica de
carater critico e humoristico sobre determinados fatos sociais atuais. Lima (2014), ao
analisar o discurso visual em um livro didatico de lingua portuguesa na EJA, constatou que
a imagem visual era articulada a partir de uma trilogia discursiva, que justificava um
aparecimento e um modo de existir particular, ou seja, o didatico-pedagdgica, tecido por
meio de trés modalidades discursivas: a juridica, a didatico-pedagdgica e a epistemoldgica.
Carlos e Cabral Neta (2014) ocuparam-se com o estudo do uso da imagem televisiva da
telenovela como um recurso pedagogico ativador da reflexdo e do didlogo educativo. O
estudo evidenciou a relevancia da telenovela como um recurso mediador de saberes em
turmas de EJA. Por fim, Maciel (2015) adentrou o territorio da imagem fotogréafica como
forma de contextualizar no ensino de matematica e percebeu uma pertinéncia do discurso
sobre o carater didatico da fotografia, bem como as possibilidades e limitacGes de seu uso
pedagdgico na matematica.

Alem do exposto, em termos de abordagem tedrico-metodologica, a incursdo
realizada incide na zona do discurso que cria as condi¢des de existir do objeto-enunciado de
nosso estudo. Para tanto, adotamos a Andlise Arqueoldgica do Discurso (AAD), uma
perspectiva foucaultiana. Vale lembrar que, para Foucault (2008), a AAD ndo visa definir
pensamentos, representacdes, imagens mentais ou sentidos nem encontrar 0 que esta oculto

ou expresso nas entrelinhas do que esta escrito ou do que foi falado ou que se fala sobre
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nossa questdo de estudo. Também ndo visa estudar unidades nem estruturas, como as
palavras (frases, textos, livros, obras), nem encontrar sentidos (inten¢Ges e desejos ocultos,
algo sagrado, verdades ocultas), assertivas (proposicoes, juizos, argumentos, leis, teorias) e
atos de fala (declaracGes, promessas, interpelacdes, convites e ameacas).

Diferentemente de outras abordagens, a AAD se ocupa de escavar o territorio da
linguagem, com o intuito de alcancar a zona do discurso, a fim de, no ambito do proprio
discurso, descrever e explicitar os enunciados, seus correlatos, suas condi¢des de existéncia
e suas regras. Em suma, como 0s signos sao postos, dispostos e correlacionados como
enunciados.

Para a AAD, o discurso é constituido de enunciados, relagfes que pdem os signos
para funcionar de maneira especifica em determinadas ordem do discurso. A relacdo
arqueoldgica aqui compreendida diz respeito, portanto, a uma funcao, ou seja, a um tipo de
relacdo de um signo com outro (FOUCAULT, 2008). Tal abordagem nos permite analisar o
discurso sobre o uso pedagdgico do desenho na Alfabetizacéo de Jovens e Adultos (AJA) no
Brasil como “[...] modalidades particulares de existéncia, ou, ainda, como conjunto de
enunciados que se apoiam em um mesmo sistema de formacéo [...]” (FOUCAULT, 2008,
p.124).

Resumidamente, o objetivo deste escrito consistiu em fazer alguns apontamentos
sobre a pesquisa em curso, 0 anuncio da incursdo que estamos realizando, um exercicio
preliminar de analise de alguns documentos que evidenciam o discurso sobre 0 uso
pedagdgico do desenho na alfabetizacdo de jovens e adultos. No dmbito do par saber e
discurso, discutimos sobre a linguagem visual imagética, o desenho, a alfabetizacdo de

jovens e adultos e algumas relagdes discursivas entre eles.

2 O DESENHO NO UNIVERSO DA LINGUAGEM

Sabe-se que a linguagem resulta da producédo do trabalho humano. Pode-se até dizer
que ela é fruto das relacfes que mulheres e homens estabelecem entre si, com a natureza e a
sociedade, em diferentes contextos historicos. Segundo Oliveira (2008), ndo obstante a
imagem seja considerada como pré-escrita e dé origem a escrita por meio da codificacdo

alfabética, ela passou pela Antiguidade, chegou aos nossos dias com muita intensidade, com
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novas formas de se apresentar e de ser usada, e se expandiu como objeto de comunicacao
visual, através dos mais variados suportes tradicionais e tecnoldgicos.

Nesse sentido, “[...] a imagem aparece com uma presenca pujante, mediando o jogo
de forca e de interesses que pautam os cenarios sociais mundiais [...]” (CARLOS, 2010. p.
15). Por isso, € imprescindivel conhecer e compreender seu modo de existir (CARLOS,
2008, ALMEIDA, 2000), haja vista sua possibilidade efetiva de mediar as relagdes
intersubjetivas e de desenvolver a sociabilidade humana. Resumidamente e considerando
esse pressuposto, entendemos a linguagem “[...] como um complexo social marcadamente
simbolico, mediador da producéo e do registro dos conhecimentos e dos valores humanos e
produtor da memoria e das relagdes sociais [...]” (CARLOS, 2001. p. 27-28).

Compartilhamos da ideia de que essa mediacéo ocorre por conta dos constituintes do
signo, que sdo: o significante, tudo o que pode ser captado pelos sentidos (viséo, tato,
paladar e olfato), situado no campo da materialidade empirica; o significado, que diz
respeito a ideia da coisa e € vinculado ao campo da imaterialidade do pensamento; e o
referente, que é o objeto mencionado, lembrado, representado pelo par significante-
significado (CARLOS 2001, JOLY, 2012). Exemplificando o que dissemos, tomemos o

desenho abaixo como objeto de anélise.

Fonte: FREIRE, Paulo.
Educacdo Como Prética da
Liberdade

Em primeiro lugar, o que vemos? Uma imagem ou um objeto? Evidentemente, uma
imagem, referente a uma situacdo determinada. Aqui, ela ndo é apresentada como um

exemplo de ideia, um pensamento ou uma metafora, formulada e anunciada por meio de um
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recurso linguistico, argumentativo ou discursivo. Sendo assim, de que modo a identificamos
como tal, ou seja, como imagem diante de n6s? Obviamente, por meio do olho e do sentido
da visdo, vista e apreendida pela retina. Por isso, o adjetivo ‘visual’. Portanto, ndo € a
situacdo em si que estd diante de nés, mas sua representacao figurativa, nesse caso, uma
imagem iconica.

Em segundo lugar, o que temos diante de nos é um artefato-imagem, empiricamente
visual, com aspectos iconicos que nos permitem reconhecé-lo como um exemplar do género
desenho. Distinto, portanto, da pintura e da fotografia, o desenho é constituido por meio de
uma configuracdo propria de significantes visuais empregados em sua elaboragcdo. Em
outras palavras, o desenho caracteriza-se por uma sucessdo de pontos, que formam linhas,
criam formas e possibilitam a representacdo de uma imagem tridimensional diante de uma
superficie plana, com seus elementos formais basicos de composicao, proporcéo, efeito de

luz etc. Assim, pode-se dizer que

[...] qualquer expressdo artistica se vale do desenho como meio para
entender o projeto inicial. A escultura, a pintura, a arquitetura e, em
mulitas ocasifes, 0 cinema e a fotografia exploram previamente o modelo
a partir de sua concepcdo em forma de desenho. O desenho é a obra
primeira, 0 primeiro estagio de qualquer obra de arte, a partir do qual se
desenvolvem a primeira idéia, as primeiras impressdes; € o meio
conceitual basico para muitos artistas. Apesar disso, 0 desenho também
tem autonomia, pois se apresenta como excelente meio para reproduzir o
mundo que nos rodeia e, na maioria dos casos, surge como obra final
(MARTIN ROIG; BENEDETTI, 2012. p. 06).

Em terceiro lugar, esses significantes visuais do desenho em questdo vinculam-se a
significados de organizacdo de espacos sociais de aprendizagens que se distanciam das
ideias associadas aos espacos tradicionais, sejam eles escolares ou ndo, e cuja representacéo
imaginaria nos remete as salas de aula ou aos grupos de estudo convencionais, em que 0S
participantes se posicionam um atras do outro, todos de frente para o professor.

Como se V&, diferentemente, o desenho especifica um modo circular de distribuir os
educandos no espaco, visando mediar debates, discussOes e reflexdes em que cada um
possa ver os outros, durante o didlogo, olhar em seus olhos, verificar sua reacdo e seus

gestos, enquanto fala, expressar-se para todos e ser visto, concomitantemente, por todos, no
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momento em que fala, observa e silencia. Esses sd@o alguns dos significados que o0s
significantes visuais do referido desenho correlacionam.

Em quarto lugar, o desenho representa 0 modo como os educandos se posicionam
em uma experiéncia educativa particular, que existiu e continua em curso, denominada,
nesse contexto, de Ciclo de Cultura, assumido e realizado por Paulo Freire, em sua
experiéncia e pratica educativa, como, por exemplo, na alfabetizacdo de jovens e adultos,
emblematicamente ressaltada por meio da experiéncia historica de Angicos. Com efeito, ao
nomear essa situacdo de Ciclo de Cultura e relaciona-la a um caso que existe na historia da
educacdo popular brasileira, o par significante-significado faz lembrar algo especifico, ou
seja, o Circulo de Cultura.

Em suma, o significante visual ‘Circulo de Cultura’, proposto por Paulo Freire,
demonstra uma pratica educativa e pedagogica concreta, que realmente existiu no passado e
continua existindo no presente. O desenho carrega multiplos significados, que nao estdo
somente no ambito da consciéncia subjetiva de quem pratica ou estuda a educacao popular,
mas também, sobretudo, no leque de saberes postos na histdria da educacdo brasileira,
relativamente conhecidos, discutidos, teorizados, utilizados, criticados, afirmados e negados
e que ndao podem ser ignorados sem o risco de equivocos e deslizes.

Nao é de mais relembrar que o uso educativo do desenho € um acontecimento
cultural, um recurso de comunicacdo desde muito tempo. Na falta de outras formas de
comunicacdo, o desenho e a pintura foram largamente empregados como dispositivos de
representacdo e significacdo de visdes sociais de mundo, como registro de expressoes
objetivas da subjetividade dos individuos, como sonhos, desejos, gostos, preferéncias,
interesses, percepcdes, histdrias e experiéncias cotidianas. E embora exista desde os tempos
mais remotos, seus usos, seus significados, suas formas de comunicar, seus sentidos e seus
efeitos ainda séo relativamente desconhecidos pela maioria das pessoas e dos profissionais
que ndo lidam diretamente com as artes visuais.

Provavelmente, a contradicdo entre vivermos em uma sociedade marcada pela
presenca da imagem e a necessidade de conhecé-la bem mais tem ganhado forca nas mais
variadas instancias, tendo em vista a educabilidade do olhar critico sobre sua presenca e

seus efeitos, seja 0 emprego mais eficiente e eficaz em diferentes espagos sociais de
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aprendizagem, como, por exemplo, a escola e a educacéo de jovens e adultos.

3 SITIANDO AALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nota-se que, sobre a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA) muita coisa tem sido
dita e feita, e muitas relagdes foram e sdo estabelecidas, como, por exemplo, as correlagdes
enunciadas pertinentes ao territério da linguagem, em geral, e a imagem visual, em
particular. Nesse interim, emerge a problematica do uso do desenho na AJA, seja do ponto
de vista do que tem sido dito sobre ela, seja na Otica de seu uso como um dispositivo
pedagdgico mediador da discussdo, do didlogo, da formacao de sujeitos criticos e reflexivos
e da aprendizagem de saberes elaborados.

Problematicas como essa se justificam, sobretudo, porque sabemos que, durante
muito tempo, no Brasil, a educacdo de adultos foi posta a margem das politicas
educacionais do Estado e dos governos, da sociedade e do mercado. Ela sempre foi
colocada em um plano inferior no cenario da educacéo brasileira, justificada por meio de
praticas discursivas discriminatorias e excludentes.

O fato € que, com o passar dos tempos, 0 jogo do discurso tem se modificado.
Recentemente, mais precisamente em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96)
reconheceu e garantiu a EJA como uma modalidade da Educacdo Basica e abarcou-a da
Alfabetizacdo ao Ensino Médio, incluindo a Educagao Profissional. Na ordem do discurso
internacional, a EJA passou a ocupar um lugar de destaque, como 0 que se constata na
Declaracdo de Hamburgo (1997), um documento que descreve a EJA como uma pratica
educativa que abrange inumeros processos, como qualificagdo profissional,
desenvolvimento comunitario, formagdo politica, formacdo econémica, formacao ética,
formac&o para a cidadania, entre outros (BRASIL, 1996; UNESCO, 1997; 2000; 2007).

No que tange, especificamente, a alfabetizacdo de jovens e adultos, destinada a
criacdo de condi¢Bes necessarias para a apropriacao de saberes, competéncias e habilidades
requeridas para o trato com a lingua, a matematica e os saberes elaborados no campo das
ciéncias humanas e naturais por parte daqueles e daquelas que ndo acessaram esse mundo
da cultura no tempo certo, varias experiéncias escolares e ndo escolares denotam a

importancia da imagem visual como um dos constituintes das condi¢Bes sociais de
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aprendizagem, vividas por jovens e adultos em processo de alfabetizacdo. O exemplo
histdrico desse fato € a experiéncia educativa realizada por Freire na alfabetizacdo de jovens
e adultos.

Como um campo fértil de experiéncias, préaticas, reflexdes e produgdo de
conhecimentos que n&o estdo situados exclusivamente no ambito da escolarizagdo, a AJA
articula uma série de formulagdes, que tecem a rede discursiva especifica de suas condi¢des
de existéncia. Entdo, para ser o que &, exigiu-se que fosse elaborada e pronunciada uma
série de afirmacOes construidas com uma gama de argumentacdes capazes de justificar e de
convencer ouvintes e leitores, cidaddos e governantes, jovens e adultos acerca de sua
relevancia e pertinéncia social.

Nesse conjunto de coisas ditas e escritas, insere-se 0 uso pedagdgico do desenho
como um objeto sobre o qual se diz uma série coisas, que demonstram a existéncia de uma
formacao discursiva e comportam uma rede de enunciados proprios da ordem especifica de
discurso sobre o uso do desenho na alfabetizacio de jovens e adultos no Brasil. E

precisamente essa ordem do dizer que pretendemos investigar e conhecer.

4 ALGUNS DOCUMENTOS-FONTES DA INVESTIGACAO

Considerando o que foi dito, selecionamos trés documentos relevantes que serviram
como ponto de partida para nossa pesquisa. O primeiro € o Parecer CNE/CEB n° 11/2000,
que versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA, regulamenta-a como
modalidade de ensino, foi produzido pelo Conselho Nacional de Educacdo e aprovado
em 10 de maio de 2000, e seu relator é o conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury. Nesse
documento-fonte, encontramos os fundamentos e as fungfes da EJA, sua conceituacdo
como modalidade, suas bases legais e historicas e sua organizacdo em forma de curso e
de exames. Uma mencao que as DCNs da EJA fazem diz respeito ao Plano Nacional de
Educacao (PNE), que destaca a luta pela redugéo do analfabetismo.

O segundo documento-fonte é o Parecer CNE/CEB n° 23/2008, que institui as
Diretrizes Operacionais para a EJA, nos aspectos relativos a duragdo dos cursos e a idade
minima para ingressar no curso, idade minima, certificacdo nos exames e sua relagdo com a

Educacio a Distancia. E um documento que foi aprovado em 08 de outubro de 2008,
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também produzido pelo Conselho Nacional de Educacdo, cuja relatora foi Regina
Vinhaes Gracindo.

O terceiro € o Guia dos Livros Didaticos, referente ao Programa Nacional de Livro
Didatico para a EJA, que se encontra disponivel no site do Ministério da Educacdo
(MEC). Esse documento é uma producgdo trienal — a pesquisa centra-se no triénio
2014/2016 - capitaneada pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Incluséo (SECAD).

Vale registrar que os materiais didaticos utilizados na EJA estdo presentes nas
politicas educacionais da Unido desde os anos de 1940. Embora o Programa Nacional
do Livro Didatico tenha surgido em 1980, somente em 2007 foi que o livro didatico
para a EJA foi considerado, com a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico
para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA). Na ultima edicdo do triénio 2014 —
2016, o PNLD-EJA contemplou a alfabetizagcdo e 0s anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e do Médio. Tal iniciativa visou superar a infantilizacdo dos conteldos

didaticos e assegurar um processo de ensino-aprendizagem de boa qualidade.

[...] Uma das principais preocupagdes do PNLD EJA é garantir que as
obras didaticas destinadas a EJA respeitem as especificidades da
modalidade. Em primeiro lugar, existem diferentes formas de se
estruturar a oferta da EJA no pais em termos de organizagdo do
ensino, assim como distintas formas de arranjo das propostas
curriculares, gque obedecem, no entanto, a uma composicdo minima de
componentes curriculares. Além disso, precisamos levar em conta a
diversidade do publico, considerando as etapas da Educacdo Basica
(BRASIL, 2014. p. 15-16).

Diante do exposto, entendemos que os mencionados documentos-fontes foram o
ponto de partida da investigacdo, porquanto sdo marcos legais obrigatérios em nivel
nacional e parametros orientadores da organizacéo e do funcionamento da EJA e da AJA
no Brasil. Ao nos debrugarmos sobre eles, mediante leitura e andlise sistematica,
(ATENCAO! Se a pesquisa ja foi feita, porque o verbo estd no futuro?(iniciaremos a
escavacdo da ordem do discurso apontada em busca de novos documentos juridicos ou
académicos que nos ajudem a mapear, a analisar, a descrever e a explicitar o discurso sobre

0 uso pedagdgico do desenho na AJA no Brasil.
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5 ALGUNS APONTAMENTOS FINAIS

Reforcamos o pressuposto de nossa pesquisa de que a imagem visual esta inserida
em uma diversidade de modos, de sentir, agir, interagir e comunicar na sociedade. No
campo da cultura visual, a imagem visual, em geral, é posicionada como um artefato
carregado de implicagbes e mediagbes. Um exemplo disso séo suas finalidades na
constituicao de sujeitos especificos e de visdes de mundo determinadas.

Quanto a especificidade do desenho como imagem visual, € imprescindivel
reconhecer que se situa, empiricamente, no campo visual, apreendido e compreendido, a
principio, por meio de uma relacdo que exige que o sujeito interessado acione sua existéncia
e seu funcionamento por meio da sensacgéo, da visdo e do olho. Como artefato produzido
pela atividade criativa humana, o desenho é um signo icénico, localizado no territério
cultural da linguagem, cuja analise exige uma abordagem que considere a natureza geral
do signo, de seus constituintes e de seus modos de funcionar. E em funcdo do modo
como o desenho-signo é produzido que as mediagdes serdo possiveis ou ndo no ambito
das relacBes comunicativas.

Por fim, vale salientar que o fato de o desenho ser um género particular da
imagem, em geral, ele requer do pesquisador um entendimento conceitual e pratico
particular a seu respeito, distinto de outras modalidades de imagens visuais, como a
pintura e a fotografia, por exemplo.

Nesse contexto, insere-se 0 uso pedagdgico do desenho na EJA e, especificamente,
0 viés discursivo de nossas investigacbes, cujos apontamentos, aqui elencados
preliminarmente, requerem a devida atencdo: a especificidade da pesquisa que estamos
realizando tem sua efetividade no nivel do discurso-enunciado. Em outros termos, fizemos
uma pesquisa que ndo foi situada no mundo empirico-visual do desenho propriamente dito,
mas na esfera do discurso, cuja escavacao, mapeamento, analise e explicitacdo enunciativa,
empreendidos no terreno da linguagem, possibilitardo que conhegamos as condigdes de
existéncia do discurso sobre 0 uso pedagdgico do desenho na educacéo de jovens e adultos

no Brasil.
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ABSTRACT

In this text, we aim to register some research notes. Our working
hypothesis articulates the issue of discourse and visuality in the
area of the Educacdo para Jovens e Adultos (EJA) (Youth and
Adult Education (YAE). The object of study is the discourse on
the pedagogical use of drawing in Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (AJA) (Youth and Adult Literacy — YAL). For
investigate, we adopted the archaeological discourse analysis
(AAD), as a methodological course. The analysis is based on
three source documents: the CNE/CEB/11/2000 Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adulto
(Opinion of the National Curriculum Guidelines for Youth and
Adult Education (EJA); the Legal View CNE/CEB/23/2008,
establish the Operational Guidelines for the EJA; and the
National Guide of Didactic Book for the EJA. After all, the
incursion aims to analyze, describe and explain the conditions of
the object-speech in question existence.

Keywords: Discourse. Drawing. Youth and Adults Literacy.
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