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O LUGAR DA DIFERENGA: ANALISANDO POLITICAS CURRICULARES PARA
A EDUCAGAO INFANTIL

Bonnie Axer®

INTRODUCAO

Entendendo a diferenca algo proprio de cada cultura, que produz sentidos, forma
identidades e ainda sim é algo que causa muito desconforto ao sistema padronizado e
homogéneo que nos encontramos, considerando a educac¢do infanti um momento
extremamente importante no desenvolvimento do sujeito, venho neste artigo analisar de que
maneira a diferenca é discutida no Referencial Curricular Nacional para a Educac¢do Infantil
publicado em 1998 pelo Governo Federal e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil. Para tanto, trago o meu entendimento acerca do curriculo, politicas
curriculares e diferenga para entdo analisar como de fato os documentos encaram tal questao.

Compreendo curriculo enquanto espaco-tempo de fronteira (Bhabha, 1998) onde
diferentes perspectivas e discursos se hibridizam num entre-lugar de cultura. Defendo o
curriculo como producdo cultural, espaco de enunciacdo que estd para além de molde ou
selecdo de saberes e conhecimentos que a escola precisa transmitir, ele consiste nos pilares da
escola, na postura que a escola se propde a assumir. Assim, espero do curriculo ndo uma
selecdo de saberes da cultura dominante - discursos homogéneos - mas sim um espacgo-tempo
onde se relacionam as culturas dos alunos, professores, escola e a cultura de “fora”.

Desta maneira acredito que ndo se pode pensar no curriculo somente como uma
simples e Unica projecdo de identidades produzidas numa pratica cultural, mas sim como uma
vivéncia que precisa levar em considera¢do todos os atores sociais envolvidos.

Opero com a concepcgdo de curriculo enquanto enunciagdo cultural (MACEDO, 2007)
que produz e reproduz sentidos continuamente. Neste sentido acredito que, ainda que se
busque algo novo, pois toda a producdo cultural busca a produgdo de algo que ainda nao
tenha sido dita, simultaneamente este curriculo com o qual trabalho traz ainda rastros e
marcas que sdo partilhadas no momento da criacao de novos sentidos. Trata-se, portanto de
um curriculo interpretado de forma ambivalente e contingente. Esta visao acerca do curriculo
gue aqui apresento me possibilita concordar com Macedo (2010) ao definir a politica curricular
como o movimento de articulacdo hegeménica na dire¢Go da fixa¢do de sentidos, sentidos
estes que sdo construidos e desconstruidos continuamente

Esta construcdo continua de sentidos no e do curriculo ndo permite, a meu ver, um
fechamento completo e engessado do mesmo, mas sim um fechamento sempre provisério,
contingente que possibilita aberturas e fechamentos dos mais variados, que vdao de acordo
com a demanda que nele e com ele atua.

Desta forma, penso o curriculo e suas politicas para além da prescricdo, ndo sendo
vistos apenas aos olhos de selecdo de saberes e culturas, mas compreendo ambos enquanto
producdes de conhecimento e de cultura, ou melhor, espaco(s)-tempo(s) de fronteira entre
saberes (MCEDO, 2006). Acredito entdo, que no momento de construcdo das politicas
curriculares exista uma fixagao de sentidos, que embora fixe momentaneamente discursos e
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praticas, os mesmos podem se modificar e se modificam de acordo com as demandas com as
quais estao envolvidas, com os discursos que lutam por legitimidade e com os contextos
cultural, histdrico, social e politico nos quais se encontram inseridas.

Trago aqui a perspectiva de um curriculo como producdo cultural, marcada pela
negociacdo entre discursos culturais que estdo constantemente em disputa para significar o
mundo. Ao descrever o curriculo desta forma, ndo compartilho da visdo de cultura universal ou
superior e por isso a mais desejada, mas penso na cultura enquanto lugar de enuncia¢do que
estd para além de repertdrios de saberes e significados que sdo partilhados historicamente e
passados de geracdo para geracdo (BHABHA, 2003). Tara-se de um espaco de criagdo.

A partir desta perspectiva interativa da cultura, a reconheco como algo que é
composto e recomposto constantemente, uma construcdo continua de sentidos fruto das
relagdes entre fontes resultantes de um processo hibrido e fluido (LOPES, 2010). Vivemos hoje
0 que Macedo (2010) interpreta como fluxo cultural, fruto da globalizacdo e da ampliacdo do
contato intercultural resultante dos avancos tecnoldgicos.

E com esta mesma percepcdo a cerca da cultura que concebo o curriculo. Penso o
mesmo enquanto um fluxo de culturas, de discursos, de perspectivas, de posicoes, de poder, de
identidades, de diferencas, de politicas, de conhecimento e cotidianos {(...), um fluxo de
sentidos que ndo se completa, mas que esta sempre borbulhando de sentidos provisérios e
incompletos que (re) criam-se a partir das relagdes dos sujeitos envolvidos, de suas culturas,
suas demandas e seus discursos. Trabalho a partir de um fluxo constante, onde se produzem
sentidos inimeros que validam posturas e discursos que sdo postos e negociados a todo
instante na producao curricular.

A partir destas idéias, penso na experiéncia da escola tendo esta como um espaco de
articulacdo, um espaco intersticial de enunciagdo de diferentes culturas, um espago onde é
possivel a convivéncia entre diferentes discursos culturais. Convivéncia esta que se torna
possivel a partir da existéncia do hibridismo, que permite a co-existéncia de culturas e a
relagdo destas, visto que acolhe a diferenga sem hierarquia. Diante desta perspectiva é
possivel entender o curriculo como um lugar-tempo de negociacdo entre culturas (Macedo,
2004). Um lugar-tempo onde se torna possivel a convivéncia e o didlogo entre essas diferentes
culturas.

E com estas perspectivas que pretendo entender o curriculo, evidenciando que se
torna mais que necessdrio uma postura dialdgica do mesmo, ndo agindo de forma a constituir
realidades e identidades que somente alguns podem se identificar. Mas agir de forma a
relacionar todos os envolvidos na vida escolar: professores, alunos e funcionarios,
reconhecendo, respeitando e aceitando as suas singularidades. Buscando um didlogo e uma
relacdo entre essas tantas diferencas, sejam estas individuais, sociais, econémicas, culturais,
étnicas ou religiosas.

Desta maneira, penso na diferenca como um processo de nomeacdo, onde na relacao
com o Outro se torna possivel a percep¢ao do que realmente somos e o que nos falta, e é
exatamente esta falta que torna o convivio com o diferente algo tao dificil (Bhabha, 1998). Esta
relacdo com o Outro é proporcionada através da articulacdo dos discursos e subjetividades de
cada sujeito, ou seja, no didlogo entre estas diferentes culturas. Mas é valido ressaltar que este
didlogo sé acontece se ambos desejarem.

Ao concordar com o autor, penso que a diferenca ndo pode ser vista através de
iniUmeras oposi¢des bindrias, mesmo porque seria esta a designacdo de diversidade cultural.
Diversidade é uma forma de falar do Outro a partir de um olhar etnocéntrico que ndo da tanta
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énfase as suas particularidades e que acaba por cristalizar, essencializar e naturalizar as
diferengas e identidades. Dai a preferéncia tedrica pelo uso do termo diferenca, sendo a
mesma constitutiva ao homem, é algo que jad o pertence, ndo precisamos primeiro ser iguais
para depois nos identificarmos como diferentes, ndo! Somos diferentes por si soé.

O autor nos possibilita ainda pensar a diferenga com base na différance (se apoiando
em Derrida), uma perspectiva de diferenga que ndo se remete a uma igualdade, trata-se de
uma diferenca pura em relagdo a algo que ainda ndo se conhece. Esta concepgdo outra da
diferenga interrompe a visdo ocidental de que os diferentes tém necessariamente que ser
opostos e hierarquizados uns aos outros.

Tais discussdes sobre diferenca me levam a entender a possibilidade de um didlogo
entre o Eu e o Outro, ao contrario da concepcao de diversidade, que os trata de forma mais
isolada, sem a existéncia de espacos intersticiais (BHABHA, 2003), espacos estes que permitem
um didlogo e uma negociacdo entre as diferentes culturas. A concepc¢do de diferenca se
desenvolve na perspectiva do “E”, e ndo do “OU”, ou seja, permite a existéncia desta fronteira
mencionada acima, um espaco onde é possivel dialogar. Mas é vdlido ressaltar que tal didlogo
so acontece se ambos os “lados” desejarem.

A sociedade pds-moderna se encontra em constante transformacdo, exigindo uma
pluralidade de identidades, desta maneira o sujeito que nela se encontra inserido possui
identidades fragmentadas que também constantemente se modificam (Hall, 2005). Desta
forma, ndo podemos pensar na cultura como um simples procedimento de transmissao, fixa,
pois esta é uma construcdo continua de sentidos que influencia tanto os sujeitos como as suas
proprias agoes.

Na medida em que as identidades pés-modernas sdo tidas como algo fluido e passivel
de mudancas (HALL, 2005), torna-se vidvel o questionamento de praticas que normatizem
subjetividades fixadas e desejadas. Segundo Silva (2000), identidade e diferenca sdo relacées
sociais sujeitas as forcas de poder, produzidas na diferenciacdao e estritamente ligadas a forma
com que a sociedade se produz e se organiza através das exclusdes, inclusdes, demarcagdes de
fronteiras, classificagcGes e normalizagGes. Identidade e diferenca se traduzem em declaragbes
de quem pertence ou ndo, de quem esta incluido ou ndo. Desta forma, identidade e diferenca
se ordenam dentro de oposicdes binarias.

Torna-se entdo fundamental problematizar estes binarismos, de maneira a questionar
as relacdes de poder presentes nas relacdes de identidade e diferenca, principalmente as
presentes no curriculo.

UM OLHAR SOBRE AS POLITICAS

Considerando e definindo curriculo como uma producdo cultural, como enunciagdo,
onde todos os atores sociais envolvidos participam de sua elaboracdo, trago a compreensao de
Ball e Bowe (1992), quando dizem que os profissionais que atuam nas escolas ndo estdo
excluidos do processo de formulagdo e implantacdo das politicas. Os sujeitos curriculares
também sdo formuladores de politica, pois os textos curriculares sdo produzidos num processo
politico, onde diversas representag¢des sdo hibridizadas.

Penso a politica um espago discursivo (LACLAU, 20055), sendo a mesma um texto
“prescritivo” que trata o leitor como um mero consumidor, mas também, um texto
“escrevivel” (Ball & Bowe, 1992), que envolve o leitor com co-produtor, o convidando a
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participar de forma ativa na interpretacdo de tal texto, texto este que permite multiplicidade
de leituras e negociagoes.

Considerando esta constante (re) criacdo de sentidos e sua complexidade, parto do
ponto de vista de Ball (1992) ao analisar as politicas educacionais para além do poder do
Estado. N3ao venho aqui pensar ou defender uma forma de agir em que o Estado seja ignorado,
mas ndo podemos limitar nossa andlise e agdo em fun¢gdo do mesmo, pois tal analise nao
contemplard a complexidade de todo o processo. Acredito entdo, que os textos curriculares
sdo produzidos e contextualizados de acordo com suas demandas, visto que parto da idéia de
Mainardes (2006) de que a politica curricular ndo é finalizada e fixada no momento de sua
criacdo, mas concordo que estes textos politicos podem e precisam ser (re)lidos,
(re)contextualizados e (re)significados em relagdo ao tempo e ao local especifico de sua
producao.

Proponho-me a analisar, a partir de tais pensamentos, as politicas curriculares
destinadas a Educacdo Infantil (assim como toda politica curricular) para além destas enquanto
produtos ou conseqliéncias de um poder maior que vem de cima para baixo, mas reconhecidas
também enquanto produgdes culturais instdveis e contingentes. E desta forma que
compreendo a hegemonia com e como provisoriedade. Para pensar entdo numa politica
curricular pautada na contingéncia mencionada, esta ndo pode ser interpretada como verdade
absoluta, mas sim sujeita a diversas interpretacdes e formas de significar e conceber um
futuro.

Embasada em Lopes (2010), busco trazer outra forma de pensar e olhar para as
politicas de curriculo. Juntamente com a autora defendo:

(...) ser possivel, tedrica e politicamente, admitir o descentramento, a
fluidez, a auséncia de estruturas auto-explicativas e os projetos com
uma dada direcdao a priori, bem como admitir, simultaneamente,
nossa necessidade proviséria e contingencial de estabelecer centros
e projetos. (LOPES, 2010, p.30).

Assim como a autora, acredito que embora pensemos levando em consideracdo a
fluidez das decisdes, das demandas e dos discursos que perpassam a construcdo curricular,
para nos comunicarmos, para fazermos politica — politicas curriculares -, reconhe¢o que é
preciso fixar, ainda que provisoriamente, identidades, significacGes, decisdes e discursos numa
determinada politica curricular. Mas da mesma forma reconheco que tais fixagdes, sdo
momentaneas e que podem ser e s3o (re) configuradas durante todo o processo de produgédo
do curriculo. E assim que interpreto os documentos curriculares, produzidos, vistos e revistos a
todo instante.

Considerando o fundamental didlogo entre a concep¢do de politica curricular como um
momento formador de sentidos e a noc¢do de curriculo como enunciagdo, entendo que as
politicas curriculares envolvem ndo somente a producdo dos documentos, mas também a
circulagao de sentidos. Assim compreendo os documentos curriculares enquanto textos que
possibilitam e motivam multiplas leituras que precisam levar em consideragdo que no
momento de criacdo/exposicdo/reflexdo/implantacdo da politica curricular e de seus
discursos, ha articulacdo dos sentidos, demandas e discursos ao longo de todo o processo de
producdo deste curriculo.
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Para tanto, concebo a politica, embasada em Lopes (2008), como texto e discurso.
Nesse sentido, a politica enquanto texto possibilita uma multiplicidade de leituras que permite
a criacao de algo novo, e a politica enquanto discurso, é a dimensdo do préprio politico, ou
seja, praticas institucionais que criam uma ordem com um carater mais normativo e sem uma
totalidade.

E valido destacar que a politica ndo é feita e finalizada no momento legislativo, os
textos podem e precisam ser lidos e relidos, (re) contextualizando em relagdo ao tempo e ao
local especifico de sua producdo. Penso entdo que se torna necessario uma postura que
permite mobilidade em relagdo as politicas curriculares que regem nossa educacao.

UM OLHAR SOBRE O REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCAGAO INFANTIL

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) constitui-se num
conjunto de referéncias e orientacdes, parte integrante da série de documentos dos
Parametros Curriculares Nacionais elaborados pelo Ministério da Educacdo e Deporto e
distribuido em 1998. Tal documento visa orientar praticas educativas visando promover e
ampliar as condigOes necessdrias para o exercicio da cidadania das criancgas brasileiras. Sendo
valido ressaltar que consiste em um guia, uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatdria, de
reflexdo e orientacdo que pretende respeitar os estilos pedagdgicos existentes e a diversidade
cultural brasileira.

E vélido ressaltar que o RCNEI ndo possui peso de lei, visto que a Educacdo Infantil
possui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, mas a ampla divulgacdo do
RCNEI, sem fazer mencdo as Diretrizes acabou o que se tornando um guia seguido pela maior
parte das escolas e pré-escolas brasileiras. Uma pratica que ndo respeita as orientacdes da
LDB. Tal siléncio das Diretrizes exemplifica como somente algumas vozes tem o seu espago na
elaboracdo curricular e como é necessario um curriculo que seja construido e vivenciado por
todos os envolvidos, é preciso que o curriculo seja de fato encarado como uma producdo
cultural e ndo visto como uma imposicao.

Outro ponto interessante a ser destacado é que embora ndo se apresente como um
documento obrigatério, o RCNEI apresenta uma estrutura curricular definida, que ndo permite
flexibilidade nas formulagdes locais (VASCONCELLOS & AQUINO, 2005). Além de mostrar como
suas inteng¢Ges vdo além da formulagdo de um guia, visto que por vezes defendem a
elaboracdo de uma pratica homogeneizante, frente a uma realidade desigual de nosso pais, se
constituindo como um curriculo de fato.

Segundo o RCNEI (1998), a construcdo de um curriculo para a educacdo infantil
necessita de uma articulacdo de trés instancias: prdticas sociais, politicas publicas e
sistematizacdo dos conhecimentos pertinentes a essa etapa educacional. Desta maneira, o
referencial atua como um orientador na busca de uma melhoria da educacdo infantil do pais.
Para tanto o mesmo propde uma mudang¢a na concep¢ao da educacao infantil ndo apenas
enquanto uma educacdo assistencialista, pois defende a necessidade de assumir as
especificidades que requer uma educagdo destinada a infancia e o papel do Estado diante
destas criangas. Assim, a elabora¢do de propostas educacionais para a educacdo infantil,
veicula necessariamente concepc¢des sobre a crianga e sua infancia, sobre o cuidar e o educar.

Este documento se constitui ainda de forma a estabelecer metas de qualidade para
contribuir o desenvolvimento integral das identidades de cada crianca, desta maneira o
documento em questdo se divide em trés diferentes livros - INTRODUCAO, FORMACAO
PESSOAL E SOCIAL e CONHECIMENTODE MUNDO. O primeiro se titula INTRODUCAO, que o
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apresenta como um guia que visa contribuir na atuacdo e no planejamento de praticas
educativas que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género, social e
cultural das criancgas brasileiras. Dos trés livros é o que mais possui a presenca da diferenca em
seu decorrer, ainda que a discuta na perspectiva da diversidade, reconhecendo a
multiplicidade cultural que existe no pais.

0 segundo livro, FORMACAO PESSOAL E SOCIAL, traz temas a serem trabalhados com
as criangas visando a sua formacdo e desenvolvimento pessoal, desta maneira, a diferenca é
mencionada em alguns momentos especificos, por exemplo, ao falar de identidades, pois o
documento acredita na identidade como algo que se constitui através das relacdes. Neste
sentido, para se discutir a identidade ndo se pode deixar de fora a diferenca, algo tdo presente
nas rela¢Bes, com esta no¢do o documento se remete a diversidades étnica e cultural, e ao
respeito e aceitacdo tdo necessarias quando se fala de diferenca.

E finalmente, o terceiro livro, CONHECIMENTODE MUNDO, pouco menciona a questao
da diferenca, mas vale ressaltar que é o maior dos trés livros, com 269 paginas (sendo o
primeiro com 103 e o segundo com 85 paginas) é o que, de fato, menos se preocupa com esta
idéia. E um livro que traz uma série de propostas de atividades que podem ser realizadas com
as criancas visando o desenvolvimento de algumas dreas como: movimento, musica, artes
visuais, linguagem oral e escrita e por fim, natureza e sociedade. Este ultimo tema é o Unico
gue menciona a presenca da diferenca ao falar sobre respeito com as diferentes culturas, mas
ainda assim, ndo ha problematiza¢do da diferenca propriamente dita.

Desta forma, o documento deixa claro sua intencdo com a educacdo infantil,
proporcionar e garantir um ambiente rico, prazeroso e nado discriminatério de experiéncias
educativas e sociais variadas.

Para iniciar a analise, julgo importante salientar, que o documento se mostra
preocupado em trabalhar a questdo de diferenca, mas o faz remetendo tal idéia ao conceito
de diversidade. O que a meu ver ndo é muito positivo, visto que a diversidade acaba por
apagar e cristalizar as diferencas, considerando o diferente em oposi¢cdo ao Outro, ou seja,
através de binarismos que ndo permitem o reconhecimento da diferenca, visto que reduz
todos a um “igual” que irda os unir. Desta maneira, fica dificil de reconhecer e respeitar as
diferencas. Primeiramente, a diferenca se encontra presente no primeiro principio, num total
de cinco, que embasam o referencial:

Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e
cognitivas das criangas de zero a seis anos, a qualidade das
experiéncias oferecidas que podem contribuir para o exercicio da
cidadania devem estar embasadas nos seguintes principios: ¢ o
respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econémicas, culturais, étnicas,
religiosas etc.(Brasil, 1998).

O RCNEI apresenta a crianga como um sujeito social e histérico que constrdéi o
conhecimento a partir das interagdes que estabelece com as outras pessoas. Para tanto é
preciso conhecer e reconhecer o jeito particular de cada crianca de ser, entender que a mesma
permanece Unica em sua individualidade e diferenca, para tanto é necessdrio considerar cada
crianca em seu contexto social.
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Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas
serem e estarem no mundo é o grande desafio da educacdo infantil e
de seus profissionais. Embora os conhecimentos derivados da
psicologia, antropologia, sociologia, medicina etc. possam ser de
grande valia para desvelar o universo infantil apontando algumas
caracteristicas comuns de ser das criancgas, elas permanecem unicas
em suas individualidades e diferencas. (Brasil, 1998).

Com tais perspectivas, o documento propde ainda, ao longo de seu discurso, a
interacdo entre as criangas para o avango em seu desenvolvimento e no processo de ensino-
aprendizagem. Considerar que as criancas sdo diferentes entre si, exige uma educac¢do que
respeite as necessidades diferenciadas de cada uma, ampliando entdo, a capacidade de cada
crianca. Individualizar a educacgdo infantil, ndo marcando e ndo estereotipando a criangas pelas
suas diferengas, mas levando em consideracdo as suas singularidades, as respeitando como
fator de enriqguecimento pessoal cultural.

A primeira vez em que o documento faz referéncia a diferenca de fato é no campo
chamado ‘diversidade e individualidade’, presente no primeiro livro):

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacbes de
aprendizagens oferecidas as criancas, considerando suas capacidades
afetivas, emocionais, sociais e cognitivas assim como os
conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos e suas
origens socioculturais diversas (...). (Brasil, 1998. p.32).

Assim, o referencial vai se desenvolvendo e se apresentando, enfatizando que sua
proposta se encontra comprometida com a cidadania e com a formagao de uma sociedade
democratica e ndo excludente, e que para tanto busca promover o convivio com a diversidade,
gue é marca da vida social brasileira. Esta diversidade inclui os hdbitos, os costumes, as
especificidades de cada um além das diferentes culturas existentes no pais.

Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem
habilidades e competéncias diferentes, que possuem expressoes
culturais e marcas sociais proprias, é condicdo necessdria para o
desenvolvimento de valores éticos, como a dignidade do ser humano,
o respeito ao outro, a igualdade e a equidade e a solidariedade.
(Brasil, 1998, p.35).

Embora muito mencionada pelo RCNEI, a cidadania ndo é tratada com a devida
seriedade, visto que o Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA) pouco é mencionado pelo
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documento, somente ao falar do direito a educagdo. Infelzmente ndo sdo apresentadas
discussOes criticas sobre cidadania, mas apenas uma discussdo “didatizada” do tema.

E relevante ainda destacar que o RCNEI trabalha com a idéia de identidade, visto que
ao se propor a trabalhar com a identidade, deixa claro que esta é marca da diferenca entre as
pessoas, que sua construcdo se da por meio das interacdes sociais estabelecidas pela crianca,
onde pelas quais ela se funde com o Outro para diferenciar-se dele.

Para tanto se faz necessario constatar a presenca das diferencas que acaba por
enriquecer as relagdes e a necessidade de aceitagdao das mesmas. Se adotarmos a idéia de Hall
(2005), quando nos diz que o homem pds-moderno possui identidades fragmentadas,
multifacetadas e em constante constru¢do, ndao podemos aceitar que uma escola se normalize
em uma Unica ordem e identidade, onde o aluno precise se adaptar a esta ordem e onde
educar passa a ter o objetivo de formar no aluno uma identidade desejada.

Ao falar sobre o acolhimento de diferentes culturas, de diferentes familias mais uma
vez o documento fala da importancia de se respeitar a diversidade, mas infelizmente de forma
muito geral:

Assumir um trabalho de acolhimento as diferentes expressdes e
manifestacbes das criancas e suas familias significa valorizar e
respeitar a diversidade, ndo implicando a adesdo incondicional aos
valores do outro. Cada familia e suas criangas sdao portadoras de um
vasto repertério que se constitui em material rico e farto para o
exercicio do didlogo, aprendizagem com a diferenca, a ndo
discriminacdo e as atitudes ndo preconceituosas. Estas capacidades
sdo necessdrias para o desenvolvimento de uma postura ética nas
relagdes Humanas. (Brasil, 1998).

UM OLHAR SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCAGAO INFANTIL

As DCNEI fazem parte de uma politica nacional de direito a educacdo basica, uma
politica para a infancia é um investimento social que considera as criangas como “sujeitos de
direitos”, cidaddos em processo e alvo preferencial de politicas publicas. As DCNEI fazem parte
ainda da Resolugdo CEB1/99 (Brasil, 1998), a Resolucdo possui oito diretrizes e a primeira é a
destinada a Educagdo Infantil.

Desta forma, confere-se a estas Diretrizes Curriculares Nacionais para os programas
gue cuidem de criancas, educando-as de 0 a 6 anos, em esforgo conjunto com as familias, uma
preocupac¢do com a importancia da Educacdo Infantili no ambito publico e privado.
Contemplando o trabalho nas creches para as criangas de 0 a 3 anos e nas chamadas pré-
escolas ou centros e classes de educacdo infantil para as de 4 a 6 anos, além de nortear as
propostas curriculares e os projetos pedagdgicos, estabelecerdo paradigmas para a propria
concepgao destes programas de cuidado e educagao, com qualidade.

Vale destacar que as DCNEI fazem mencdo a LDBEN/96, a constitui¢do Federal de 1988
e ao ECA (1990). Além de fazer um histérico da evolug¢do da concepgao de infancia, mostra
como existe preocupac¢ao com o trabalho que vai ser desenvolvido. Embora tenha sido
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silenciado pelo Governo Federal, como ja foi visto anteriormente, possui um carater mais
democratico que o RCNEI.

As Diretrizes se fundamentam em trés principios:
e Eticos: autonomia, responsabilidade, solidariedade e respeito;

e Politicos: direitos e deveres de cidadania, exercicio da criticidade e a respeito
ao bem comum;

e [Estéticos: sensibilidade, criatividade, Iludicidade e diversidade de
manifestacdes artisticas e culturais.

E no principio Estético que, pela primeira vez, a diferenca é pensada. Segundo o
parecer22/98, estes trés principios tém por objetivo definir para que a sociedade esteja
educando e cuidando as criangas e, consequentemente, como serdo desenvolvidas as praticas
pedagdgicas.

As criangas pequenas e suas familias devem encontrar nos centros de
educacdo infantil, um ambiente fisico e humano, através de
estruturas e funcionamento adequados, que propiciem experiéncias
e situacoes planejadas intencionalmente, de modo a democratizar o
acesso de todos, aos bens culturais e educacionais, que
proporcionam uma qualidade de vida mais justa, equanime e feliz. As
situacdes planejadas intencionalmente devem prever momentos de
atividades espontaneas e outras dirigidas, com objetivos claros, que
acontecam num ambiente iluminado pelos principios éticos, politicos
e estéticos das propostas pedagdgicas. (Brasil, 1998, p.10).

Com esta perspectiva, é dever de todas as instituicGes educacionais o respeito as
criancas em suas diferencas e singularidades. Desta forma, o documento apresenta como eixo
de trabalho as mdultiplas formas de didlogo e interacdo, para desenvolver a autonomia,
responsabilidade e solidariedade. O que a meu ver serd possivel se ndo houver um exercicio de
aceitacdo das diferengas. Outro ponto interessante do documento é seu romantismo ao falar
da felicidade, salientando a importancia de se garantir condi¢Ges para uma vida mais feliz.

“Entendemos que para ser feliz é preciso que se aceite, respeite e valorize a identidade
pessoal e coletiva de cada crianca, de seus familiares, dos profissionais e da prépria unidade
educacional (...)” (Vasconcellos & Aquino, 2005).

E é por este viés da identidade que o documento propde que haja nas propostas
pedagdgicas das instituicdes de Educacao Infantil, acolhimento das identidades de criangas e
suas familias em suas diversas manifestacdes, sem exclusdes devido ao género, as multiplas
etnias presentes na sociedade brasileira, a distintas situacGes familiares, religiosas,
econOmicas e culturais e as criangas com necessidades educacionais especiais. (Brasil, 1998,
p.11). O documento apresenta assim a constru¢do de identidades como primeiro passo para
uma educacdo de qualidade. Pois com a diversidade de representacdes de género, etnia e
situacOes sdcio/econdmicas, as criangas vao aprendendo a conviver construtivamente com a
riqueza das diferencas entre os seres humanos.
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Ao reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser e
conviver consigo proprias, com os demais e o meio ambiente de
maneira articulada e gradual, as Propostas Pedagdgicas das
Instituicdes de Educacdo Infantil devem buscar a interacdo entre as
diversas dreas de conhecimento e aspectos da vida cidada, como
conteldos basicos para a constituicdio de conhecimentos e valores.
(Brasil, 1998, p.12)

Todo este trabalho deve acontecer num contexto em que cuidados e educagao se
realizem de modo prazeroso, onde a felicidade esteja presente. Que o uso de diferentes
materiais, os jogos, dancas e cantos, multiplas formas de comunicacdo, expressao, criacdo e
movimento e diferentes cultura facam parte do exercicio de tarefas cotidianas. O DCNEI
apresenta um avanco das discussdes de cidadania para a infancia, é de fato um instrumento de
auxilio para o desenvolvimento da Educacgao Infantil, mesmo sendo ainda pouco difundido.

CONSIDERACOES FINAIS

Os documentos encaram a diferenca, no geral, como diversidade, levanta pontos
importantes a serem pensados e refletidos, porém, ainda assim o tema é abordado de forma
superficial. Portanto acredito ser necessario vivenciar os documentos curriculares de forma
critica e preocupada, pensando na necessidade de um curriculo flexivel o suficiente para se
adequar as diferentes realidades e singularidades de cada escola, onde os discursos
dominantes dialoguem com a realidade. Para tanto se torna mais que necessario uma postura
performatica (Ball, 2006) em relagdo as politicas curriculares que regem nossa educacdo. Uma
postura que nos permita vivenciar de forma critica e reflexiva o que estd sendo posto e
realizado, que nos permita criar e realizar além de reproduzir o que esta sendo colocado.

Adotar um modelo Unico de curriculo acaba por negar a liberdade de expressdo e
autonomia dos sistemas de ensino, por isso concluo defendendo a idéia da elaboracdo e da
vivéncia de curriculos, e ndo somente um curriculo Unico engessado e imével que silencia
outras vozes, mas sim curriculos em constante construgdo e transformacao.
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