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CRUZAMENTOS DISCURSIVOS NO CONTEXTO DA PRODUGCAO
CURRICULAR: UMA ABORDAGEM DE ANALISE CRITICA DO DISCURSO

Angela Cristina Alves Albino®

A pesquisa no campo das politicas curriculares atualmente persegue caminhos
diversos em termos de abordagem tedérico-metodolégica. O fato é que, independente da
vertente tedrica, as pesquisas tém buscado uma perspectiva menos fechada, ortodoxa de
compreensdo dos contextos de produgdo politica do curriculo.

O curriculo é entendido de diversas maneiras e sob varias perspectivas epistémicas.
Ha uma pluralidade de sentidos sobre o que ele é. Para PEREIRA (2004, p.52) ele assume um
sentido amplo de “um projeto de a¢do multidimensional da vida dos sujeitos”, em que “ndo ha
fronteiras demarcatdrias entre o cognitivo, fisico, afetivo, social e histérico. Dentre todas as
acepcOes de curriculo, estejam na perspectiva critica ou pds critica, percebe-se o que de fato
ele ndo é: uma producdo ingénua, desinteressada e desvinculada da cultura e dos sujeitos no
processo histdrico.

Ao me debrugar sobre um objeto de pesquisa no campo da produgao curricular
compreendo o curriculo como um campo de luta por imposicao de sentidos, um artefato social
e histérico que é produto de conflitos e negociacdes.

A partir da acep¢do de Ball(1992, 1994) percebo a politica de curriculo como uma
producdo ciclica continua intermediada pelo contexto de influéncia, o contexto de defini¢cdo de
textos e o contexto da pratica. As politicas de curriculo sdo operag¢Ges que envolvem dinamicas
complexas e ndo se restringem a modelos verticalizados de ac¢do estatal sobre a pratica,
embora seja preciso reconhecer que as acdes governamentais tenham ainda, forca significativa
no processo de disseminagdao de textos e discursos politicos e criem meios de limitar a
capacidade de reinterpreta-las.

Nesse interim, ao pensar algumas questdes no meu contexto da prdtica curricular,
problematizo os discursos acerca da construgdo do Projeto politico-pedagdgico na escola, mas
tento evitar aquilo que os estudos revisionistas de Ball e Bowe criticaram (1992, 1997, 1998),
em relacdo as pesquisas no campo de curriculo que é ficar restrito a dimensdo macro da
realidade social e com isso silenciar vozes importantes que constituem a pratica pedagdgica,
como também o seu contrario, focalizar a implementacgdo, as vozes silenciadas, mas deixar a
margem os condicionantes historicos dessas vozes.

A tematica que discuto neste artigo é resultado de reflexes desenvolvidas na
elaboracdo da dissertacdo de mestrado e que sdo, atualmente, revisitadas para elaboracdo de
tese de doutoramento. Permaneco com alguns questionamentos acerca da producdo
curricular contextualizados na producdo do projeto politico-pedagdgico do Ensino
Fundamental que sao deslindados brevemente no percurso desse artigo: Quais as tensdes no
processo de producdo politica? Que perspectivas simbdlicas e sistemas epistemoldgicos sao
confrontados? Ha possibilidade de revitalizacdo/ressignificacdo da prerrogativa da autonomia
no p.p.p contestada e afirmada no contexto de producdo da politica curricular?
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O interesse pelos discursos surge de vivéncias como educadora no contexto da
producdo discursiva sobre projeto politico-pedagdgico em Campina Grande - PB constitui o
centro de minhas inquietagdes de pesquisa. Verifico nas escolas em que atuei ao longo dos
ultimos sete anos, uma pressa intensa em dar conta de projetos/acées imediatas, que insistem
em sobrepujar a construcdo de um projeto identitario cultural/contextualmente situado.
Assim, o projeto politico-pedagdgico em apropriagdes discursivas, com énfase na mediacdo
das politicas oficiais e voz docente, constitui aqui o ponto de reflexdo central.

A tematica do projeto politico-pedagdgico assume dire¢des diferenciadas nos discursos
oficiais e na pratica educativa. Ao compreender esse instrumental tedrico metodoldgico como
movimento identitdrio importante no espaco escolar, surge a inquietacdo para desenvolver
uma pesquisa sistemdatica sobre as vozes e os siléncios em torno desse processo de construgao
coletiva.

Na perspectiva de relacionar os discursos veiculados acerca do P.P.P. a pratica do
professor, assumi o cruzamento discursivo, como objeto de investigacao. Para subsidiar as
andlises dos discursos produzidos por educadoras do Ensino Fundamental recorri a
Fairclough(2001) e sua proposicdo de ACD —Analise Critica do Discurso.

A Analise Critica do Discurso — ACD — desenvolvida por Norman Fairclough é a base
tedrico-metodoldgica que orienta as analises dos discursos apresentados pelas docentes. Ele
acredita que a linguagem é parte irredutivel da vida social e estd dialeticamente
interconectada a outros elementos sociais. Sua abordagem comecou a ser entendida como
ciéncia critica sobre a linguagem ja em 1989, com o livro Language and Power. Sua obra, desde
o inicio, foca os efeitos sociais do texto e as mudangas sociais que superem relagées
assimétricas de poder parcialmente sustentadas pelo discurso.

O discurso é compreendido por Fairclough (2001) como forma de pratica social, e
ndao como atividade puramente individual, “mas uma forma em que as pessoas podem agir
sobre o mundo e especialmente sobre os outros”. A linguagem é entendida a partir do seu uso
social em uma relagdo interna e dialética que se debruga ndo apenas sobre os mecanismos de
reproducdo, mas sobre as mudancas discursiva e social.

O objetivo da andlise em questdo contextualizar os referidos principios na pratica
escolar e analisar os significados atribuidos pelos docentes ao projeto politico-pedagdgico a
partir do cotidiano onde ressoam suas vozes. Tal contexto na dinamica do tempo e do espaco
social é, segundo Rocha (1999, p.83), um produto herdado, mas também uma producio
resultante do fazer pedagdgico que pode permitir uma melhor compreensdo dos sujeitos que
fazem o processo educativo.

O modelo de andlise proposto por Fairclough (2001) é tridimensional e compreende:
texto (vocabulario, gramatica, estrutura, coesdo), andlise da pratica discursiva (contexto,
distribuicdo, producdo e consumo, intertextualidade, forca, coeréncia) e pratica social
(ideologia, sentidos, pressuposicdoes, metaforas, hegemonia, orientacées politicas, econdmicas,
culturais, ideoldgicas).

A pratica de andlise a seguir busca esclarecer qual é a matriz social do discurso que
envolve o PPP, quais as relagdes entre as estruturas sociais e hegemonicas que a constroem, e
gue efeitos essa matriz pode indicar em termos de reproduc¢do e/ou mudanca.

A andlise da pratica social, da qual a pratica discursiva sobre o PPP é uma parte,
constitui base para ajudar a entender um pouco melhor o formato discursivo que vai constituir
identidades, valores e praticas na escola. Nesse sentido, as analises que se seguem incidem
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principalmente sobre os aspectos da pratica social, e para isso a descricdio do contexto
discursivo ajuda a compreender melhor o ecoar da voz docente.

Com recortes de discursos oficiais e académicos, busquei significar descentralizagdo e
autonomia na educacgdo a partir da década de 90 para, em seguida, analisar a pratica discursiva
docente. Embora o tempo histérico da pesquisa empirica seja recente, fica saliente que os
compassos da temporalidade social e cultural marcam de forma diferenciada os discursos
conforme as finalidades e as influéncias objetivas e subjetivas em causa. Ademais, o método
de investigagao ora utilizado prioriza o relacionamento desses aspectos.

A confirmacdo de diferentes temporalidades nos discursos indicou a necessidade de
rever o passado, na tentativa de contextualizar o pacto social, que produziu as instituicdes —
Estado e escola — moldadas, sobretudo, pelos principios liberais de liberdade e igualdade. Cada
uma a seu modo, essas instituicdes investiam na manuteng¢do da ordem social. O Estado, na
condicdo de ente soberano, assegurava o direito a participacdo democratica através da
universalizacdo educacional.

Com a desordem social gerada pela reorganizacao produtiva, o Estado perde sua
soberania, e os tradicionais principios do liberalismo sdo ressignificados como descentralizacdo
e autonomia.

Embora cada gestdo imprima suas marcas peculiares na organizacdo do trabalho, a
cultura da escola é resultado de temporalidades diferentes e revela aspectos especificos e
outros comuns ao ensino publico da atualidade.

Como os movimentos reformadores acontecem de cima para baixo, sobre a escola
incidem regulacdo técnica e moral. A énfase recai sobre a ultima, no sentido de repassar ao
professor a responsabilidade pela crise da educacdo, de modo que o ndo cumprimento das
normas torna-se a ele relegado. A regulacdo moral expressa, sobretudo, como “nocdo do
dever semelhante para todos”. Conforme Charlot (1979, p.31-33), encontra seu fundamento
na religido (salvacdo da alma) e tem seu equivalente na politica (ideias de igualdade, liberdade
etc.). O acento cultural no pedagdgico ocorre com a separac¢do entre a educacdo e a realidade
social quando, deliberadamente, oculta-se esta realidade. A pedagogia se torna ideoldgica,
entendendo-se ideologia como oculta¢do da realidade. Conforme o autor, a escola nao é fonte
de ideologia. “A escola é uma instituicdo social que, por seus conteudos e por sua organizacao,
transmite uma ideologia que ndo criou” (CHARLOT, 1979, p. 213). Cumpre sua finalidade
transmitindo a ideologia dominante depois de Ihe dar forma especifica.

Quanto mais a organizacao da escola distancia a realidade do processo de “mediacao
entre a crianca e o mundo adulto” (CHARLOT, 1979, p.217), mais cumpre sua funcdo
ideoldgica. Implica dizer que o cunho personalista no institucional bloqueara os espacgos para
essa aproximacdo. A gestdo escolar assume funcdo primordial na construcdo da cultura
pedagdgica, a qual se constrdi, ndo necessariamente, em relacdes de consenso, mas nas
negociacdes possiveis.

A meu ver o projeto politico-pedagégico, nesta abordagem poderd indicar
possibilidades de desvelamento da realidade social naturalizada nas escolas, fundamentada no
consenso hegemonico acerca da globalizacdo, do acesso ao saber e aos meios de producao.

A globalizacdo no terreno curricular é abordada por Dale (2009, p.18) como algo de
muito impacto na educagdo e aposta que sera ainda maior no futuro. Destaca ainda, a
importancia de aprofundar as analises entre globalizacdao e curriculo. A preocupacdo dele,
como sujeito da Sociologia da educacdo é sobre “como os fatores externos ndo somente
‘afetam’, mas ‘constroem’ o pensamento e a pratica curricular no contexto das prioridades e
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dos sistemas educacionais, os quais estdo sendo transformados pela globalizagdo”. Embora
seja valida a dire¢do sistematica para analisar as questdes globais e suas interferéncias no
curriculo sejam importantes, vale a pena verificar os fluxos locais e as interferéncias, mesmo
que as vezes imperceptiveis da cultura local e do cotidiano educativo no contexto global de
producdo de conhecimento.

Dale (2009), defende que a educagdao no percurso histdrico é convocada a contribuir
para tanto para o pilar da regulagdo, como também, para o da emancipac¢do. Sao atribuidos
papéis contraditorios na manutencdo do Estado com a sociedade, e o contetddo do curriculo
em suas batalhas acaba refletindo essa tensdo.

Ontologicamente, a globalizacdo neoliberal pode ser vista como um
conjunto de arranjos politicos e econdOmicos para a organizacdo da
economia global, impulsionada mais pela necessidade de manter o
sistema capitalista do que por quaisquer outros valores. A adesdo aos
seus principios da-se pela influéncia politica e econdémica e pela
percepcao dos proprios interesses. Nenhum Estado-nacdo, nem
mesmo os Estados Unidos ou China, é capaz de controlar ou dirigir a
economia global neste momento, e isso tem duas conseqiiéncias
importantes para nossa compreensdao de globalizagdo e do
curriculo(...).

A constitucionalizacdo neoliberal é entendida como processo em que o Estado se auto
limita e em educacdo vai reduzindo seus poderes na area. O discurso sobre globalizacdo para
DALE (2009, p.27) acaba por produzir uma nova economia global do conhecimento (EGC) em
gue todos os Estados-nac¢des devam fazer parte e em que a educagao é tida como mola mestra
para a consolidacdo desta produc¢do. As competéncias prioritdrias sobre o conhecimento dos
conteudos e as propostas universalistas tendem, cada vez mais, a tornarem-se “customizadas”.
Ha um discurso de flexibilidade, personalizacdo. O entendimento de EGC parece requerer o
desvio de uma concepgao de curriculo como conjunto de conhecimentos planejados e
seqlienciados para “competéncias que devem ser aprendidas ad hoc” de acordo com a
necessidade.

Ao abordar os processos de globalizacdo e curriculo, Dale (2009, p.29-30) considera
importante analisar os mecanismos pelos quais a globalizacdo influencia o curriculo, pois “a
‘globaliza¢do’ por si s6 ndo faz ou afeta coisa alguma”, e reafirma que ela ndo é um processo
sem agentes, o que pode ser verificado com freqliéncia em discursos eloqlientes sobre a
“forca” da globalizacdo, que acabam por configura-la abstratamente. Assim, “esses agentes, de
forma ativa ou passiva, acionam mecanismos especificos que, ou diretamente, ou como é mais
comum, indiretamente, especialmente nesta fase atual, afetam o ensino e a aprendizagem nas
escolas em todo mundo”.

O argumento discursivamente posto é que os curriculos ndo podem ser pensado
apenas em espectro nacional, uma vez que os problemas e politicas ndo sdo gestados
“nacionalmente”. Abre-se com isso, um suposto leque de “oportunidades” e “possibilidades”
de se planejar em nivel transnacional, espaco que, para DALE (2009), é preenchido por
organiza¢Oes internacionais como o Banco Mundial e a Organizacdo para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico - OCDE. Por fim, organismos internacionais difusores de soluc¢des
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genéricas constituiram simbolos e conceitos que possibilitam aos atores construirem
esquemas de legitimacdo de suas propostas politicas.

O entendimento de Pereira e Macedo (2009, p.115) é que os fluxos migratérios
provocados pela globalizacdo vém, ao longo do tempo, ampliando a troca cultural “ndo apenas
entre as nag¢bes, mas dentro delas”. Apesar disso, “ndo tém garantido condi¢cdes minimas de
vida para os grupos periféricos”. As autoras ilustram o caso brasileiro em rela¢do ao
desenvolvimento regional que vai acontecendo de forma desigual entre a regido Sul e as
demais, indicando retrocesso no indice de desenvolvimento humano.

Fica evidente, a partir do discurso da globalizagdo que o transito de compreensdo das
politicas e praticas educativas ndo podera restringir-se em apenas uma diregao.

E nesse contexto que assumimos a concepc¢do de curriculo como “artefato social e
cultural”. Para Silva (1996, p. 83), a abordagem é mais ampla, pois incorpora as determinacées
sociais, histéricas e a produc¢do contextual. Assim afirma:

IM

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado
nas relagées de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais
e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente
e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizagao da sociedade e da educacao.

O curriculo-projeto constrdi-se no enfrentamento das diferengas, produzidas
historicamente. Estas diferencas, abordadas sob o enfoque do multiculturalismo, assumem
feicoes diferenciadas. Para Silva (2002, p. 85), “o multiculturalismo, tal como a cultura
contemporanea, é fundamentalmente ambiguo”. Teve sua origem nos paises dominantes do
Norte, a partir de movimentos de reinvindicagdo dos grupos sociais dominados “para terem
suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional”. Tornou-se “solucdo
para os ‘ problemas’ que a presenca de grupos raciais e étnicos coloca, no interior daqueles
paises, para a cultura nacional dominante”. No entanto, segundo o autor, “o multiculturalismo
ndo pode ser separado das relacdes de poder que, antes de qualquer coisa, obriga essas
diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espaco.

Projeto Politico-Pedagégico: Significados e Praticas

No contexto analisado, em que as ag¢des simbdlicas permeiam e sdo construidas no
cotidiano, procurei destacar os significados atribuidos ao projeto politico pedagdgico pelas
professoras. Em termos gerais, o projeto politico-pedagdgico foi significado como algo
essencial a ser construido na escola. As professoras reconhecem a importancia do mesmo,
embora algumas sintam dificuldade para defini-lo.

O projeto ele veio para dentro da escola pra basear todo o trabalho
pedagdgico das pessoas é... dos componentes da escola, inclusive
denotar a fungdo de cada profissional da escola. (P.01)
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Um projeto elaborado dentro da escola com a diregdo... de, de
envolver...todo o corpo no processo de ensino-aprendizagem. (P.04)

O entendimento acerca de um trabalho que necessita ser construido pela
coletividade também permeou parte considerdvel dos depoimentos.

Bem, eu entendo que é um projeto que deve ser realizado com toda a
comunidade escolar né? e que... tem como objetivo refletir e analisar
a escola que nds temos para chegar a escola que nds queremos no
futuro. Agora, claro que isso é com a vontade de desenvolver
estratégias que melhore a qualidade do ensino/. Se isso ndo
acontecer, a gente so faz perder tempo. (P.08).

...acho que é uma dire¢do que dad ao trabalho desenvolvimento da
escola/todos os tipos de trabalho desenvolvido na escola, envolvendo
todas as pessoas que trabalham na escola. (P.05).

Eu entendo que é uma forma de organizacdo com autonomia de
todos que participam da escola...so. (P.07).

As professoras parecem incorporar aspectos do discurso académico, que
priorizamos, quando significam o projeto politico pedagdgico como um instrumento de
transformacdo da realidade, que necessita de engajamento de todos/todas na sua construgao.
Para Vasconcelos (2002, p.20), significa “resgatar a poténcia da coletividade, dar um
referencial de conjunto para a caminhada; aglutinar pessoas em torno de uma causa comum;
gerar solidariedade, parceria; ajudar a construir a unidade”. Veiga (2003, p.275) refere-se a
necessidade de um “sentimento de pertenca” e indica que na a¢do coletiva a construcdo de
uma coeréncia comum produz seus efeitos.

A intertextualidade entendida como a “propriedade que tem os textos de ser cheios de
fragmentos de outros textos” indica que o discurso docente vai se constituindo por varios
enunciados. Para Fairclough (2001, p.134), “cada enunciado é um elo na cadeia da
comunicacdo”, e por isso serdo sempre povoados por pedacos de enunciados de outros, ou
seja, sdo inerentemente intertextuais. A andlise da intertextualidade é importante, pois tem
relacdo intrinseca com a hegemonia, uma vez que pode esclarecer como os textos podem
transformar textos anteriores e “reestruturar convengoes existentes”.

O projeto politico-pedagdgico ndo aparece no discurso das professoras como uma
espécie de receita magica capaz de resolver todos os problemas.

E um processo de construcdo. Eu acho que sé da gente estar se
reunindo com esse compromisso... de td com um dia marcado pra se
reunir, discutir/colocara as divergéncias, as criticas...assim vai se
construindo alguma coisa. Vdo se fechando as arestas. (P.06)
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Como construgdo, consideram a parceria fundamental para que a escola avance em
seus objetivos e construa sua identidade no reconhecimento do seu compromisso social

Projeto politico-pedagdgico é um projeto norteador das agbes que
sdo desenvolvidas na escola né?/ E por isso que é necessdrio que
haja participa¢do de todos que fazem parte da escola, assim como
toda a familia dos alunos. (P.06).

Quando questionadas sobre o porqué da elaboracdo do PPP, algumas professoras
recorrem a funcdo social da escola e referem-se ao isolamento desta e a falta de envolvimento
com a comunidade.

Pra atender os anseios e as necessidades da comunidade escolar,
porque pra nds é importante conhecer a fungdo social da escola,
analisar se a proposta da escola estd comprometida com a formagdo
de cidaddos pensantes, criticos e atuantes... /afinal o PPP abrange
questdes pedagdgicas, politicas e até mesmo econémicas. P(08).

“Eu penso na fungdo social da escola, na... na..., no desempenho dos
papéis dentro da escola/ a filosofia do trabalho da escola, o que a
escola pretende com aquelas criangas certo? O que é que estd errado
entre aspas né? O que a gente pode melhorar né? A dificuldade né?
Da crianga principalmente também em aprendizagem./ Néo é sé a
parte estrutural. Que as vezes vocé faz um projeto s6 na parte
estrutural né? Interessante mesmo é saber onde estd a dificuldade...
(P.02)

Para ter um plano onde se basear todo o trabalho pedagdgico/se nédo
fica todo mundo muito perdido na escola/ ndo sabe pra onde vai o
trabalho. (P.01).

Da primeira e da segunda resposta é extraido o questionamento seguinte: qual a
funcdo social da escola? Quando cita a filosofia de trabalho, a professora (P02) evoca a
necessidade de reflexdo acerca das pretensGes da escola para com as criangas. Embora o
enunciado faca parte dos jargdes discursivos, é exatamente nele que parece enredar-se o
idealismo pedagdgico da escola. A escola ndo discute principio pedagdgico, e sim naturalizou
sua funcdo, reproduzindo a desigualdade social. Nela ndo ha espaco para a reflexdao acerca de
principio educativo. O trabalho e a cultura, na dimens3ao ora apresentada, ndo entram na
discussdo escolar. A escola ndo discute sua finalidade, discute meios. Por esta razdo, a reflexao
sobre a pratica ganha espaco entre os adeptos do neopragmatismo. Neste particular, a escola
realiza sua dupla violéncia, conforme Bourdieu (1975): marginaliza a cultura dos diferentes e
faz com que aceitem a marginalidade como natural.
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A segunda resposta identifica o projeto com “direcdo”. Este entendimento coincide
com a abordagem desenvolvida por Veiga (2000, p.192): “O projeto politico-pedagdgico da o
norte, o rumo, a direcdo; ele possibilita que as potencialidades sejam equacionadas,
deslegitimando as formas instituidas”.

Embora as professoras reconhecam a importancia do PPP e identifiquem aspectos
basicos para a constru¢do do mesmo, ndo eliminam os conflitos e a contestacdo presentes no
processo de sua elaborac¢do. E por que o conflito e a contestacdo continuam no cotidiano
escolar? Esta é uma resposta crucial; a pretendida neste trabalho.

Pelo exposto, como a escola ndo explicita seu compromisso com a inclusao dos
diferentes numa sociedade que os exclui, os professores também sdo excluidos. Excluidos,
sobretudo, pela desvalorizacdo ético-profissional revelada nos baixos salarios, na falta de
carreira estruturada e na fragilidade da formacdo (inicial e continuada). O professor ndao se
reconhece no trabalho que realiza. Ele também é o outro, mas um outro responsabilizado pela
crise da escola. Por isso tem o seu trabalho vigiado e controlado. E sua autonomia tdo
decantada na agenda de financiamento que regula a politica educacional?

O entendimento de Oliveira (2005, p.82) de que as praticas curriculares cotidianas
sdo multicoloridas serve bem a analise proposta, uma vez que “o preto e o branco ndo sao as
cores que nos permitem captar a complexidade e a riqueza desses processos”. Os professores
costumam tecer suas praticas a partir de “redes contraditdrias, de convic¢Oes e crencas, de
possibilidades e limites, de regulagdo e emancipagdo”. Santos (1991, 2000) costuma defender
a existéncia de uma tensdo permanente entre regulacdo social e emancipacdo que é exercida
pelos diversos mecanismos de exercicio do poder. Assim, a emancipacao seria essa constante
busca de superacdo por meio de praticas mais democraticas

A proposta de construcdo politico-pedagdgica no seio da escola e a constante
chamada das professoras a comunidade remetem as condi¢des enunciadas por Santos (1991,
p.170), na propositura de uma nova cultura politica a partir desse entendimento:

A ideia da obrigacdo politica horizontal, entre cidadaos, e a ideia da
participacdo e da solidariedade concretas na formulacdo da vontade
geral sdo as Unicas susceptiveis de fundar uma nova cultura politica e,
em ultima instancia, uma nova qualidade de vida pessoal e colectiva,
assentes na autonomia e no autogoverno, na descentralizacdo e na
democracia participativa, no cooperativismo e na producio
socialmente util.

A busca por praticas emancipatdrias, bem como a insistente coragem de ampliar
cada vez mais a sua institucionalidade — pensando aqui na escola publica — continua sendo
tarefa importante. Para Santos (2000 p.75), as representacdes que a modernidade deixaram
até agora mais inacabadas e abertas sdo, pelo menos no dominio da regulacdo, o principio da
comunidade e, no dominio da emancipacdo, a racionalidade estético-expressiva. Assim, dos
trés principios de regulag¢do (mercado, Estado e comunidade), o principio de comunidade “é o
principio menos obstruido por determinagdes e, portanto, o mais bem colocado para instaurar
uma dialética positiva com o pilar da emancipac¢do”. Isso deve ser pensado como constructo
importante na producao curricular entendida como manifestacao politica.
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O controle que incide no trabalho docente distancia a escola da comunidade. O
discurso docente revela algo nesta direcao.

Eu acho que quando a escola se envolve nesse projeto também, ai
vem a histéria da comunidade dentro da escola. Eu acho que a partir
do momento que ela tem esse projeto, ai tem um leque mais aberto
pra que outras pessoas também se envolvam nas tarefas que sdo
desenvolvidas., ... Acho que é por isso que... é porque a escola é
como se fosse uma coisa afastada né? Isolada/ Acho que é mais para
que ela se abra mais/E por isso que estdo sendo” cobrados esses
projetos né?” (grifo nosso) (P.05).

Ao discutir sobre mudancgas e possibilidades da pratica curricular, Young (2000, p.56)
defende que para que alguns modelos de curriculo tornem-se mais reais na pratica, faz-se
necessario um “vinculo mais explicito entre o aprendizado no trabalho e na comunidade e o
aprendizado nas salas de aula”. Reconhece, ainda, que “boa parte da melhoria escolar e
curricular ndo tera necessariamente inicio nas escolas”, pois os que trabalham na educacao
precisam entender mais sobre o mundo ndao escolar que os alunos experimentam, pois sé
assim “poderemos ajuda-los a estreitar esses vinculos”.

Embora o professor seja o mediador decisivo entre o curriculo estabelecido e o
contexto real, ndo escapa as limitagGes institucionais. Sacristan (1998, p.166) entende que:

A atividade dos professores é uma ac¢do que transcorre dentro de
uma instituicdo [...] o professor ndo decide sua a¢do no vazio, mas no
contexto da realidade de um local de trabalho, numa instituicao que
tem as suas normas de funcionamento marcada as vezes pela
administracdo, pela politica curricular, pelos érgdos de governo de
uma escola, ou pela simples tradi¢cdo que se aceita sem discutir.

Uma vez que toda a prdtica discursiva se constrdi nas relagdes estabelecidas no
contexto histérico e social, mostrou-se necessdria a analise histérica da instituicdo escolar que
insiste em contribuir e, de certa forma, manter os professores alienados no proprio trabalho.
Na escola, a contradicdo entre necessidade e realidade é mantida pela cultura institucional. H3
uma incumbéncia normativa em relagao ao PPP aliada a um excesso de projetos e programas
gue ndo anunciam a origem nem estabelecem rela¢gdo com a dindmica escolar. Que autonomia
escolar estd em questdo?

O propdsito deste trabalho é, também, analisar a propagacdo deste discurso idealista
qgue difunde, segundo Sacristdn (1998, p.167), “a imagem da profissdo docente como algo
auténomo, pessoal e criativo”. Esta é também criticada anteriormente por Contreras (2002).
Apesar de ndo selecionar as condi¢des nas quais realiza seu trabalho, os determinantes deste
“quase nunca sdo totalmente inexordveis nem sem possibilidades de moldamento. O carater
radicalmente indeterminado da pratica sempre colocara a responsabilidade do professor e sua
capacidade para ‘fechar’ situacdes, ainda que estas nao sejam definidas por ele”.
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De um lado, o discurso das professoras revela possibilidades de autonomia, quando
configuram seu projeto politico-pedagdgico no espaco interativo da sala de aula. De outro,
concebem o projeto regulado, como algo realmente exterior a sua pratica cotidiana, apesar de
terem recebido a instrumentalizacdo para elabora-lo.

O projeto ele veio para dentro da escola pra basear todo o trabalho
pedagdgico das pessoas é... dos componentes da escola, inclusive
denotar a fungdo de cada profissional da escola.(P.01).

Se o projeto “veio para dentro” da escola, subtende-se nele uma funcdo burocratica
ou regulatdria, conforme Veiga (2003, p.05).

A inovagdo regulatéria ou técnica tem suas bases epistemoldgicas
assentadas no carater regulador e normativo da ciéncia conservadora,
caracterizada, de um lado, pela observacdo descomprometida, pela
certeza ordenada e pela quantificacdo dos fendmenos atrelados a um
processo de mudanca fragmentado, limitado e autoritdrio; e de outro,
pelo ndo-desenvolvimento de uma articulagdo potencializadora de
novas relagdes entre o ser, o saber e o agir.

Este tipo de inovacdo "[...] é uma rearticulacdo do sistema que se apropria das
energias emancipatdrias contidas na inovagdo, transformando-a numa energia regulatéria”
(LEITE et al., 1997, p.10). Nessa perspectiva, fica de fora quem tem, realmente, a capacidade
de inovar, mas é cobrado pelo ndo sucesso alcancado e denunciado pela falta de participacao
ativa.

Quando questionadas sobre a participagdo no desenvolvimento do projeto politico-
pedagdgico, as professoras constatam que esta ndo aconteceu, e fazem a seguinte leitura do
processo de esvaziamento na agdo em que estavam envolvidas:

Néo. Ndo participei ndo/ Porque eu acho assim que o que eu vejo
dentro do programa de educacdo da rede municipal deixa muito a
desejar em relagcdo a dar espaco para que a escola... e pra escola...
quando eu falo escola eu falo tudo... pra que essa escola se retna pra
ter essa... essa... autonomia né?/ Esse ano quando a gente iniciou o
ano, a gente tava caminhando com um programa de... de... um
programa muito bom, a gente tava comegando assim: ‘pronto agora
a gente vai firmar nessa proposta’ ai muda/ Muda prefeito, muda
direcdo da secretaria de educacdo, ai muda tudo né? Como se tudo
que a gente fizesse fosse jogado na lata do lixo/ A gente vé assim que
a coisa tad boa, td caminhando, a gente td trabalhando com o pé mais
firme sabendo o que a gente td fazendo em sala de aula, sabendo que
tad com respaldo bom, ai a gente joga tudo fora... ai eu acho que é
isso que complica muito a histéria da educagdo. (P.05)
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Ai... assim, s6 completando, quando eu cheguei que eu entrei aqui em
97, esse projeto jd tava sendo elaborado/ Foi s6 uma equipe pequena
da escola que participou da elaboragéio, porque quando a coisa vem,
vem de cima pra baixo/ NdGo vem assim: ‘vamos fazer por etapa né?’
juntando vdrias equipes/ néo/ ‘vamos fazer e tem que entregar em
tal dia! Ai a escola tem que cumprir aquela regra que ja vem
determinada jd/ Ai as pessoas que tem mais disponibilidade como os
técnicos, que tem mais essa disponibilidade dentro da escola... / A
gente que td em sala de aula vocé sabe, a gente ndo pode deixar
aluno ir pra casa, pra sentar e pra discutir o que vai trabalhar o ano
todo na escola/ Ai complica né?(P.05)

Ndo tive uma participacdo mesmo de verdade, foi um projeto que foi
construido junto com outras questdes da escola e ndo tivemos tempo
de dar uma colaboracdo mais direta. Vocé sabe nosso tempo é
sempre muito corrido. (P.08)

A resposta ao questionamento acerca das orientacdes recebidas para a elaboracgado
do PPP revela a insuficiéncia do apoio pedagégico, inclusive a falta de embasamento tedrico.

Sempre deixa a desejar né? Deveria ter um embasamento tedrico
maior. [...] Entdo eu senti dificuldades, mas eu fui orientada pela
universidade, entGio no caso, eu tinha a quem recorrer, ta
entendendo? Mas o ....o... embasamento tedrico foge né? Deveria ser
mais forte. Precisamos! Deveria ter assim, acompanhamento da
Secretaria de EducacGo por parte dessa motiva¢do, alguém que
coordenasse de cima até as escolas. NGo como imposi¢cGo, mas como
uma forma. Tivesse um treinamento mostrando a importdncia do
projeto politico-pedagdgico. (P02):

[...] Mas essas informagdes nunca foram suficientes pra gente
entender o que era esse projeto, porque a gente tinha que
desenvolver. Tudo era muito discutido por cima. A gente precisa
dessa formacgdo constante para entender melhor as coisas, ja que o
dia-a-dia é muito corrido pra gente. (P.07)

A centralizacdo burocrdtica da Secretaria de Educagdo incide, até mesmo, no
controle das discussdes. “Foi elaborado um calendario para nossas discussdes/ para nossas
reunides e foi levado pra Secretaria decidir como ficaria” (P.06).

ISSN 1983-1579 16
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec



ESPACO DO CURRICULO, v.5, n.1, pp.6-24, Junho a Dezembro de 2012

O depoimento em tom irénico da professora 06, de certa maneira, revela a exclusdo
docente da atividade de pensar.

Foi alguma coisa feita mais pelos técnicos e que deveria ser entregue
na Secretaria de Educagdo./ Por isso que eu digo que ndo participei
efetivamente/eu estive Id/ouvi algumas reuniées.../ mas dizer assim,
da minha palavra mesmo, assim como os demais educadores, ndo foi
levada em consideragdo(sic), visto que o corpo técnico que
elaborou./ E como se fosse o PPP dos técnicos.(risos) (P.06)

Parece haver uma forte “prisdao simbdlica” em relagdo aos que ditam as normas para
as acdes dos educadores, mas também ¢é importante lembrar o que Fairclough (2001, p.28)
coloca sobre a estruturacdo de textos e ordens do discurso, quando acredita que “as pessoas
podem resistir as mudancas que vem de cima ou delas se apropriar”, como simplesmente
segui-las. Com a ironia da professora fica evidente uma resisténcia, mesmo que talvez
descomprometida, mas que pode indicar uma ndo conformacdo. O autor entende ainda que a
ironia também deixa ecoar um enunciado de “outro”, e muitas vezes expressa atitude negativa
desse outro, o que pelo contexto descrito neste estudo parece ter um significado claro.

Apesar do discurso acerca da flexibilidade, a escola parece enquadrar-se no modelo
identificado por Santiago (1994, p.42).

[...] uma instituicdo fundamentada no paradigma da ciéncia
positivista, com curriculo linear, compartimentalizado em disciplinas
isoladas e conteudos fragmentados. Temos uma estrutura
administrativo-burocratica, fundamentada no modelo taylorista de
organizacado da producdo que, ao legar a divisdo social do trabalho a
escola, fez do professor um técnico ‘treinado’ para o manejo de
classe, excluindo-o da tarefa de pensar e planejar a agdo educativa na
sua dimensao de totalidade.

Quanto a sele¢do dos conteudos de ensino, verificou-se que ndo ha homogeneidade
no discurso. Partilhamos da constatacdo de Oliveira (2005, p.81), quando afirma que “os
professores tecem suas praticas cotidianas, a partir de redes, muitas vezes contraditdrias, de
convicgbes e crengas, de possibilidades e limites, de regulacdo e emancipa¢do”. Dessa
maneira, ndo podemos falar de regulacdo e emancipagdo em propostas curriculares como se
estivessem em polos opostos. H4d permanente tensdo no que diz respeito as propostas
curriculares, “assumindo mais ou menos um carater regulatério ou emancipatério em suas
diferentes proposicdes”.

As professoras se posicionam como se estivessem, sempre, entre o que “vem da
Secretaria” e as necessidades dos alunos, ao decidirem sobre o que ensinar. Parece haver um
reconhecimento de que o regulamentado pela administracdo local é conjuntural, portanto,
ineficaz.
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O curriculo aqui da escola, a gente normalmente... hd muito tempo, a
gente recebeu da Secretaria ndo é?... é assim...tipo uma cartilha...
ndo, ndo é bem, bem uma cartilha, uma apostilha! E nessa apostilha
é... vinha é...0s,0s conteudos a ser ministrados em cada ciclo. Entdo a
gente se baseia Por esse material que a gente tem de muito tempo.
(P.03)

Como eu também sou professora de Histéria também/ eu costumo
dizer que nés historiadores somos seletivos e limitados/ do mesmo
jeito é trabalhar na primeira fase do Ensino Fundamental/ vocé
prioriza alguns conteudos que vocé acha que é(sic) mais importante
trabalhar com o aluno... Entéo ... mais uma vez ocorre isso/ essa
selecdo de conteudos, o que eu acho... depois de eu ver o andamento
da turma/ observar o que é necessdrio para se trabalhar ali. A partir
da necessidade é que eu vou selecionar meus conteudos. (P.06)

Trabalhamos com temas como: meio ambiente, familia, cidadania... e
outros que fazem parte de um calenddrio de temas que temos no
municipio, usamos os livros diddticos para nos auxiliar também no
dia-a-dia. (P.08)

O livro didatico também é referéncia para a selecio dos conteddos. O curriculo
praticado por algumas destas professoras pode ser interpretado, conforme as definicdes de
Young (2000, p.43), como fato e como pratica. O curriculo como fato pode ser entendido como
“algo que tem vida propria e obscurece os contextos sociais em que se insere”, e ainda “com
sua visdo subjacente do saber como algo externo aqueles que sabem e incorporado em
programas e manuais, [...] € amplamente adotada e tem profundas implicacdes para nossas
concepgdes sobre o ensino e o aprendizado”. O saber é algo a ser transmitido. Essa
abordagem, de certa forma, revela-se nos projetos e programas introduzidos na escola.

N6s temos o livro diddtico que nos auxilia. Eu pelo menos vou
tentando ver também o que os alunos mais precisam no seu dia-a-
dia. As vezes converso também com as colegas e trocamos algumas
ideias.(P.07).

O depoimento da professora (P.07) parece aproximar-se da concepc¢do de curriculo
como pratica. Este, conforme Young (2000, p.43), é uma alternativa, mas pode ser “igualmente
enganadora”. Na tentativa de encaixar os professores e alunos no curriculo, acaba negando a
realidade externa desses sujeitos. Enfatiza excessivamente intencGes e acdes subjetivas,
fugindo, também, da compreensdo de via dupla do curriculo como algo externo a eles e
procedente deles. O autor entende que, “se o curriculo é situado apenas na pratica de sala de
aula de professores e alunos, fica impossivel entender o surgimento e a persisténcia histdricos
da maneiras particulares de organizacdo curricular e como professores e escolas podem ‘fazer
a diferenga’.
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O modo de organizar os conteudos de ensino reforga essas concepgées apresentadas
por Young (2000, p.45), pois ambas parecem obscurecer os aspectos politico e econd6mico da
educacado.

A gente tem um referencial que a gente recebeu/ A gente fez um...
logo... ndo nessa gestdo, na outra/ A gente trabalhou as
competéncias dentro de cada Ciclo. Essas competéncias td dizendo o
que o aluno deve alcancar/ Ai eu me baseio muito nessas
competéncias e também assim... eu trabalho muita coisa que o aluno
ta interessado... [...] A gente trabalha também assim, as coisas que
estdo acontecendo no cotidiano [...] a gente vé que a participacdo
deles é bem maior quando a gente trabalha com a atualidade, que
eles estdo vendo, falando né?(P.05).

Ainda para Young (2000, p.49), o entendimento do “curriculo como pratica da aos
professores uma ideia falsa de seu poder, de sua autonomia e de sua independéncia em
relagdo aos contextos mais amplos de que o seu trabalho é parte”. Por sua vez, as concep¢oes
académicas abordadas acerca de um projeto politico-pedagdgico vao além da concepgao do
curriculo como pratica, uma vez que “o curriculo estd longe de ser apenas um produto da
prdtica de professores e dos alunos. Ele é também um produto das concepgdes acerca do que
a educacdo deve ser, da parte dos pais, empregadores, administradores etc.”.

O curriculo ndo parece se fechar nas abordagens referidas. Algumas falas apelam
para a mudanga, pois indicam uma necessidade de reformulagdo, compreensdo e
transcendéncia dos limites que vdao sendo impostos a pratica. Estes limites, segundo Young
(2000, p.55), “ndao sdao nem dados nem fixos, mas sim produzidos por acdes e interesses
conflitantes de pessoas dentro da histdria”.

O projeto regulado, conforme referéncia anterior, também nao se realiza na escola
investigada. No entanto, a regulacdo que incide sobre ele desqualifica o trabalho docente e
transforma a escola e seus professores em escravos do tempo do capital.

O discurso politico documental traz o que Fairclough (2001, p.129) entende como
aparente democratizacdo do discurso, pois envolve “a reducdo de marcadores explicitos de
assimetria de poder entre as pessoas com poder institucional desigual”, como é o caso dos
professores. Isso costuma ser evidente numa diversidade de dominios institucionais. A
autonomia estd muito bem demarcada no texto das politicas educacionais, mesmo que de
forma ambivalente: autonomia como direito do docente e também dever na construc¢do do
PPP.

Fairclough (2001, p.152) compreende que a interdiscursividade é basicamente a forma
como um tipo de discurso vai sendo constituido por meio de combinagao de elementos de
ordens do discurso. O discurso docente também apresentou ambivaléncias na questdo da
participacdo da construcdo do projeto: as professoras tém e ndo tém autonomia, e isso surge
nos questionamentos que fazem ao longo de suas falas.
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Algumas tendéncias de mudanca de ordens de discurso apontadas por Fairclough
(2001, p.247), como a comodificacdo, foram verificadas tanto na voz docente como no
discurso das politicas educacionais. “Em termos de ordens de discurso, podemos entender a
comodificacdo como a colonizacdo de ordens de discurso institucionais e mais largamente da
ordem de discursos societaria por tipos de discursos associados a produ¢do de mercadoria” (p.
255). A gestdo democratica (descentralizada e autbnoma), a competéncia, a habilidade e a
comunidade s3ao marcas dos discursos, mas o discurso comodificado costuma ser
contraditério, como sugeriu algumas vozes docentes. Ao mesmo tempo em que
exteriorizavam o projeto como algo de “dentro para fora”, indicavam que sem ele ficariam
como “uma nave sem dire¢do”. Nos documentos como PNE (2001) e LDB (1996) as professoras
sdo colocadas como sujeitos ativos e capazes de pensar a escola, mas historicamente sao
ignoradas na formulacdo de politicas de sua prépria formacao.

A tentativa aqui foi percorrer ordens que imprimiam direcdo aos processos de
construgdo politico-pedagdgica: discurso oficial (textos das politicas educacionais), discurso
académico (construcdes tedricas sobre o projeto) e discurso docente. No discurso docente, por
muitas vezes, elementos de interdiscursividade foram vistos no momento em que as
professoras combinam com muita frequéncia autonomia e qualidade, rela¢des ou
pseudorrelacbes com a comunidade, limitacdes e possibilidades do projeto politico-
pedagdgico da escola.

As ordens do discurso podem ser entendidas “como equilibrio instavel, consistindo de
elementos que estdo constantemente abertos para serem redesenhados a medida que sdo
articuladas ou desarticuladas”, naquilo que Fairclough (2001, p.159) entende como percurso
de luta hegemonica.

Algumas consideragdes

O percurso da investigacdo realizada possibilitou uma incursao no mundo das teorias
que a simples reflexdo na pratica jamais suscitaria. Sem estas reflexdes, as duvidas acerca das
dificuldades dos professores quanto a concretizacdo de um projeto politico-pedagoégico
comprometido com a qualidade educacional continuariam. Ao mesmo tempo em que, de certa
forma, explicitam a regulagdo moral incidente sobre o quadro de docentes do magistério da
educacdo bdsica, eximem esses profissionais da responsabilidade pela solugdao dos problemas
deste nivel de ensino.

Embora a escola seja desafiada a oferecer respostas e condi¢des as novas exigéncias
da reestruturagdo produtiva global, sua agdo se inscreve num local com temporalidades
culturais diferenciadas, conforme as subjetividades envolvidas no seu cotidiano.

A finalidade constitui o diferencial basico do trabalho de ambas (escola e empresa).
Enquanto a empresa move-se pelo lucro, a finalidade do trabalho da escola “continuara sendo
uma prerrogativa humana”. Compreender esta finalidade e investir nela é condicdo
imprescindivel para dinamizar as atuais reformas educacionais.

Essas reformas se inscrevem na atual conjuntura de transicdo da sociedade industrial para
a chamada “sociedade do conhecimento”. Tal transi¢do é naturalizada pelo discurso oficial, que
transforma o conhecimento em informacdo neutra armazenada através de dados

descontextualizados.

A descentralizacdo, enquanto enfoca a construcdo do projeto politico-pedagdgico
pela escola, confirma-se como desconcentragdo ou delegacdo restrita de tarefas e decisdes as
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esferas locais sob fiscalizagdo e controle técnico. O excesso de projetos impostos a escola
retira dos docentes a possibilidade de pensar e de decidir acerca das finalidades que guiam a
respectiva pratica pedagodgica.

O discurso acerca do tempo e da prdpria rotina de trabalho docente (conforme
apéndice Ill) ratifica a necessidade de se pensar na proposta do ensino em horario integral e
do professor com dedicagao exclusiva a um espago educativo. Os indicadores do Sistema de
Avaliagdo do Ensino Basico-SAEB 2010 apontaram essa como uma das condi¢Ges das escolas
gue apresentaram os melhores indices. Isso é projeto histérico da luta dos educadores
brasileiros, e é referendado como condi¢cdo de melhoria da educacdo para os préoximos dez
anos no documento final da CONAE 2010, que aguarda sua aprovacao para elaboracdo do PNE
2011-2020.

Embora no discurso oficial o projeto politico-pedagdgico represente um mecanismo
de regulacdo estatal e de controle da autonomia escolar, na voz das professoras representa
um norte para a atividade educativa, um modo de “refletir sobre a funcao social da escola”.

O projeto politico-pedagdgico constitui o melhor instrumento para a produgdo
identitdria da escola e para a concretizacdo do compromisso dela com a inclusdo social das
massas. Numa perspectiva gramsciana representa um espaco de organicidade e um grande
momento de formacdo da intelectualidade docente.

A construgao do projeto politico-pedagdgico ndo se faz no vazio, nem de forma
consensual. Requer engajamento em torno de uma finalidade Unica: melhoria da qualidade da
educacdo. Se a educacdo de qualidade é “direito de todos” e “dever do Estado”, a garantia
desse direito requer investimento em infraestrutura e na qualificagdo profissional do

magistério da educacdo basica. Este engajamento envolve luta, e a luta requer organizagao.

A formagdo limitada, tanto no terreno cultural como no cientifico, torna os
professores meros instrumentos de reproducdo mecanica das exigéncias burocraticas
formuladas através dos projetos dinamizadores da atual reforma educacional.

A formacdo pressupde “pensamento conceptual”, “pensamento criativo”, “partilha”
e sedimenta-se na cultura. E nesta que os significados sdo construidos e socializados.

Como as professoras ressignificam, na pratica, o discurso oficial, é valida a aposta na
possibilidade de reinvencdao de um cotidiano escolar através de principios orientados para a
transformacdo social. O conhecimento orientado pela existéncia humana cede lugar a
instrumentalizacao do social naturalizado por meio de convengdes.

E possivel a manutencdo da escola como espago publico privilegiado de formagdo do
individuo-para-si. Mesmo que o presentismo e a sacralizacdo da urgéncia estratifiquem o
trabalho docente e desviem o “esforco muscular nervoso” desta categoria profissional para
planos imediatos, o contexto discursivo escolar revela uma oposicdo ou resisténcia a aceitacdo
de praticas e de projetos gerados na hierarquia educacional.

No entanto, ndo basta identificar interdiscursividade no cotidiano escolar. Importa,
sobretudo, desocultar os significados e as implicagdes destes para a pratica docente. Ndo basta
fazer referéncia que a educacdo continuada resume-se no “aprender a fazer”. Urge refletir
sobre o que o professor faz e induzi-lo a utilizacdo da voz para partilhar significados.

Neste estudo, ao priorizar o discurso como pratica social, por meio de uma andlise das
circunstancias institucionais e organizacionais do evento comunicativo, foi possivel verificar que as
professoras podem contrapor e, de forma progressiva, reestruturar a domina¢ao e as formagGes
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mediante a prdtica, uma vez que sdo sujeitos sociais moldados pelas praticas discursivas, mas
também com capacidade de remodelar e re-estruturar essas praticas.

Ao retornar a escola para atualizar dados da pesquisa e fazer exposicdo das vozes e
sentidos captadas ao longo das observacbes e entrevistas, as professoras participantes
consideraram importante comecar a préxima reuniao de avaliagdo do projeto politico-pedagdgico
com aquelas falas e, ao mesmo tempo, comegaram a se avaliar. Esse momento foi muito bonito,
pois remeteu ao que Fairclough (2001, p.292) chama de Consciéncia Linguistica Critica (CLC), que é
uma forma de recorrer a prdpria linguagem e experiéncias discursivas dos sujeitos a fim de se
tornarem mais conscientes da pratica na qual estdo envolvidos como produtores e consumidores
de textos e das forcas e relagbes de poder que estardo imbricadas nesse processo.

Estas consideracdes, por sua vez, ndo sao conclusivas. Este, como qualquer outro
trabalho de cunho académico-social, estard sempre aberto a novas possibilidades e formas de
investigacdo. Concordo com Bernstein (1990, p. 223) ao afirmar que:

[...] a histéria ndo termina aqui. O controle simbdlico, que inscreve o
legitimo, traduz o poder em discurso e o discurso em modalidade de
cultura, pode, perfeitamente, de forma involuntaria, também, ser o
guardido da possibilidade do novo. Existe um paradoxo no centro do
controle simbdélico. O controle ndo pode controlar a si préprio, da
mesma forma que o discurso ndo pode controlar o discurso. O
controle simbdlico, sempre uma condicdo para a ordem de um outro,
carrega consigo o potencial para transformar a ordem desse outro
qgue lhe é imposto.

Dentre tantas questdes que ainda precisam ser respondidas, é importante referendar
a ideia de que discursos que constituem o texto da politica ndo sdo simplesmente
implementados. Apesar de todas as limita¢gdes, as posturas discursivas das docentes indicam
possibilidades de se pensar um projeto de escola com relativa autonomia e configurar um
cendrio menos desastroso do ponto de vista curricular.
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