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ETNOPESQUISA IMPLICADA, CURRICULO E FORMACAO

Roberto Sidnei Macedo

Libertamo-nos dos confins de um regime unico de verdade
e do hdbito de exergarmos o mundo em uma cor.
Egon Guba

CONHECIMENTO E FORMAGAO: MAS...QUE CONHECIMENTO!?

A presenca justificada da pesquisa nos ambitos dos discursos educacionais implicados
aos movimentos sociais e especificamente as acdes afirmativas em educacdo, tem como uma
das suas centralidades a problematica da produgdo/mediacdo do conhecimento eleito como
formativo, ou seja, como é construido e difundido esse conhecimento e as intencdes
formativas que ai se atualizam e se produzem. Neste veio, surgem questdes importantes
como: quem elege esses conhecimentos? como elegem? que idearios sustentam a construcao
desses conhecimentos como verdades e contelddos de valor formativo?

Nesta mesma perspectiva, ha algo que é necessario discutir, tomando por exemplo, as
guestdes curriculares e formativas (mas ndao sé) como preocupacao pedagoégica atual e como
uma pauta importante da prdxis educacional das ac¢des afirmativas. Se o curriculo, o novo
principe das politicas de regulacdo social pela educa¢do (MACEDO, 2000) atualiza pelos seus
atos, o que denominamos de atos de curriculo (MACEDO, 2007), por suas mediacdes,
enquanto um dispositivo de formagcdo (MACEDO, 2009), o conhecimento escolhido como
formativo, necessario se faz realizar alguns questionamentos provocativos, implicando ai a
problematica das politicas de pertencimento e de afirmacdo. O que o curriculo, enquanto
conhecimento produzido, organizado e historicamente posicionado, fez e faz com as pessoas e
seus segmentos sociais? Como as pessoas se implicam, se engajam e fazem o curriculo? O qué
e quem fica de fora e porqué? Determinados conhecimentos e sua organizacdo chegam
primeiro e sdao privilegiados em detrimento de outros? Que politica de conhecimento e de
formacdo poderia configurar uma educacdo reparadora? Essas questdes deveriam estar no
amago das mediagGes formativas, até porque, levando em conta o poder instituinte do
curriculo nos plurais cendrios educacionais e sua histéria, envolvendo de forma significativa
configuracdes de poder, esse dispositivo pedagogico tem assumido um lugar histérico-
educacional inigualdvel em termos contemporaneos. Vejamos como exemplo, os debates
inerentes a emblematica obra “Negros e Curriculo” (1997), publicada pelo Nucleo de Estudos
Negros do Estado de Santa Catarina.

E assim que da nossa perspectiva a questdo da permanéncia daqueles que conquistam
de forma afirmativa lugares educacionais antes reservados apenas para as elites, tem que ser
discutida e atentar de maneira urgente e refinada para as formas com as quais os
conhecimentos e atividades curriculares constroem auséncias, desconhecimentos,
pasteurizam referéncias, legitimam cosmovisdes, engendram formas de aprender e de se
formar, e, com isso, excluem ou alienam de maneira naturalizada uns e promovem outros.
Alids, ndo estamos presenciando essa discussdo com a intensidade necessaria no seio dos
debates interessadas nas acdes afirmativas em educacdo, que tomam a questdo do
conhecimento curricular como centralidade. A¢des afirmativas, permanéncia e curriculo sdo
guestdes imbricadas a serem elucidadas com urgéncia. A capacidade de exclusdo dos
curriculos oficiais em relacdo as populagdes historicamente alijadas dos bens sociais
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fundamentais ja estad sendo debatida e explicitada desde a segunda metade do século passado.
No contexto das acGes afirmativas em educacdo é preciso olhar essa realidade com muito mais
cuidado, capacidade de compreensao e intervencao.

Ademais, devemos levar em conta também, que parametros, diretrizes, parametros
em acdo, leis dispondo sobre conhecimentos reivindicados por acgbes afirmativas, a
disponibilidade generalizada para se efetivar mudangas e reconceitualizagdes curriculares, sdo
emergéncias instituintes onde a relacgdio com o conhecimento orientado para uma certa
concepcdo de formacdo direta ou indiretamente estd sendo veiculada. E aqui que a relacdo
com conhecimentos pretensamente formativos nos coloca diretamente na problematica de
elucidarmos a perspectiva de quem o concebe, quem o constrdi, como é construido, para
guem e para qué é construido. Até porque, perguntar de forma provocativa se toda
aprendizagem é boa, faz parte de uma inquietacdo legitima, e neste mesmo veio, questionar
também de forma explicitativa se algumas aprendizagens podem deformar, é uma outra
provocacao pertinente. Até porque ndo percebemos formacdo fora do debate da sua
relevancia técnica, ética, politica, estética e cultural. Isso implica que uma aprendizagem para
se consubstanciar em formacdo requer a construcdo de pontos de vista e de posicionalidade.
Falando do lugar da literatura infantil, certa vez Ziraldo falava para as escolas brasileiras que,
da sua perspectiva, a literatura ndo poderia ser resumida a veiculacdo da informacdo. Com a
literatura uma crianga deveria estad construindo sua capacidade de elucidar, opinar, criticar,
propor, para que a formagdo realmente pudesse emergir. Vale dizer, que além de
percebermos no argumento de Ziraldo um refinado conceito de formacao, nos identificamos
com a sua compreensdo do que seja formacdo, ou seja, uma ndo reducdo ao que é
simplesmente aprendido e uma elevacdo da aprendizagem para ambitos de uma compreensdo
significativa, cidada, diriamos.

Neste termos a pesquisa passa a se constituir numa pauta reflexiva, propositiva e
praxica importante. Como consequéncia, as questdes se dirigem agora para o tipo de
conhecimento que se apresenta como formativo, jd que, para nds, a formacao se realiza
enquanto fendmeno humano na experiéncia de aprendizagens significativas de sujeitos
concretos e seus projetos. Em sendo a formagdo uma questdo de intimidade, ou seja, de
singularidade social e histdrica, afirma o estudioso da formac¢do Paul Bélanger, a relacdo
estabelecida com ela deve implicar sempre em negociacdo e refinadas reflexdes
metaformativas. Assim, intimidade, autoriza¢do, explicitacdo compreensiva e negociagéo,
implicando lutas por significantes, definicbes de situagdo, construcdo de pontos de vista,
inflexdo de sentidos histéricos e reflexGes sobre o préprio conhecimento formativo
(metaformacédo), estdo nas bases constitutivas do que concebemos como uma etnopesquisa
critica e multirreferencial ou de uma etnopesquisa-formacdo (MACEDO, 2000; 2007).
Modalidades de pesquisa eivadas de uma refinada, sofisticada e densa preocupac¢do ético-
politica e cultural, que tem como orientagdo fundante fazer pesquisa antropossocial imersa
nas configuracdes culturais e suas bacias semanticas, bem como nas (in)tensas experiéncias
socioculturais que acabam por instituir histdrias e ordens sociais singulares, de onde emergem,
alids, predominantemente, as a¢Oes afirmativas. Trabalhar com os etnométodos dos atores
sociais, no sentido de como produzem suas tradicOes, protagonismos e ordens sociais,
diferente de trabalhar sobre eles ou utilizando-se deles. Mobilizar pesquisas a partir deste
ethos, e desta ética, é inelimindvel para uma etnopesquisa implicada. E neste termos que a
etnopesquisa produz sua singularidade na medida em que passa a implicar-se na compreensao
transformadora a partir e com os sentidos das ac¢des dos atores sociais concretos.
Compreendé-las nas relagbes complexas que as constroem, incluindo as dos etnométodos do
pesquisador, marca as opgdes ontoldgicas e politico-epistemoldgicas dessa pesquisa de
orientagdo antipositivista e de um intencionado viés politico-cultural. Ao positivismo
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pretensamente neutral ndo interessa problemas de pesquisa ligados a implicagGo, ao
engajamento, e, portanto, ao pertencimento e as a¢des afirmativas.

A propésito, para Najmanovich (2001, p. 41), o que a epistemologia positivista chama
de conhecimento objetivo, nada mais é do que o produto de um processo histérico de
padronizacdo perceptual e cognitiva que culmina com o prejuizo da naturalizacGo. As
categorias se naturalizam gragas a estabilizacdo dos modos de representagao. Assim, para esta
epistemdloga critica, o ‘tempo’, o ‘espago’, a ‘massa, ou a ‘inteligéncia’, palavras que supomos
representam entidades eminentemente concretas e objetivas, ndao sao mais do que o produto
de uma complexa construcdao mental e instrumental, cuja Unica ‘concretude objetiva’ reside no
fato de que estamos acostumados aos reldgios, aos metros, as balancas ou aos testes de
inteligéncia e esquecemos suas origens.

Contrariamente as posturas objetivistas e de gosto pelo que é apenas instituido
oficialmente, iniciamos nosso curso de etnopesquisa critica em educacdo no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Bahia, argumentando com nossos alunos
gque método para nds, de inicio, € uma questdo politica. Isso expressa, de alguma forma, a
preocupacdo que temos com a idéia epistemologicamente simplista de rigor, seus dispositivos
metodoldgicos e as consequéncias advindas dai, bem como com a qualidade social da pesquisa
antropossocial. O que inicia o método é a escolha, a op¢do.

E tomando essas caracteristicas que a etnopesquisa implicada pode ser realcada como
uma possibilidade fecunda para empoderarmos pesquisas engajadas nos movimentos sociais e
nas acdes afirmativas em educacdo, ou concebidas/realizadas a partir deles, abrindo ainda
mais e de forma significativa as fronteiras para as conquistas éticas e politicas das novas
ciéncias, que, ao se engajarem e trabalharem com as diversas situa¢gdes humanas e implicacGes
dos atores sociais, atravessam e rompem barreiras politico-epistemoldgicas antes vistas como
naturais, lugares comum, muitas vezes pautadas em conceitos protegidos, consensos
resignados, porque pretensamente intransponiveis. Alids, inflexionar essa situacdo é
vislumbrar lugares, tempos e jeitos de constru¢do do conhecimento perspectivados nas
cosmovisGes e histdrias das “novas” heterogéneses do cendrio socio-cultural. O que
denominamos de “novas” heterogéneses, através dos seus movimentos e acdes afirmativas na
relagdo com o saber eleito como formativo, advém também da compreensdo heideggeriana de
gue é um direito “querer ndo querer”, ou querer destituir desejos impostos, transplantados
violentamente, bem como reescrever as histérias das suas formacGes e com isso reinventar a
cidadania como uma maneira de protagonizar uma outra histéria sdcio-educacional, pautada
fundamentalmente no sentido de justica social. £ assim que as “novas” heterogéneses ndo se
perguntam apenas sobre o que fizeram com eles, questionam profunda e propositivamente, o
que terdo que fazer com aquilo que fizeram e fazem com eles, e como ir além, inspiracdo
sartreana.

Dentro do que poderiamos chamar de uma formacgdo afirmativa e implicada que
denuncie a discriminagdo criminosa e o imobilismo ingénuo, ndo basta uma competéncia
adaptada, concertar conceitos, reluzir idéias, mostrar o outro lado ou mesmo se apropriar
criticamente. Este ultimo é um caminho de significativas possibilidades, entretanto, nao
suficiente. Faz-se necessario radicalizar a orientacdo cosmovisioldgica e inflexionar a realidade,
guando se trata da configuracdo do saber, e, principalmente, do conhecimento eleito como
formativo.

E assim que da nossa perspectiva os movimentos sociais e acdes afirmativas no seio da
educagdo (mas ndo sé) devem entrar no mérito de qual é pesquisa que interessa, qual o
conhecimento que importa, intercriticamente. H4 muito que o dominio do conhecimento e o
dominio pelo conhecimento constituiu-se numa pauta e numa forma de poder significativos
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para a configuracdo dos mundos humanos. Ndo temos duvida que pela apropriagdo politica
dos modos de construgdo do conhecimento se alcanca também o empoderamento ampliado
da compreensado desse dominio e da construcao de conhecimentos outros. Isso implica em
formas de se autorizar, no sentido de “fazer aquilo que ainda ndo é” (CASTORIADIS, 1997), e
de como, enquanto sujeito social fazer-se autor e co-autor de si mesmo e da sua comunidade
de destino. Trata-se de uma forma radical de re-existir no campo da producdo do
conhecimento em educacdo. A etnopesquisa implicada as acdes afirmativas entre outros
movimentos sociais, € uma das maneiras de inflexionar a produc¢do do conhecimento para que
se possa trabalhar nos ambitos das multiplas justigas, da conquista do bem comum social a
partir da atividade de afirmacdo das competéncias heuristicas e de altera¢do sécio-cultural
implicando as “novas” heterogéneses sociais, ao produzir uma heuristica outra.

Implicada, engajada e constituida na base por etnocompreensées, intercriticamente
construidas; sensibilizada por uma idéia de politica de pesquisa e de conhecimento de
possibilidades emancipacionistas, a etnopesquisa implicada se identifica com a heterogénese
do protagonismo dos movimentos sociais e das acoes afirmativas em educac¢do a partir da sua
orientacdo etno e seu arké critico. Emerge aqui, neste sentido, o que transversaliza sua
caracteristica, ou seja, o trabalho inelimindvel com a cultura e sua dinamica relacional com o
poder, com os etnométodos dos atores sociais e a heterogeneidade enquanto politica de
conhecimento, de compreensdo e de conquista social, como dimensdes entretecidas,
imbricadas. Heuristica, engajamento, pertencimento e afirmacdo, aparecem aqui como
perspectivas indissociaveis. Vejamos o que diz a respeito disso a pesquisadora negra do campo
educacional Petronilha Silva (2005).

Pesquisadores de tematicas relativas a populacdo negra, vemo-nos constrangidos por
fundamentos cientificos e roteiros de pesquisa estabelecidos, quase sempre, nos limites de
pensamento eurocéntrico elitista e monocultural. Em outras palavras, as perspectivas tedrico-
metodoldgicas mais divulgadas e aceitas guiam-se por conceitos , como os de objetividade e
de universalismo, que ignoram a diversidade de origem ético-racial, de classe social, de
condicOes e de experiéncias de vida, de escolhas identitarias, de lutas por reconhecimento e
direitos de diferentes grupos atuantes na sociedade, ainda que sua atuac¢do seja por tal
sociedade tida como sem mérito...No caso dos negros, como salienta Munford (1996, p. 215),
a situacdo se agudiza, pois temos sido mantidos, negros do mundo inteiro, no
desconhecimento uns dos outros. Isso contribuiu, sem duvida, para que incorporassemos
teorias, metodologias e pensamentos alheios e adversos ao reconhecimento e a valoriza¢ao da
contribuicdo de nossos povos para a produc¢do de conhecimento em diversos campos, como as
ciéncias da natureza e da vida, as tecnologias, as artes etc.

[...] Ao fazé-lo, defrontamo-nos com propostas ideolégicas que nos confundem e muitas vezes
nos separam.

Trata-se de uma narrativa que nos convida para pensar nos etnométodos que acabam por
inaugurar a necessidade de uma relac¢do instituinte e inflexionada por uma outra cosmovisao,
com o conhecimento cientifico e o conhecimento eleito como formativo.

Até porque, para etnopesquisa implicada, inspirada na teoria ethometodoldgica de Garfinkel,
tomando como referéncia o seu lado mais engajado, como nas obras de Lapassade e Ogbu,
nenhum ator social pode, em hipétese nenhuma, ser considerado um “idiota cultural”.

E nesta perspectiva que a etnopesquisa implicada, movimentos sociais e acdes afirmativas
podem produzir um encontro socioepistemoldgico, ontossocial, critico-histdrico, eivado de
coerentes e fecundas identificacdes na busca da configuracdo de conhecimentos de
possibilidades reparadoras.
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Aqui a etnografia como método fundante da etnopesquisa sofre um profundo e importante
impuxe clinico e politico, no sentido do interesse compreensivo pelos etnométodos e pelas
singularidades dos fendmenos culturais e histéricos, como elabora . Alids, ao entrar de forma
clinica na relagcdo com a interpretacdo dos atores, seus saberes e ethométodos, a etnopesquisa
implicada ja estd imersa no senso de responsabilidade social e politica e na idéia de pesquisa
posicionada. Sua objetivacdo é constituida em meio ao argumento de uma comunidade, que,
intercriticamente, instituindo contrastes generativos, constitui verdades que se querem
pertinentes e relevantes. Podemos falar metodologicamente com Lapassade (1999), de uma
“endoetnografia” constituida também por triangulagées ampliadas e relacionais, porque
histdrica e de gosto por uma inteligibilidade ampliada. Pessoas, contextos, cultura, linguagem,
politica de sentidos, politica de conhecimento, bacias semanticas, reflexividade,
temporalidade/historicidade, compreens3o, criticidade propositiva e edificacdes identitarias,
sdo configuragdes conceituais e praxicas perspectivadas pela etnopesquisa. Por essas vias,
levando em conta sua tradicao, a ciéncia pode significar um outro tipo de atividade, mediadora
de instituintes criticos produzidos pelas diferencas em interagdo. A intercritica aparece aqui
desacomodando a convencao cientifica pautada numa certa univocidade sécio-epistemoldgica,
nas analogias, nas descuidadas generalizacbes nomotéticas e na violéncia da interpretacdo
pautada em histdrias e culturas que se quiseram/querem centros do mundo, policias do
mundo.

A UNIVERSIDADE COMO UM CONTEXTO HEURISTICO E FORMATIVO SOCIALMENTE
AFIRMATIVO

Ha algo que se faz consenso entre aqueles e aquelas que tratam a universidade como
um cendrio da critica a construcdo do conhecimento e a formacgdo. Nestes termos, se a
universidade n3o for critica ela ndo se faz como universidade. E consenso entre estes autores
também que a universidade tem que romper com seu modelo elitista pautado numa simpatia
e numa opc¢do secular por modelos e praticas de pesquisa e formagdo pautados num ethos
fincado nos valores tradicionais europeus.

Para Silva, (2003, p. 49), é importante ter claro que, quando a universidade brasileira
se propOe a adotar um plano de acbes afirmativas, que ela ndo se encontra tdo-somente
buscando corrigir os erros de 500 anos de colonialismo, escraviddo, exterminio de povos
indigenas e negros, de tentativa de extingdo de suas concepgbes, crengas, atitudes,
conhecimentos mais peculiares. “Esta, isto sim, reconhecendo que, apesar dos pesares, muitos
deles ndao foram extintos e precisam ser valorizados, reconhecidos ndo como exéticos, mas
como indispensaveis para o fortalecimento politico desses grupos, bem como politico e
académico da universidade”.

Esta autora procura nos alertar ainda que necessdrias se fazem praticas educativas
assim como investigacGes que reflitam para o campo da educacdo, praticas e valores préprios
das experiéncias histdricas passadas e contemporaneas dos descendentes de africanos; “que
adotem paradigmas que enfatizem tanto a cultura como os caminhos que lhes sdo peculiares
para produgdo de conhecimentos, e, comprometam-se com o fortalecimento da comunidade
negra.” (SILVA, 2003, P. 49). E nestes termos que esta pesquisadora percebe um passo
importante para descolonizacdo da ciéncia de cariz ocidental, que, ao assimilar tradicoes
vindas de outros povos, produziram uma ciéncia arrogante, violenta, privatista e colonizante,
ao esconder o quanto herdou desses povos para se constituir como tal.

Se a diversidade étnico-racial e a pluralidade das formas de vida e de pensar a vida , o

mundo, as relacdes entre as pessoas, entre elas e o ambiente em que vivem , estd tornando-se

ISSN 1983-1579 180
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec



ESPACO DO CURRICULO, v.5, n.1, pp.176-183, Junho a Dezembro de 2012

realmente central nas preocupacdes e objetivos da universidade, ha que se buscar ou criar
teorias que ajudem a abordar perspectivas distintas , que permitam fazer a critica daquelas
gue desconsideram ou eliminam as diferencas (SILVA, 2003, p. 50).

Dialogia e dialética intercriticas é o que se reinvidica para que a universidade possa
cumprir o seu papel democratico, ao deslocar-se para trabalhar com e a partir de cosmovisdes
e problematicas ligadas a negros, indios, asidticos etc. Podemos ir mais além, possibilitando
gue as universidades possam nascer dos idedrios que esses grupos cultivam, na medida em
gue seja significativa para as suas formacoes este tipo de reapropriacdo e conquista politica.

A FORMAGAO DO ETNOPESQUISADOR IMPLICADO AOS MOVIMENTOS SOCIAIS E AGOES
AFIRMATIVAS

Ndo ha como vivenciarmos as “relacbes reais” de uma determinada
sociedade fora das categorias culturais e ideoldgicas desta.
Stuart Hall

Vejamos como uma provocacao inicial, a narrativa de Henrique Cunha Junior (2003, p.
157):

Estd correndo que as populagdes negras vivem em espagos geograficos que nao
recebem nenhuma politica publica. Sdo areas sobre as quais o conhecimento cientifico é
praticamente inexistente. Forma-se um circulo vicioso, nada se faz de coerente, porque nada
se sabe. As politicas universalistas do Estado mostraram-se indcuas...Quase nada se sabe sobre
as especificidades, porque os pesquisadores e os temas de pesquisa tém a ver com interesses
distintos dos das populagdes de descendéncia africana. Temos falado da necessidade de
pesquisa e da producdo de conhecimento sobre os territérios de maioria afrodescendente.
Ndo tem pesquisa, ndo tem politica publica, ndo tem solucdo objetiva dos problemas...No
estdgio atual do capitalismo, a pesquisa cientifica e os grupos de pesquisadores constituem um
grupo privilegiado de exercicio do poder, quer pela a¢dao direta na participa¢dao nos érgaos de
decisdo do Estado, quer pela indireta por meio da difusdo de conhecimentos que justificam as
acOes dos poderes publicos. Os grupos sociais, cujos membros ndo fazem pesquisa ficam
alijados dessas instancias de poder. A auséncia de pesquisadores negros tem reflexos nas
decisbes dos circulos de poder. Veja que temas como a educacdo e a saude dos
afrodescendentes sé passaram para pauta do Estado brasileiro depois que os movimentos
negros, com esforgos proprios, formaram uma centena de especialistas e pesquisadores nessas
areas e produziram um numero relevante de trabalhos cientificos. Por que ndo ha mais
pesquisa e pesquisadores? Porque ndo ha interesse. N3do existe vontade politica das
instituicdes universitdrias e muito menos dos drgaos de politica cientifica do Estado. (CUNHA
JUNIOR, 2003 p. 159)

Em realidade nosso debate ao longo dessa obra, exorta a partir de uma “escuta
sensivel” (BARBIER, 2001) sobre a problematica de uma certa guetificagdo da pesquisa
antropossocial, a formacdo de pesquisadores que saibam trabalhar no plural e de maneira
implicada e conectada com as multiplas justicas que emergem das nossas necessidade, lutas
simbodlicas e econémicas. E aqui que a etnopesquisa implicada pode ser uma possibilidade e
uma pauta curricular para formacdo de pesquisadores capazes de trabalhar de dentro dos
movimentos sociais produzindo saberes indexicalizados aos etnométodos e histdrias dos
atores sociais e seus segmentos, cientificamente implicados por um rigor outro (MACEDO,
GALEFFI, PIMENTEL, 2009).
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Contrapondo-se a este encaminhamento, fala-se, por exemplo, em nome de um
pretenso neutralismo a-politico, que “a ciéncia ndo tem cor”, no que concorda Cunha Junior,
atribuindo esse significante apenas as politicas cientificas. Discordando deste autor neste
aspecto, entendemos sim que a pesquisa pode ter cor e vem produzindo-se historicamente
pelo ethos do europocentrismo branco. Seus significantes estdo impregnados dessa condigdo,
é uma implicacdo produzida pelo universalismo cultivado no seio da produc¢do do
conhecimento antropossocial. Foi ai que as teses racistas tiveram solo fértil, através de um
evolucionismo comparativo que dura séculos.

Para o préprio Cunha Junior, “quem detém o poder detém a primazia da ciéncia”, a
partir deste cenario histérico, pesquisadores negros, por exemplo, passam por obstaculos
ideolégicos, politicos, preconceituosos, eurocéntricos de dominac¢bes e até mesmo de
inocéncias uteis (grifo nosso), vigentes nas instituicGes de pesquisa e nos 6rgaos de decisGes
sobre politicas cientificas. Problema que a sociedade cientifica nega-se a reconhecer como um
problema. Para esse autor, “o capitalismo continua produzindo os seus negros”, em utilizando
a producdo cientifica para reatualizar as estratégias de dominac¢do e subordinacdo desses
“negros produzidos”. Para este pesquisador, este cendrio participa de “um
subdesenvolvimento cientifico” neste setor das relagdes étnicas, com claras consequéncias
gue direcionam-se para a producdo de barreiras para formacdo de pesquisadores implicados
as problematicas e questdes que interessem a grupos sociais ndo hegemanicos.

A histdria da academia brasileira no século 20 foi também a histdria de barrar e nao
deixar entrar na universidade ilustres professores negros. E preciso lembrar sempre o caso
emblematico de Guerreiro Ramos, um dos grandes cientistas sociais brasileiros do século 20.
Guerreiro Ramos foi aluno formado na primeira turma de Filosofia da Universidade do Brasil,
hoje UFRJ. Contudo, ele ndo foi absorvido como professor da UERJ. Sua exclusdo teve grandes
consequéncias para a comunidade negra...Guerreira Ramos desenvolveu sua carreira
universitaria nos Estados Unidos...Em uma entrevista a Lucia Lippi de Oliveira, indicou sem
rodeios que foi vitima também de perseguicdo racial na Universidade do Brasil...(CARVALHO,
2003, p. 166)

Episédios como esses assumem o lugar de epifenémeno social no seio dos debates
sobre a formacdo de pesquisadores implicados, deixando de fora reflexdes que poderiam
alterar via a¢Oes afirmativas essas atitudes, guardadas no entendimento de que aconteceram
em face de questdes individuais, burocraticas ou corporativas. E assim que os atos de curriculo
(MACEDO, 2007; 2010) vao fabricando suas formacdes incontestdveis e construindo auséncias
gue poderiam fazer a diferencga histérica acontecer. Ou como nos coloca Guimaraes (2003, p.
213): “A comunidade cientifica pode continuar a dar de ombros e dizer que esse ndo é o seu
problema.”

Necessario se faz, portanto, elencar alguns pontos fulcrais necessarios a formacgao de
um etnopesquisador implicado. Nestes termos a ciéncia e a pesquisa devem aparecer como
construcdes sociais e culturais que ndo significam apenas instituicdes necessarias, mas, que,
em face das suas configuragdes ideoldgicas se impéem como tal, e, que, portanto, devem ser
pensadas também por este registro e suas consequéncias histdricas. Da mesma forma a ideia
de rigor ndo pode mais emergir como um ato preciso que por ele a pesquisa deve se legitimar
e a ciéncia se consolidar. Narrar e historicizar implicagdes, por exemplo, se constitui num ato
de rigor para as novas ciéncias, assim como ndo tratar os processos implicacionais como
epifenémenos. Ademais, os conteldos e as formas dessa formacgdo devera cultivar inspiracées
etnogréficas de possibilidades descolonizantes, emancipacionistas, onde a experiéncia
histérica e cultural aparecera como tempero e ingrediente da criticidade ineliminavel dessa
formagdo. Assim, criticidade, historicidade e a busca de pertinéncia metodoldgica para a
constituicdo de uma etnografia socialmente responsidvel e implicada em processos
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emancipacionistas, fariam parte de uma proposta formativa voltada para projetos histéricos
tdo amplos quanto fundamentais.
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