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O PLANEJAMENTO POR AREA DE CONHECIMENTO E A
INTERDISCIPLINARIEDADE NO COTIDIANO DAS ESCOLAS CAPIXABAS

Gabriela Freire de Oliveira®

Resumo

Este estudo estd investigando as experiéncias dos professores com o trabalho interdisciplinar
através do planejamento coletivo, em uma escola publica estadual do Espirito Santo. Proposto
pelo novo documento curricular implementado pela Secretaria Estadual de Educacdao do
Espirito Santo (SEDU), o planejamento coletivo interdisciplinar foi destacado através de
orientagdes encaminhadas pela SEDU. O novo curriculo da SEDU enfoca a interdisciplinaridade,
que é vista como forma de promover relagbes entre as disciplinas e no interior delas
(MACHADO, 2005), tracando novos territorios de saberes (GALLO, 2002), em busca de um
ensino menos fragmentado. Neste estudo de caso, estamos priorizando, como recurso
metodoldgico, as narrativas dos sujeitos protagonistas e também autores deste estudo (ALVES,
2002; FERRACO, 2007). Ha tensdGes no cotidiano escolar quanto ao trabalho com a
interdisciplinaridade no que tange, em especial, a falta de tempo para o didlogo entre os
educadores. Sdo enfatizadas as taticas, estratégias e inven¢des (CERTEAU, 1996) que os sujeitos
do cotidiano praticam no cotidiano da escola publica.
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Abstract

The present study is investigating some experiences of teachers with interdisciplinary work
and teacher group planning meetings at a public high school, in the State of Espirito Santo.
Proposed by the new curriculum document of Secretaria Estadual de Educacdo do Espirito
Santo (SEDU), teacher group planning meetings were high lightened through guide lines sent
by SEDU. The new curriculum of SEDU focuses on interdisciplinarity, which is seen as a way to
promote links among school subjects and also among the topics in each subject (MACHADO,
2005). By doing so, new territories of knowledge could be traced, pursuing a non-fragmented
teaching. The present case study gives priority, as a methodological resource, to the narratives
of the subjects-protagonists and also co-authors of this study (ALVES, 2002; FERRACO, 2007).
There is some tension in the everyday school life regarding the interdisciplinary work, mainly
about the absence of time for dialogue among teachers. Tactics, strategy and invention
(CERTEAU, 1996), of the subjects who practice the everyday school life, are emphasized.

Key-words: everyday school life, teacher group planning meetings, interdisciplinarity.

A INTERDISCIPLINARIDADE NO NOVO CURRICULO

O presente estudo em andamento esta investigando o novo curriculo instituido pela
Secretaria Estadual de Educacdo do Espirito Santo (SEDU) e o “curriculo realizado” (FERRACO,
2003) no cotidiano de escolas publicas estaduais capixabas, a partir das experiéncias que
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ocorrem entre os sujeitos que vivenciam e praticam o planejamento por area de
conhecimento. Através das novas diretrizes curriculares lancadas em 2009 (ESPIRITO SANTO,
2009), o planejamento por drea de conhecimento foi priorizado, em 2010, em toda a rede
estadual de ensino. O planejamento coletivo interdisciplinar foi destacado através de
orientagées encaminhadas pela SEDU quanto ao cronograma do horario de estudos por area
de conhecimento a ser seguido semanalmente’. Sendo assim, professores, que lecionam
componentes curriculares situados na mesma drea, e pedagogos sao convidados a reunir-se
semanalmente em torno do novo curriculo para realizar estudos, projetos e planos de aula
coletivamente.

Tais mudancas curriculares refletem em seu discurso certos avancos das discussées na
area de educagdo nos ultimos anos. Dois deles sdo especialmente relevantes para este estudo.
O primeiro apresenta-se no conceito de curriculo adotado pelas novas diretrizes curriculares
da SEDU. E o segundo, na opc¢do pelo planejamento coletivo por area de conhecimento como
meio para viabilizar a interdisciplinaridade.

Uma observacdo das publicacdes no campo de curriculo, nas ultimas trés décadas, nos
leva a perceber a relagdo dialética entre o curriculo prescrito e o curriculo em agdo em
diferentes terminologias (SACRISTAN, 2000; MACEDO, 2006). Ainda que essas terminologias
tenham bases tedricas distintas, é corrente a polarizacdo entre as duas formas de curriculo
mencionas: de um lado o estatico, pré-concebido e, do outro, o dindmico, em acdo (MACEDO,
2006). H3, entretanto, tentativas de integrar esses dois pdlos, argumentando-se que tanto a
emissdo de um documento governamental — que “prescreveria” diretrizes a serem adotadas —
guanto a recontextualizacdo e a releitura do mesmo, feitas pelos sujeitos da escola, seriam
praticas curriculares e, portanto, constituiriam o curriculo (LUNARDI, 2004). E é essa
concepcado de curriculo enquanto construcdo inacabada que o discurso do “Curriculo Basico da
Escola Estadual”, implantado em 2009, adota. O conceito considera que “fazem parte do
curriculo as relagdes no interior da escola, seu modo de organizagdo e gestdo, a participacao
da comunidade, a identidade dos estudantes e etc” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 27).

O novo documento curricular proposto pela SEDU, em consonancia com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), argumenta em
favor da interdisciplinaridade, a fim de minimizar o tradicional ensino fragmentado, através do
trabalho pedagégico interdisciplinar.

Nesse sentido, Gallo (2002) sugere que os educadores teriam papel importante no
processo de se ultrapassar as fronteiras disciplinares impostas pela tradi¢cdo alienante e suas
contradicGes. Ainda que ndo pense a interdisciplinaridade como um rompimento definitivo das
contradicGes entre os saberes e a realidade, o autor a considera um grande avanco. Para ele,
seria no engajamento dos professores no trabalho com a interdisciplinaridade que
ultrapassariamos algumas dessas fronteiras, vislumbrando novos territérios entre os
conhecimentos.

Quanto as possibilidades de trabalho e intervencdo coletivos dos sujeitos da escola,
Ferraco (2007) destaca que tais relacdes de solidariedade e troca ja sdo presentes nas praticas
cotidianas concretas:

As redes cotidianas estdo encharcadas de ajudas e pactos. Estdo
atravessadas por diversos processos instituintes. Entdo, sdo nesses
processos coletivos que devemos prestar atencdo no sentido de
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participar, ajudar e intervir. S3o nas praticas instituintes realizadas
pelos seus coletivos que as escolas revelam suas energias e utopias
politicas (FERRACO, 2007, p. 91).

A fim de perceber as relagdes e didlogos entre o instituido, ou seja, as novas diretrizes
curriculares que estabelecem o planejamento por drea de conhecimento e o instituinte, as
reunides semanais entre professores da mesma drea de conhecimento e pedagogos, este
estudo tem investigado o que se tem alcangado, através do planejamento coletivo
interdisciplinar, para romper com o isolamento das disciplinas e a fragmentac¢do do curriculo.

OBSTACULOS AO TRABALHO COM A INTERDISCIPLINARIDADE

Experimentamos, na atualidade, uma crise epistemoldgica do paradigma até hoje
dominante (SANTOS, 2009). Essa emergéncia de um novo paradigma, que dé conta de explicar
o desenvolvimento do conhecimento e seus desdobramentos traz consigo “o emprego, a
indicacdo, a citacdo da palavra interdisciplinaridade em inumeras produc¢des cientificas”
(BOCHNIAK, 2009, p.131). Apesar dessa proliferacdo e repeticdo do termo, a questdo da
interdisciplinaridade ainda é tema polémico e pouco estudado no Brasil, necessitando de
pesquisas mais aprofundadas (FAZENDA, 2009). Pesquisadora do tema, Fazenda (1991) alerta-
nos que a interdisciplinaridade pode gerar inseguranca entre os educadores. A autora defende
a transformacdo dessa inseguranca em um exercicio de reflexdo e construcdo, através de
responsabilidade, parceria e cumplicidade. Pensado desse modo, o planejamento coletivo
interdisciplinar seria o espaco de permanente didlogo e construcdo entre os sujeitos inseridos
no cotidiano escolar.

Weigert, Villani e Freitas (2005) apontam dois problemas centrais para a eficdcia um
trabalho coletivo interdisciplinar. O primeiro reside na lentiddo de se trabalhar um projeto
desse porte, pois os professores falam “linguas diferentes”. Tal abordagem exigiria integracao
entre as diferentes disciplinas e, para isso, far-se-ia necessario mais tempo para o didlogo. O
segundo problema consiste na mudanca de atitude pedagdgica, pois um avango
interdisciplinar implicaria mais liberdade de atua¢do para os educandos. Ao invés de se
priorizar o “aluno comportado”, estimular-se-ia o desenvolvimento do “aluno participante”.
Ambos os obstaculos apresentados colocam como fatores decisivos para a superacao do status
quo o diadlogo entre os sujeitos e uma revolucdo reflexiva no fazer pedagogico. Tristdo (2001,
apud TRAZZI, 2001, p. 4) identifica, ainda, outro desafio ao trabalho com a
interdisciplinaridade: a descentralizacao do poder institucional. Para a autora, um trabalho
interdisciplinar efetivo dar-se-ia em escolas mais autbnomas, menos subordinadas a outras
esferas de poder.

Para discutir mais amplamente a questdo do planejamento por area de conhecimento,
far-se-do, nas préximas sessdes, uma breve contextualizacdo histdrica do isolamento das
disciplinas, além de um levantamento da literatura acerca do planejamento enquanto pratica
curricular cotidiana.

CONHECIMENTOS FRAGMENTADOS... ENSINO COMPARTIMENTALIZADO

Nas sociedades mais antigas, a existéncia de homens como Aristoteles, que
dominavam diversos campos do saber, era possivel e compreensivel, uma vez que a producao
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de um conhecimento era necessdria para o progresso de outro. Como conta-nos Gallo (2002,
p. 21), “os primeiros conhecimentos sobre o mundo construidos pelo homem ndo estavam
dissociados, mas todos brotavam de um ponto comum e procuravam explica-lo”.

Dessarte, a histéria da evolugdo do conhecimento é também a histdria do surgimento
de multiplas especializages. Esse progresso em expansdo traz muitos beneficios medicinais,
tecnoldgicos e humanos. Entretanto, o dominio das diversas dreas do saber torna-se
impraticdvel, pois quanto maior o acimulo de conhecimentos “sobre uma determinada faceta
do saber, mais dificil fica para que cada individuo domine a totalidade do conhecimento global
sobre a realidade” (GALLO, 2002, p. 22).

Ainda que essa perspectiva reflita uma visao essencialista de conhecimento e de uma
realidade supostamente acessivel de forma objetiva, a nocdo de conhecimento
compartimentalizado reclama grande atencdo frente a realidade educacional. Ao discutirmos a
construgdo do conhecimento e a sua fragmentac¢do, ndo podemos deixar de mencionar o
método cartesiano que influenciou a tradicdo ocidental desde o século XVII. Nesse método
proposto por Descartes (1637), ha duas etapas que merecem destaque: a analise e a sintese.
Na primeira, através da decomposi¢cao de um determinado objeto em subdivisdes cada vez
menores, tais fragmentos tornar-se-iam mais simples para andlise. Na reconstituicdo do objeto
em questdo, fariamos a sintese, partindo do simples para o complexo, através da articulagdo
das partes em cadeias.

As influéncias desses agrupamentos ou cadeias sdo perceptiveis, por exemplo, nos
modelos de trabalho instaurados pelo taylorismo e fordismo, no que concerne a ordem, a
seriacdo e ao encadeamento linear. Seguindo os mesmos moldes, a escola ganhou curriculos
lineares (SILVA, 1999), e as disciplinas e os conteldos — “cartesianamente” divididos e
agrupados — tornaram-se conhecimentos fragmentados. Segundo Morin (2003, p. 15),

os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo sd trouxeram as
vantagens da divisdo do trabalho, mas também os inconvenientes da
superespecializacdo, do confinamento e do despedacamento do
saber [...] Na escola primdria nos ensinam a isolar os objetos (de seu
meio ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas
correlagdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar.
Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto é, a separar o que
estd ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que
causa desordens ou contradigdes em nosso entendimento.

E corrente a imagem das “gavetinhas”, quando pensamos em ensino
compartimentalizado: os alunos parecem “guardar”, separadamente, os conteddos ensinados
e ndo-relacionados (GALLO, 2002). E, assim, nossas escolas sdo povoadas por mentes cheias de
“gavetinhas”, que, muitas vezes, tém dificuldade em relacionar o conteddo de uma “gaveta”
com o da outra; que sentem despreparo frente aos desafios impostos pela vida, as vezes tdo
iminentes como o Enem.
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0S PARADIGMAS CARTESIANO E RIZOMATICO

A linearidade cartesiana e suas influéncias na organizacdao curricular tém relacdes
estreitas com a imagem tradicionalmente adotada na compreensao da produgdo do
conhecimento: a arvore. Pensa-se em um conhecimento X que é o tronco (a origem), em outro
conhecimento Y como galho (originado em X), num Z como ramificagdo do galho Y, e assim por
diante. Retomamos a idéia das especializa¢gdes, mas agora tratando-as como um movimento
que cresce linear e hierarquicamente.

Surge, na discussdo epistemoldgica, a metafora dos rizomas (DELEUZE e GUATTARI,
2000), contrapondo o modelo cartesiano e arbdreo. Os rizomas sdo caules de alguns vegetais,
que sdo, geralmente, subterraneos, formados por raizes emaranhadas. A fim de subverter a
linearidade e a hierarquia da modernidade, o novo modelo filoséfico/epistemoldgico considera
a complexidade das relagdes “emaranhadas” entre os conhecimentos, sendo estes
representados em linhas multiplas de encontro e de fuga. Deleuze e Guattari (2000) listam
algumas caracteristicas dos rizomas, que sdao andlogas aos principios do modelo proposto:
conexdo e heterogeneidade; multiplicidade; ruptura a-significante; cartografia e decalcomania.

Ainda que este novo modelo filosoéfico ganhe cada vez mais prestigio nas producdes
literarias sobre educa¢do, Machado (2005) ressalta as dificuldades que ainda temos de pensar
o ensino fora da linearidade e da hierarquia cartesianas. E comum a determinac¢io de uma
dada ordem linear de conteudos a ser apresentada, ao longo do ano letivo. Contudo, o autor
argumenta que tais ordenagées de conteudos sé se fazem necessarias em algumas situacdes.

Machado (2005) sugere o modelo rizomatico de relagbes em redes e teias de
significagdes em substituicdo do atual modelo curricular cartesiano. Sendo assim, a
interdisciplinaridade poderia ser efetivamente trabalhada através da multiplicidade de
relacdes que ha entre o significado do conteldo A com B, C, D, etc.

Uma revolucdo do ensino implicaria ndo apenas uma mudanca metodolégica, mas
também uma mudanca de paradigma epistemoldgico. Quanto a essa necessaria “reforma do
pensamento”, Morin (2003, p. 20) argumenta que

trata-se de uma reforma ndo programatica, mas paradigmatica,
concernente a nossa aptiddo para organizar o conhecimento. [...] A
reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma
do pensamento deve levar a reforma do ensino.

A primeira vista, tal sugestdo poderia parecer um entrave (como reformar o
pensamento se ndo transformamos as escolas?). Morin (2003), entretanto, demonstra que, em
um determinado momento, fariamos o movimento espiral, no qual os educadores, a fim de
uma renovacdo do sistema, educar-se-iam a si mesmos (a reforma do pensamento) para,
entdo, dar inicio a reforma do ensino.

A INTERDISCIPLINARIDADE

n” o u

Diferentes estudiosos tém considerado os termos “inter”, “poli” (“multi” ou “pluri”) e
“transdisciplinar” polissémicos e vagos (MORIN, 2002; TRAZZI, 2001). Sao vistos, por alguns
autores, como etapas a serem atingidas em busca de um ensino inovador, em niveis de
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gradacdo (FAZENDA, 1991). Para outros autores, entretanto, sdo concepg¢des complementares
e ndo antagdnicas, ndo representando estagios (TRISTAO, 2001 apud TRAZZI, 2001, p. 8). A fim
de uma breve distincdo entre eles, utiliza-se neste estudo as definicdes propostas por Edgar
Morin (2002):

a) Interdisciplinaridade: reunido de diferentes disciplinas ora para a afirmacdo de seus
dominios e espagos, ora para a troca e a cooperagao, a fim de tornar-se algo organico.
Um exemplo dado por Morin (2002) é a reunido de diferentes na¢des na ONU, que
podem disputar poderes ou ajudar-se mutuamente.

b) Polidisciplinaridade: trata-se de um encontro de disciplinas em torno de um projeto
ou de um objeto em comum. Seria o caso, por exemplo, do projeto de trabalhar-se a
nocao de “homem”. Tal nocdo permeia diferentes campos dos saberes, e cada
disciplina — seja a biologia, a histdria ou a psicologia —a explicaria distintamente.

¢) Transdisciplinaridade: define-se, na maioria das vezes, por “esquemas cognitivos que
atravessam as disciplinas, as vezes com tal viruléncia que as colocam em sobressalto”
(2002, p. 79).

Gallo (2002, p. 26) considera que a transdisciplinaridade seja — além da definicdo
sugerida acima —, também a “integracdo global de varias ciéncias” e um estagio superior em
relacdo a interdisciplinaridade. Mas ainda que Gallo (2002) e outros autores entendam que
esses conceitos se posicionem numa espécie de continuo de gradagao — argumentando em
favor da superioridade de um sobre o outro —, é quase unanime entre os autores, a idéia de
que a interdisciplinaridade seja um avanc¢o importante para rompermos com as fronteiras de
isolamento entre os saberes. Dessa forma, Machado (2005) alerta-nos de que devemos ter o
cuidado de ndao pensar a interdisciplinaridade pura e simplesmente como esforco de
aglutinacdo e sintese da “unidade perdida”. Ela seria, entdo, um recurso para vislumbrar novos
territérios, ultrapassando velhas fronteiras (Gallo, 2002).

Dessarte, a interdisciplinaridade tem ganhado destaque nas reformas educacionais nos
Ultimos anos — nos PCN e, mais recentemente, no novo curriculo proposto pela SEDU. As novas
diretrizes curriculares capixabas sugerem que a interdisciplinaridade seja realizada através dos
temas transversais, a saber: ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade
cultural.

Entretanto, alguns dos autores anteriormente citados, como Gallo (2002, p. 36),
criticam o advento dos temas transversais por estes ndo “passar[em] de uma tentativa de
colocar em pratica a idéia de interdisciplinaridade, ja que as disciplinas — ou areas — sdo
mantidas como estrutura¢do bdsica do plano curricular da escola”. Tristdo (2001, apud TRAZZI,
2001, p. 6), por sua vez, acredita que a interdisciplinaridade ndo tem sido trabalhada, pois, nos
PCN, os conteudos de uma disciplina ndo estabelecem uma interacdo com os de outra.

O trabalho pedagdgico interdisciplinar exige que pensemos sobre a natureza da
interdisciplinaridade e as mudang¢as que ela pode suscitar. Portanto, merecem atencao
algumas caracteristicas que Ihe sdo peculiares. A primeira delas é o autoposicionamento de si
na pratica concreta (PEREIRA, 1995). A interdisciplinaridade, por ser uma a¢do de cunho
interativo, requer que o sujeito tenha um comprometimento consigo mesmo e com o outro,
através da parceria. Ocorre uma troca interativa e intencional nesse processo, a partir da
abertura construida pelos sujeitos. Nesse sentido, Fazenda (1991) destaca os eixos da

® Os temas transversais citados sio os sugeridos nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). No
documento curricular da SEDU encontramos temas semelhantes: as questfes ambientais, as relacdes
étnico-raciais, a cultura de paz, os direitos humanos, a sexualidade, a ética e a cidadania.
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interdisciplinaridade: a intencdo, a humildade, a totalidade e o respeito pelo outro. O trabalho
interdisciplinar pressup&e, assim, posicionamentos e relagdes construidos entre os sujeitos
envolvidos.

O PLANEJAMENTO COLETIVO COMO PRATICA COTIDIANA TECIDO EM REDES

Segundo Azanha (1993), o termo “planejamento” é muito ambiguo. No seu sentido
mais comum, ele significa a necessidade de um minimo de conhecimento das condicdes
existentes numa determinada situagdao e de um esforgo para prever as possiveis alteragées
dessa situacdo. Sem esses elementos, o autor argumenta que, “nenhuma a¢do de mudanca
sera eficaz e eficiente, ainda que haja clareza a respeito dos objetivos dessa acdo” (AZANHA,
1993, p.75). Sendo assim, qualquer individuo que disponha desses elementos pode ser um
planejador. E se buscarmos o planejamento dentro de pressupostos cientificos, dotado de
metodologia aplicdvel em qualquer situacdo, descobriremos que ndo ha tal “ciéncia do
planejamento”, visto que ndo hd métodos gerais e abstratos que possam enquadrar-se na
complexidade de situagdes que o cotidiano nos oferece (AZANHA, 1993).

Ao reconhecer essa dindmica no cotidiano escolar, o termo “planejamento” também
passa a significar “processo”, aquilo que é construido no dia-a-dia, inacabado, fora das
prescri¢cdes, do pré-concebido, das “receitas”.

Planejamento é um processo de busca de equilibrio entre meios e
fins, entre recursos e objetivos, na busca da melhoria do
funcionamento do sistema educacional. Como processo, o
planejamento ndo ocorre em um momento do ano, mas a cada dia. A
realidade educacional é dinamica. Os problemas, as reivindicacées
ndo tém hora nem lugar para se manifestarem. Assim, decide-se a
cada dia, a cada hora (SOBRINHO, 1994, p. 3).

Planejar também significa tomada de decisdo e permanente processo de reflexdo dos
sujeitos da escola (VASCONCELLOS, 1995). Enquanto processo de reflexdo, o planejamento é a
constante analise critica que os educadores fazem de suas a¢des e intengbes, no qual buscam
ampliar a consciéncia em relacdo aos problemas do cotidiano, as suas origens, as
circunstancias nas quais aparecem e quais as formas para a superagao dos mesmos (FUSARI,
1997).

Termo ambiguo e que aponta para diversos significados, o planejamento, vivenciado
no cotidiano, parece misturar-se a outros termos diferentes, as outras praticas pedagdgicas.
Ferraco (2007) fala-nos da dificuldade cada vez mais freqliente de se identificar com nomes
como “avaliacdo”, “curriculo” ou “planejamento” o que acontece dentro das escolas. O autor
argumenta que, se em cursos de formagdo e nas publicagdes esses termos remetem a

fundamentacdes tedricas distintas, no cotidiano,

essas palavras perdem seu poder de objetividade para identificar
esta ou aquela situacdao. Ou seja, quando nos envolvemos com o
cotidiano das escolas encontramos dificuldades em responder
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“quando”, “como” e “com quem” acontece, por exemplo, o
planejamento, a avaliacao, a aprendizagem, o ensino, entre outras
guestdes. De fato, se nos situamos em meio as redes cotidianas das
escolas, e junto aos seus sujeitos, a resposta para essas questdes é
uma so: acontece tudo ao mesmo tempo e com todos! (FERRACO,
2007, p. 76).

Outro aspecto relevante, levantado por Padilha (2006), é que termos como
“planejamento”, “plano” e “projeto” quase sempre sdo vistos como pratica autoritaria, o que
gera resisténcia por parte dos profissionais da educacdo. Essa resisténcia nao implica, no
entanto, na ndo realizacdo das atividades propostas, mas na (re)invencao delas. Os sujeitos do
cotidiano ndo sdo passivos, obedientes e conformados; ao contrario, eles demonstram

resisténcia, criatividade e subversdo (CERTEAU, 1996).

Nessa (re)invengdo das praticas curriculares, em meio as relagdes complexas entre os
sujeitos, ocorre a auto-organizacdo dos “saberesfazeres” (FERRACO, 2007). Sendo assim,
podemos inferir que a prdtica pedagdgica é auto-organizativa e coletiva. Nesse sentido, o
significado mais relevante que o planejamento assume, quando vivenciado nas redes
cotidianas, é o de pratica pedagdgica coletiva, auto-organizativa e, sobretudo, criativa.

PERGUNTAS-GUIA PARA SEREM PENSADAS NO CHAO DA ESCOLA PUBLICA E UMA
METODOLOGIA QUE NARRE O COTIDIANO

A partir das consideracdes feitas nas se¢ées anteriores, esta pesquisa em andamento
tem, pois, como objetivo geral investigar se a implementacdo do novo curriculo da SEDU tem
favorecido o trabalho com a interdisciplinaridade, através do planejamento por area de
conhecimento.

Desse modo, estamos investigando quais as concepc¢Bes que os professores e
pedagogos tém sobre interdisciplinaridade. Além disso, estamos realizando observacoes
acerca de como eles tém realizado, em suas praticas cotidianas, o planejamento coletivo
interdisciplinar.

Outros objetivos pretendidos por este estudo sdo identificar e analisar os projetos
interdisciplinares que estdao sendo propostos e implementados, além de observar as relagdes
de didlogo entre os projetos interdisciplinares instituidos pela SEDU e os propostos/criados
pelos sujeitos do cotidiano. Um Uultimo objetivo seria identificar as possiveis tensGes que a
comunidade escolar enfrenta em seu cotidiano para realizar praticas interdisciplinares.

A fim de responder as questdes desse estudo, a investigacdo estd sendo realizada
através da opcdao metodolégica da pesquisa qualitativa, por seu carater de contextualizacdo,
gue considera relevante as perspectivas das pessoas envolvidas na pesquisa (GODOY, 1995).
Por considerar a multiplicidade de dimensGes e a complexidade que o cotidiano oferece, este é
um estudo de caso de natureza etnografica.

Os sujeitos (protagonistas e autores) desta pesquisa sdo professores, das trés areas de
conhecimento — a saber, “Linguagens e Cddigos”, “Ciéncias da Natureza” e “Ciéncias
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Humanas” —, e pedagogos * de uma escola estadual de Ensino Médio, situada em um bairro
periférico de Vitoria.

Tratando-se de um estudo de caso, essa pesquisa utiliza, em diferentes momentos, os
seguintes instrumentos para a produgdo de dados: questionario com perguntas abertas;
entrevista ndo estruturada/padronizada; outros extratos que surgem ao longo do estudo,
como fotos e/ou documentos de projetos propostos pela SEDU ou criados pelos sujeitos do
cotidiano; e, em especial, o uso de narrativas. Durante esse processo de investigacdo, recorre-
se também ao uso de didrio de campo, no qual sdo registradas as falas dos sujeitos envolvidos,
idéias, situacdes e acontecimentos, e analises dos dados produzidos.

O posicionamento metodoldgico deste trabalho se dd em meio aos debates em torno
de um ensino menos fragmentado e linear. O estudo coloca-se, portanto, em meio as redes
tecidas entre o discurso e a a¢do, a fim de pensar com elas, e ndo sobre elas. Uma metodologia
deste tipo sugere que o pesquisador “habite o outro” ao invés de colocar-se “por cima” do
objeto de estudo, “encobrindo-o0”, “dominando-o” (FERRACO, 2003).

Fez-se, entdo, necessaria uma metodologia que valorizasse as invengdes e as praticas
cotidianas dos sujeitos da escola, ao invés de discrimind-las ou domina-las. Alves (2002)
denuncia o modo como a producdo de conhecimentos no cotidiano tem sido desprestigiada,
durante os ultimos séculos, o que implica na sua invisibilidade. A autora constata as
consequéncias disso: ndo sabemos identificar, analisar ou compreender tais conhecimentos.
Para apreendé-los e compreendé-los, Alves (2002) sugere um mergulho fora das ldgicas da
ciéncia moderna de separacdo entre o sujeito e o objeto de estudo.

Aceitando o convite de Alves (2002) de mergulhar “com todos os sentidos”, este estudo
é, também, uma tentativa de trabalhar com as narrativas dos sujeitos do cotidiano. Segundo
Ferrago (2007) essa metodologia de “narrar a vida e literaturizar a ciéncia”, proposta por Alves
(2002), faz “valer as dimensGes de autoria, autonomia, legitimidade, beleza e pluralidade de
estéticas dos discursos dos sujeitos cotidianos” (FERRACO, 2007, p. 86). Dessa forma,
contrariando a tradicional ciéncia moderna, buscamos pesquisar com o cotidiano, em um
movimento de devolucdo da visibilidade de seus sujeitos e seus conhecimentos, legitimando-
0s como protagonistas e autores do estudo em questao.

TECENDO ALGUMAS CONCLUSOES...

Por este ser um estudo em andamento, ndo podemos falar, ainda, em conclusGes
definitivas quanto aos dados produzidos durante as investigacdes realizadas até o momento.
Quanto as conclusdes parciais, tecidas até entdo, pudemos constatar tensdes no cotidiano
escolar quanto ao trabalho com a interdisciplinaridade no que tange, em especial, a falta de
tempo para o didlogo entre os professores. Tais tensGes e dificuldades com o trabalho e o
planejamento coletivos interdisciplinares foram anunciadas em estudos anteriores (WEIGERT,
VILLANI e FREITAS, 2005). O cronograma de estudos proposto pela SEDU propde encontros
semanais entre os profissionais de, aproximadamente, 5 horas. Entretanto, os pedagogos
recebem, também da SEDU, diversos roteiros de estudo e projetos (“Projeto Leia Espirito
Santo”, programacdo especial para celebrar o “Dia do Indio” etc.) para discutir com os

* Para delinear a populagdo a ser estudada, os sujeitos foram considerados, até o presente momento,
apenas professores e pedagogos. Entretanto, por se tratar de uma pesquisa qualitativa de estudo de caso e,
portanto, t&o preocupada com o processo quanto com o “produto final” (GODOY, op. cit.), mais aberta e
flexivel, ndo ha perdas quando estendemos essa populagdo a outros sujeitos participantes do curriculo e
contexto escolares.
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professores durante o espagcotempo do planejamento coletivo. E relevante mencionar também
gue muitos profissionais lecionam em diferentes escolas e o momento de planejar
coletivamente tende a tornar-se, muitas vezes, um momento individual para, por exemplo,
corrigir avalia¢oes.

Contudo, percebemos durante nossas investigacdes — em especial, nas entrevistas e
narrativas dos professores — que ha diversas formas de dialogar e pensar a interdisciplinaridade
acontecendo fora do hordrio proposto pela SEDU. O trabalho coletivo interdisciplinar tem
ocorrido durante os intervalos entre as aulas, em conversas informais entre os educadores; na
solidariedade de intercimbio/troca/empréstimos de materiais entre os colegas; nas pesquisas
que os professores fazem entre si quanto aos conteldos que estdo ministrando em cada
série/turma, etc. Retornando as reflexdes de Certeau (1996), acreditamos que devemos prestar
atencdo e dar visibilidade neste estudo as taticas, estratégias e inven¢des que os sujeitos do
cotidiano praticam no cotidiano da escola publica.
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