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CURRICULO E IDENTIDADE: (RE) SIGNIFICACOES NO CAMPO CURRICULAR
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RESUMO

Este ensaio apresenta estudo sobre a construcdo social da nocdo de curriculo e
identidade. O recorte é feito em torno da relacdo entre estes, o objetivo é identificar
as imbricacbes destas nogdes, em diferentes momentos histéricos, com o campo
curricular. Como metodologia recorre a abordagem de ciclo da politica. Visualiza-se
que a relagdo entre curriculo e identidade tem sido socialmente construida, sendo (re)
significada na clivagem das relagdes de poder. Entende-se nao ser potencializador
trabalhar com a categoria essencialista e/ou racionalista de identidade no campo
curricular.

Palavras chave: politica de curriculo; sujeito; construcdo social.
ABSTRACT

This essay presents study on the social construction of the concept of curriculum and
identity. The section is around the relationship between these with the objective to
identify the corporate of these notions, in different historical moments, with the
curriculum field. As methodology uses the approach of the politic cycle. It is visualized
that the relationship between curriculum and identity has been socially constructed,
and (re) signified in the rupturing of power relations. It means non potentiating
working with the essentialist and/or rationalist identity category in curriculum field.

Key-words: curriculum politics; subject; social construction.

DIFERENTES OLHARES NO CAMPO CURRICULAR

Nas ultimas duas décadas, a (re) significacdo da no¢do de curriculo tem sido um
marco nas pesquisas que focalizam a politica curricular. Varias autoras, como Oliveira
(2005), Lopes (2005); e Macedo (2006), vém apresentando em seus estudos a
compreensao de curriculo como politica ou pratica cultural, lugar de embates e
producdo de sentidos e significados, portanto, arena de construcdo identitdria.
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Uma vez que o curriculo implica formacdo humana, entendemos que é
pertinente refletirmos sobre as (re) significacdes da nogao de curriculo e identidade.

O objeto de estudo desta pesquisa, a (re) significacdo das nog¢des de curriculo e
identidade, é o ponto de partida para compreendermos a relacdo entre curriculo e
identidade como construcdo social na atual politica de curriculo. Para tanto, se fez
necessario identificar no¢des de curriculo e identidade em diferentes momentos
histéricos, analisando como estas nogdes se encontram imbricadas no campo
curricular.

Este trabalho se caracteriza como ensaio, por contemplar a reflexdo de
diferentes autores, que sdo relacionados e articulados a partir da abordagem de ciclos
de politicas (BALL, 1994, apud MAINARDES, 2007) e dos Estudos Culturais.

Nessa perspectiva, os contextos ciclicos sao compreendidos como abordagem
metodolégica de ciclo de politica, fundamentada na teoria de politica de curriculo.
Desenvolvida por Ball e Bowe (1992, apud MAINARDES, 2007), essa abordagem é
concebida como referencial tedrico-analitico, ao possibilitar estudos, pesquisas e
analises criticas das politicas e programas educacionais.

Segundo Oliveira (2005), esses autores contribuem para um avanco significativo
na compreensdao do que seja politica curricular e na construcdo de uma abordagem
analitica dessa politica como politica cultural. A autora destaca a importancia da
abordagem metodoldgica para a politica de curriculo, justificando primeiramente que
os seus criadores,

nao s6 definem a politica curricular como explicitam seu processo de
construcdo — e, o que é mais importante, sem dicotomiza-lo.
Segundo, porque ddo voz a todos os agentes politicos sem criar
hierarquias entre eles. Terceiro, e em consequéncia dos anteriores,
reconhecem no processo politico a conexdo entre global/local a
medida que destacam ndo s6 movimento do global para o local, mas
o inverso também, considerando assim a légica espacial ndo-binaria.
[...] (OLIVEIRA, op. cit., p. 148).

A abordagem de ciclo de politica consiste em um método analitico valioso por
nao hierarquizar e ndo estabelecer uma sequéncia fixa entre os contextos,
estabelecendo conexdes ou mutuas determinacdes entre os contextos de influéncia,
da producdo do texto e da pratica, pois os considera como espacos onde a politica
curricular e educacional é elaborada ciclicamente.

Nas palavras de Mainardes (op. cit., p. 29), Ball apresenta os contextos,
destacando que estes ndo se estruturam de maneira linear, mas se interrelacionam,
assim o contexto de influéncia pode se constituir por grupos de interesses que lutam e
disputam para influenciar na definigdo dos fins sociais da educag¢ao. Atuam neste
contexto as redes sociais, os partidos e representantes politicos, formando um
discurso de base para as politicas curriculares.

O contexto desta producdo contempla os textos politicos como
representacdes, que vdao tomando vdérias formas: legais, oficiais, comentarios formais
ou informais sobre os textos oficiais. Estes se constituem em resultado de disputas e
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acordos politicos. Nesse sentido, aborda-se a relagdo entre curriculo e identidade no
campo curricular a partir de diferentes textos que contextualizam a relagdo entre
ambas.

A escola se configura em contexto da pratica, por entender que os
professores desempenham um processo ativo de interpretacao e reinterpretacdo de
politicas, de modo que as politicas nao sdao simplesmente implementadas: “o que eles
pensam e acreditam tem implicagdes no processo de implementagdo das politicas. E
importante destacar que as interpretagdes e reinterpretagdes sdao constituidas nas
relagdes sociais [...]” (MAINARDES, ibid., p. 31).

Ball (2001) nos afirma que as politicas nacionais propostas para a educagdo
sao definidas em termos de diferentes manifestagcdes da globalizagdo. Ele constroi a
nogao de globalizagdo a partir das consideragdes de Giddens (1996), Robertson (1995)
e Reus-Smit (1996). Assim, ela é entendida como um movimento que atravessa o0s
contextos locais, mas ndo os destrdi; ela conecta novas formas de identidades e
expressbes de cultura local, sendo vivenciada pela simultaneidade e interpenetracao
do que chamamos convencionalmente de global ou local (glocaliza¢do), configurando-
se em efeitos mutuamente constitutivos.

As consideracdes de Hall (2006) apresentam a globalizacgdo como um
complexo de processos e forcas em mudanca, que tem deslocado as identidades no
final do século XX. Macedo (2006, p. 35) compreende que essas mudancgas seriam um
claro indicio de que a globalizacdo dos curriculos transcende a existéncia de mercados
comuns. Componentes curriculares transdisciplinares ou interdisciplinares, focaliza¢do
na contextualizacdo e na reorganizacdo do periodo escolar em ciclos, sdo exemplos de
muitas propostas surgidas com fundamentos de politicas globais.

Segundo essa autora, uma das alternativas para a politica de curriculo se
distanciar de analises que enfatizam a verticalidade do global e o estadocentrismo na
producdo de politicas curriculares é pensar o curriculo como texto e como discurso.

Mainardes (2007, p. 38) nos explica que Ball (1994) pensou a politica como
texto a partir da teoria literdria, sendo, assim, entendida como representacdes
codificadas de maneiras complexas. Desse modo, os textos que chegam as escolas
possuem uma histdria representacional e interpretacional; para Ball (op. cit.) os textos
possuem significados divergentes, contradi¢Ges, omissdes e os vdrios leitores devem
necessariamente produzir uma variedade de leituras.

Os textos sdo entendidos como resultados de varias influéncias e acordos,
envolvendo na sua formulagao, dentro do processo de politica, diferentes intengdes e
negociagdes. Assim, as andlises de textos politicos exigem dos pesquisadores
capacidade para perceber as diferentes ideologias, disputas e vozes ausentes e
presentes no processo de produgao da politica como texto.

Este estudo possibilita visualizar que a relagao entre curriculo e identidade tem
sido construida socialmente, sendo (re) significada de acordo com as mudancas sociais.
Possibilita, ainda, entender que, contemporaneamente, ndo é potencializador
trabalharmos com a categoria essencialista e/ou racionalista de identidade no campo
curricular.
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RELAGOES ENTRE CURRICULO E IDENTIDADE

O curriculo ¢ um espago social, politico e -cultural, construido por
conhecimentos e diferentes relagbes de género, etnia, social, cultural, religiosa e
econdmica, estabelecidas entre as pessoas e instituicdes que participam do processo
educativo.

A tendéncia critica da politica de curriculo faz apontamentos de “que a
modernizagao conservadora proporciona grande parte do contexto ideoldgico para as
politicas e praticas educacionais” (APPLE, 2008, p. 23).

Entretanto, a construcdo desse contexto ideoldgico no curriculo ndo é algo do
presentismo, mas tem lugar desde épocas mais antigas nas relagdes humanas.

Para entender as (re) significacbes da nocdo de curriculo e identidade,
buscamos em Goodson (1995) a compreensdo de curriculo como construcdo social. E
em Hall (2006), a compreensdo de identidade como movimento hibrido que também
tem se configurado no campo curricular.

Goodson (op. cit.) nos remete a um percurso sécio-histérico, por onde o
curriculo fora construido. Iniciemos pelo sentido de curriculo e escolarizacdo. O autor
esclarece que essa relacdo se fortaleceu com o desenvolvimento do vinculo entre
curriculo e prescricdo. O sentido de prescricdo estava relacionado aos padrdes
sequenciais de aprendizagens, que definia, operacionalizava e fixava o curriculo.

Sobre a relagdo entre curriculo e classe, o autor considerou os estudos de Mir
e Hamilton, que destacavam registros de como eram organizadas as aulas no sistema
de classe no periodo da Renascenca® e Calvinismo®. Nesse momento, foram percebidos
exemplos da relacdo entre o conhecimento e controle no contexto social de
formulac¢do do curriculo.

No Iluminismo®, por exemplo, essa relacdo entre conhecimento e controle se
configurava pelas acGes hegemonicas da igreja sobre o povo. As reflexdes de Kant
(1783) sobre a nocao de esclarecimento nos permitem compreender a relacdo entre
conhecimento e identidade.

Para o fil6sofo, a liberdade estava relacionada ao estado de minoridade
humana em que viviam as pessoas. A minoridade era compreendida como uma falta
de capacidade de fazer uso do seu préprio entendimento, sem estar submetido a
tutela de alguém:

E a si préprio que se deve atribuir essa minoridade, uma vez que ela
nao resulta da falta de entendimento, mas da falta de resolugdo e de

* Periodo marcado por transformacdes em muitas areas da vida humana, que assinalam o final da Idade
Média e o inicio da Idade Moderna. (In: http://pt.wikipedia.org/wiki/Renascimento).

* O Calvinismo é um movimento religioso protestante, uma ideologia sociocultural com raizes na
Reforma  iniciada por Jodo  Calvino, em  Genebra, no século  XVI. (In:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Calvinismo)

> Era do Iluminismo (ou simplesmente Iluminismo ou Era da Raz&o) foi um movimento cultural de elite
de intelectuais do século XVIII na Europa, que procurou mobilizar o poder da razéo, a fim de reformar a
sociedade e o conhecimento prévio (In: http:/pt.wikipedia.org/wiki/lluminismo)
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coragem necessarias para utilizar seu entendimento sem a tutela do
outro (KANT, op. cit.).

A minoridade humana havia se tornado uma condi¢dao do ser humano, o
pensamento kantiano entendia que a sua perpetuacdo fora garantida por preceitos e
formulas, chamados de instrumentos mecanicos, que racionalizam as relagdes
humanas.

Kant (ibid.) acreditava que a minoridade seria superada com o esclarecimento.
Este se constituia no processo de liberdade, presente nas agdes mais simples, como o
de se fazer uso publico do dominio de sua razdo.

As reflexdes kantianas afirmavam que o homem era o responsavel pela sua
saida desse estado de minoridade e que, mesmo no coletivo, um publico poderia
aceder de maneira lenta ao esclarecimento, pois a verdadeira reforma na maneira de
pensar ndo estaria num movimento revolucionario, mas na liberdade do individuo, de
fazer uso publico de sua razao:

O uso publico de nossa razdo deve a todo momento ser livre,
somente ele pode difundir o Esclarecimento entre os homens; o uso
privado da razdo, por sua vez, deve com bastante frequéncia ser
estreitamente limitado, sem que isso constitua um entrave particular
o progresso do Esclarecimento. Mas entendo por uso publico de
nossa razao o que fazemos enquanto sdbios para o conjunto do
publico que Ié (KANT, ibid.).

Ainda sobre o uso publico da razdo, o filésofo entendia que as pessoas, o0s
pregadores, os sabios podiam transcender os limites impostos pelas pregacdes
definidas hegemonicamente pela igreja, e tal transcendéncia modificaria as fungdes
sociais dos eclesidsticos em suas falas e pregacdes ao publico.

Mesmo nesse contexto social de limitagBes religiosas, Kant (ibid.) fora
guestionado se viviam em uma época esclarecida. Ele respondera que ndo, mas que
viviam numa época de esclarecimento. O filésofo acreditava que ainda faltava muito
aos homens para se servirem de seu préprio conhecimento, sem precisar da tutela de
alguém. Ele visualizava possibilidades de movimentos ou situacdes de emancipacao,
quando considerava que o campo estava aberto para que as pessoas se movessem
livremente no uso publico e dominio de sua razao.

As consideragdes kantianas possibilitam compreender que no lluminismo,
ainda que o movimento de emancipac¢do pudesse ser construido coletivamente, havia
um aspecto importante, a individualidade.

Quando Kant (ibid.) enfatiza que “esclarecimento (Aufkldrung) significa a
saida do homem de sua minoridade, pela qual ele préprio é responsavel”, entende-se
que ele da énfase ao sujeito e ao emergir de um novo sujeito, referindo-se a
individualidade como lugar de acontecimento da emancipacao.

Essa é uma caracteristica propria do sujeito do lluminismo, sujeito individual,
concebido como pessoa humana subjetivamente. Segundo Hall (2002, p. 10), esse
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sujeito é compreendido como individuo totalmente centrado, unificado, dotado das
capacidades de razao, de consciéncia e de agao.

A partir das reflexdes kantianas, podemos considerar que pela relagao entre
curriculo e identidade perpassa a relagdo entre homem e o conhecimento. O
conhecimento como algo externo a identidade humana é considerado como um
aspecto que, sendo adquirido e dominado pelo homem, poderia promover mudangas
em sua identidade.

Nesse sentido, entende-se que Kant (1783) concebia o esclarecimento como
mecanismo de liberdade e processo de surgimento do novo homem, ou seja, de uma
nova identidade, caracterizada pelo dominio de sua razao e conhecimento.

Aproximadamente um século apds a sociedade iluminista, a sociedade
industrial se consolidou com as determinagdes econdmicas presentes nos meios de
producdo e nas relacbes entre classes sociais. Essas mudancas também trouxeram,
além do progresso fabril, modificacGes para a nocao de curriculo e identidade.

Segundo Goodson (1995), nesse momento o contexto social era
compreendido como lugar onde o conhecimento era concebido e produzido, a classe®
consistia no local onde o conhecimento era traduzido.

Goodson (op. cit.) ressalta que a relacdo entre curriculo com os padrdes de
organizacdao e controle social é mais visivel nas reflexdes de Hamilton, sobre a
Renascenca e o Calvinismo, quando ele expde que o surgimento do conceito de classe
se destacou juntamente com os programas de estudos sequenciais.

A transicdo do conceito de classe para sala de aula esteve relacionada ao
avanco economico-industrial caracteristico da Revolucdo Industrial. As modificacGes
socio-econdmicas influenciaram no papel da familia, que ganhou posicdo nas fabricas e
cedeu lugar a educacdo estatal. Logo, as familias foram trocadas pelas salas de aula,
que consistiam em lugares de controle e supervisdo de criangas e adolescentes.

As consideracbes de Goodson (ibid.) sinalizam que essas mudancgas
representam a generalizacdao da escolarizagdo por meio da supremacia da educagao
em grupo sobre as praticas individualizadas de aprendizagens.

Juntamente com a educacgao estatal foram se aperfeicoando: o sistema de
aula, os horarios, as aulas compartimentadas, as matérias escolares. O curriculo ja
funcionava como principal identificador e mecanismo de diferenciagdo social
(GOODSON, ibid., p. 35), marcado pelas diferentes organizacbes -curriculares,
propostas aos diferentes grupos sociais que passavam a frequentar a escola.

O surgimento do curriculo voltado para os “trés erres (R)” — ler, escrever e
contar — demarcava os limites de acessibilidade ao conhecimento e a presenca
privilegiada de classes sociais.

Ao acompanhar o emergir do significado de curriculo, visualiza-se que as
mudancas curriculares estiveram e estdo imbricadas as modificacbes sociais,
considerando-se assim que compreender a construcdo social e cultural do contexto no
qual o curriculo esta sendo desenvolvido é relevante para a andlise curricular.

® Goodson se refere a classe como lugar de organizago de turmas escolares.
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As reflexdes acima permitem considerar que as relacdes de poder e as
ideologias estabelecidas na sociedade também sdo (re) produzidas e (re) criadas nos
curriculos escolares. Assim, a politica curricular corresponde de fato a um espaco de
luta pela legitimacao de propostas de curriculo, de identidade e de sociedade.

Isto é visivel com a presenca de diferentes curriculos no inicio da educagao
estatal, pois segundo Goodson (ibid.), havia um curriculo cldssico para os filhos dos
mais ricos, um curriculo menos classico e mais pratico para os filhos dos grupos
pertencentes a classe dos mercantis, e um curriculo limitado, o dos “trés erres” para os
filhos dos pequenos proprietarios, comerciantes e artesaos.

Essas diferenciagdes ganharam forga no curriculo e vém se reconfigurando ao
longo do tempo, hegemonicamente, através de um discurso que valida um
determinado conhecimento. Nessa luta, os curriculos produzem diferentes identidades
carregadas de ideologias de grupos de pertencimento. Sendo assim, nas instancias
escolares, existem diversas ideologias que se encontram, se misturam, se confrontam
e se relacionam, por serem essas instancias um ambiente de diversidade sécio-
cultural, construido pelas pessoas que o vivenciam.

Na sociedade moderna, com embates politicos e econémicos, a politica de
curriculo passa como parte de sua construcdo histérica, por um processo de
reconceptualizacdo. Este fora marcado pela presenca de diferentes posicionamentos
dos tedricos criticos, contrapondo-se a teoria classica no campo curricular.

Macedo (2006, p. 100) esclarece que, nesse momento, o que estava em jogo
era uma critica a tradicional separacgdo entre producao e implementacao do curriculo e
qgue, além disso, a discussdao da reconceptualizacdo implicava em uma tentativa de
trazer para dentro do curriculo a cultura produzida na escola.

Pela reconceptualizacdo se configurava, entdo, a crescente insatisfacdo com
os parametros curriculares tecnocraticos, desenvolvidos pelos modelos de Bobbitt e
Tyler. Segundo Silva (1999, p. 23), Bobbitt defendia que o sistema educacional deveria
explicar os resultados que pretendia através dos métodos de mensuracgao, baseados
em exames das habilidades necessdrias para o exercicio com eficiéncia profissional, de
maneira que a eficiéncia do sistema educacional se assemelharia ao de uma empresa
econdmica.

Contrapondo-se as tendéncias curriculares tecnocratas, os tedricos criticos
entendiam que, pelo curriculo se perpetuava a hegemonia da classe dominante. As
teorias criticas enfatizaram a manutencdo do status quo como responsavel pela
disseminacao das desigualdades sociais.

Desse modo, as teorias classicas foram compreendidas como teorias que
promoviam a aceitagdo, ajustes e adaptagdes ao sistema social hegemonico, neste
caso, o curriculo constituiu-se como uma identidade hegemaonica.

Nas palavras de Silva (op. cit., p. 30), as teorias criticas se constituiram como
teorias que promoviam a desconfianga, o questionamento e a transformagao radical
da sociedade. O interesse desta teoria era compreender o que o curriculo fazia,
produzia, criava em nivel social e, nessa perspectiva, o curriculo constituiu-se como
identidade contra-hegemonica.
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Entendemos que, quando as teorias criticas trazem para o campo curricular a
compreensdao dos mecanismos contraditérios e antagbénicos de exclusdo social,
produzidos pelas relagdes de poder de uma classe sobre outra, elas possibilitam a
compreensdo de que permeavam pelo curriculo o entendimento deste como espacgo
de politicas sociais contra-hegemonicas, que poderia ser usado para a desmistificacdo
da hegemonia da classe dominante.

Assim, é possivel compreender que pela relagao curriculo e identidade também
perpassam as relagdes de poder, explicitadas na sociedade moderna pelos embates
entre as classes sociais. Sendo as configuracdes entre curriculo e identidade
estabelecidas mediante vivéncia coletiva.

Vejamos que novamente a questao do conhecimento se encontra ligada a
individualidade, entretanto, neste momento, esta relacdo sofreu influéncias das
mudancas modernas, econémicas e classistas. Entdo a individualidade passou a ser
definida pelas relacdes com as estruturas que mantinham a sociedade econ6mica.

No contexto acima, o sujeito é entendido como socioldgico, explica-nos Hall
(2002, p. 11), que este refletia a crescente complexidade do mundo moderno e a
consciéncia de que o nucleo interior do sujeito ndao era autbnomo e auto-suficiente. O
nucleo ou a esséncia interior era o “real”, formado e modificado num didlogo continuo
com os mundos culturais exteriores e as identidades que esses mundos oferecem.

No Brasil, o pensamento freireano trouxe, para o campo curricular, reflexdes
sobre curriculo, poder e identidade, apresentados na proposta de educacdo
libertadora mediatizada pela relacdo dialdgica.

A nova proposta curricular, entdo, se encontrava na educacdo libertadora,
proposta embasada na educacdo como pratica da liberdade; criada a partir das
analises das relagGes entre oprimido e opressor, relacdo que nos remete ao ato de
oprimir e/ou libertar. Esta proposta tem como principal fundamento a libertacdo, algo
gue ndo chegaria casualmente, mas que seria construido pela prdxis, pelo
reconhecimento da necessidade de lutar sempre por ela.

A liberdade é uma conquista e ndo uma doacgdo, exige permanente
busca. Busca permanente que sé existe no ato responsavel de quem
a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por
ela precisamente porque ndo a tem. Ndo é também a liberdade um
ponto ideal, fora dos homens, ao qual inclusive eles se alienam. Ndo
é idéia que se faca mito. E condicdo indispensavel ao movimento de
busca em que estdo inscritos os homens como seres inconclusos
(FREIRE, 2005, p. 37).

A pedagogia do oprimido contempla o movimento do homem se esforgando na
luta pela liberdade; seu objetivo propde a restauracdo da inter-subjetividade, através
de principios humanistas. Assim, num primeiro momento, os oprimidos deveriam
desvelar o mundo da opressdo, se comprometendo na prdxis com a sua propria
transformacdo. No segundo momento, onde ja haveria uma transformacdo da
realidade opressora, a pedagogia do oprimido transformar-se-ia na pedagogia dos
homens em constante libertacdo.
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Embasando a pedagogia do oprimido, a educa¢ao problematizadora ndo aceita
a realidade de maneira consensual, o futuro pré-determinado, fixado no presente.
Sendo de extrema importancia que as pessoas, vivenciando situacdo de opressao,
lutem pela sua emancipac¢do. As pessoas sao compreendidas como seres histéricos,
que olham para seu passado ndo de maneira nostalgica,

[...] mas um modo de melhor conhecer o que estd sendo, para
melhor construir o futuro. Dai que se identifigue com o movimento
permanente em que se acham inscritos os homens, como seres que
se sabem inconclusos; [...] (FREIRE, op. cit., p. 84 e 85).

Essa compreensdo do homem é de grande relevancia para a educagdo
libertadora, porque a relagdo homens-mundo norteia a relagdao educando-educadores
numa pratica educativa baseada no didlogo, que é entendido como encontro dos
homens, sendo mediatizado pelo mundo e ndo se esgotando na relagao eu-tu.

Para Freire (ibid., p. 91), o didlogo é importante no processo de educagdao como
libertagdo, porque é compreendido como caminho pelo qual os homens ganham
significagdo enquanto homens, de modo que o didlogo ndo se reduz a uma pratica
onde um sujeito deposita idéias sobre o outro.

No curriculo da educagao libertadora, com base na dialogicidade, a preparagao
do conteldo programatico ndo é imposta ou doada como um conjunto de informacdes
a serem depositadas nos educandos, mas é pensada como uma devolugdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo, dos elementos e dados de seu contexto, que na
relacdo dialdgica se entregou de forma desestruturada ao professor.

Na escola fundamentada na educacdo libertadora, o curriculo seria
desenvolvido pela pratica docente investigativa no universo tematico do povo. Esta
investigagao implicaria numa metodologia que ndo se contradiz com a légica da
dialogicidade:

[...] na pratica problematizadora, dialdgica por exceléncia, este
conteldo, que jamais é depositado, se organiza e se constitui na
visdo do mundo dos educandos, em que se encontram seus temas
geradores. Por tal razdo é que este conteudo ha de estar sempre
renovando-se e ampliando-se. A tarefa do educador dialégico é,
trabalhando em equipe interdisciplinar este universo tematico
recolhido na investigacdo, devolvé-lo, como problema, ndo como
dissertacdo, aos homens de quem recebeu. Se, na etapa da
alfabetizacdo, a educacgao problematizadora e da comunicacdo busca
e investiga a “palavra geradora”, na pods-alfabetizacdo, busca e
investiga o tema gerador. Numa visao libertadora, ndo mais bancaria
da educagdo, o seu conteddo programatico ja ndo involucra
finalidades a serem impostas ao povo, mas pelo contrario, porque
parte e nasce dele, em didlogo com os educadores, reflete seus
anseios e esperancas. Dai a investigacdo da tematica como ponto de
partida no processo de educag¢do, como ponto de partida de sua
dialogicidade. Dai também o imperativo de dever ser
conscientizadora a metodologia desta investigacdo (FREIRE, ibid., p.
119).
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O autor considera necessario destacar os pontos diferentes entre o curriculo da
educacdo libertadora e o curriculo da educacdo bancaria, explicitando que a
organizagao curricular da pratica problematizadora esta diretamente relacionada com
a visdo de mundo e com as experiéncias dos educandos. Assim, o conteddo nao segue
o padrdo de conhecimento pronto e limitado do curriculo prescritivo e tecnicista, mas
é um curriculo que aborda a constru¢cdo do conhecimento para além do espaco
escolar, sendo este trabalhado com os educandos de forma problematizadora.

E nessa perspectiva que o curriculo é entendido como espaco de transformacéo
social, pois tem como finalidade politica promover a liberdade dos oprimidos, uma vez
qgue os conhecimentos curriculares ndo seriam mais controlados, organizados e
impostos a eles.

Sendo interessante ressaltar que, na concepgao de educagao como pratica de
liberdade, é claro o entendimento freireano de que a construgao da liberdade nao era
um movimento individual, ele n3do acreditava na auto-libertacdo, ou seja, na
emancipagao individualizada. O autor entendia a libertagdo como ato social, e nesse
sentido o empowerment também é compreendido como uma atividade social:

A questdo do empowerment da classe social envolve a questdo de
como a classe trabalhadora, através de suas préprias experiéncias,
sua prépria construcao de cultura, se empenha na obtencado do poder
politico. Isto faz do empowerment muito mais do que invento
individual ou psicoldgico. Indica um processo politico das classes
dominadas que buscam a prépria liberdade da dominag¢do, um longo
processo histérico de que a educacdo é uma frente de luta (FREIRE e
SHOR, 1986, p. 72).

A compreensdo de curriculo como construgdo social nos permite entender que,
ao pensamento freireano era compreensivel que as correlagdes de forgas existentes no
curriculo estivessem em constante construgao, influenciando significativamente na
relacdo subjetiva, opressor e oprimido, no sentido de manter a fixacdo da identidade e
condig¢ao do oprimido.

Para o pensamento freireano o curriculo representava duas diferentes
identidades: ao mesmo tempo em que se fazia hegemonico, poderia se constituir
como contra-hegemonico, a partir do momento em que fossem trabalhadas as
relagbes com mundo, as vivéncias culturais experienciadas pelos oprimidos.

Outra questdo pertinente apresentada por Freire (2005) é a inconclusdo do ser
homem ou mulher. Para o autor, as pessoas nascem inconclusas, inacabadas, isto é
interessante para a compreensdo do sujeito na sociedade atual.

Hipermodernidade, pés-modernidade, modernidade tardia, sdo alguns dos
termos atribuidos por diferentes tedricos a sociedade atual. Hall (2002, p. 9) nos
explica que pelas sociedades da modernidade tardia transitam a fragmentagao das
paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade.

Sobre as caracteristicas dessa sociedade, Hall (op. cit.) esclarece que permeiam
processos sem-fim de rupturas e fragmentos (HARVEY, 1989), transformacbes do
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tempo e do espaco, chamadas de desalojamento do sistema social (GIDDENS, 1990) e
com a nogao de estrutura deslocada (LACLAU, 1990).

Ainda sobre a noc¢do laclauniana, Hall (2002, p. 16 e 17) aponta que a sociedade
para Laclau (op. cit.) é uma estrutura deslocada, cujo centro é deslocado, porque nao
ha substituicdo por outro centro, mas por uma pluralidade de centros de poder. Nesse
sentido, ndao tendo a sociedade um centro articulador, o seu desenvolvimento nao
prossegue de acordo com uma causa ou lei, mas a sociedade se desloca por forgas
externas a si propria:

Laclau argumenta que o que existe efetivamente é um complexo
espectro social formado por uma infinidade de identidades
constituidas a partir das relagdes discursivas antagonicas distintas do
antagonismo de classe que, segundo sua analise, tém Idcus particular
e ndo um a priori universal neste intrincado jogo (MENDONCA, 2008,
p. 26).

Ele também opera com a idéia de impossibilidade da sociedade, que foi
construida com a compreensdo de que o social ndo possui sentido finalistico, ndo
existiria assim possibilidade da realizacdo de um projeto politico definitivo, fixado,
fechado.

De, acordo com Hall (2006), nesse atual contexto o sujeito pés-moderno nao
possui uma identidade fixa, essencial ou permanente.

A identidade torna-se uma “celebracio modvel”: formada e
transformada continuamente em relagcdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais
historicamente, e nao biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo sdo
unificadas ao redor de um “eu” coerente (HALL, op. cit., p. 13).

O autor ainda destaca que a idéia de identidade Unica e completa é uma
fantasia que construimos comodamente com as estdrias sobre nds mesmos,
confortavelmente, pelas narrativas do eu.

CONSIDERAGOES FINAIS

Parece vidvel, para este momento, compreender a relagdo curriculo e
identidade como construgcdao social, justificando-se isto com algumas reflexdes
apresentadas sobre a (re) significacdo das nog¢bes em diferentes momentos sécio-
histéricos.

Hoje se pode afirmar que ndo é potencializador trabalhar com a categoria
essencialista e/ou racionalista de identidade na politica curricular, inicialmente porque
temos modificada a concepgdo de sociedade, que ndo é mais uma esfera estruturada,
centrada, fixada. Assim, os modelos, planos e projetos curriculares com identidade
centralizadora e fixada sao incompativeis com a articulagao relacional de identidades.
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Uma vez que a sociedade ndo é uma totalidade estruturada, as rela¢Ges
hegemonicas passam a ser compreendidas como multiplas e provisérias. De modo
que, ndo reconheceremos, no campo do curriculo, projetos curriculares hegemonicos
que se perpetuarao continuamente.

Quando entendemos que, no campo curricular, diferentes curriculos estdao em
constante tensdo, articulando suas identidades para hegemonizar seus ideais,
entendemos que essas propostas globalizadas nao sdao mais compreendidas como um
curriculo que exercerd hegemonia curricular perpetuamente.

Nessa perspectiva, este estudo permite visualizar o campo curricular como
espaco de consenso conflitual, onde as diferengas representadas pelas identidades
curriculares lutam para hegemonizar um sentido.
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