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A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O USO DAS TECNOLOGIAS NA
EDUCACAO MATEMATICA: discursos da reforma curricular

THE COMMON NATIONAL CURRICULAR BASE AND THE USE OF TECHNOLOGIES IN MATHEMATICAL
EDUCATION: discourses of curricular reform

Resumo: As reformas curriculares, dentre outros
objetivos, visam a modifica¢cdo conforme a predisposicdo
governamental para a insercao de mao de obra na
sociedade. Essas mudangas contemporaneas possuem
regimes de verdades que podem estar fundamentadas
com propensao ao mercado, adaptando-se as imposicoes
alheias ao processo educacional, como a indica¢do sobre
o uso das tecnologias, que podem ser inseridas ndo pela
maximiza¢do do conhecimento, mas para proporcionar o
dominio da ferramenta. Assim, o presente artigo
apresenta a conexdo do processo de implementacao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as suas
intengGes acerca das Tecnologias Digitais (TD) para o
ensino de Matematica. A investigacdo foi organizada
consoante as ferramentas de Foucault e o método
cartogréfico, de acordo com Deleuze. Quanto as teorias
foucaultianas, foram adotados conceitos da genealogia
do poder, como biopoder, biopolitica e
governamentalidade. Foi possivel analisar as resisténcias
que surgiram com o decorrer de versdes preliminares até
a homologacdo, e os interesses que poderiam estar
relacionados com os processos da reforma curricular,
como a orientagdo para o mercado e a utilizacdo de
Tecnologias Digitais, que podem ser considerados como
fatores imprescindiveis.

Palavras-chave: Reforma Curricular. Curriculo prescrito.
Educagao Matemadtica. Tecnologias Digitais.

INTRODUGCAO

Matheus dos Santos Souza'
Marcelo de Oliveira Dias®

Abstract:  Curriculum reforms, among other
objectives, aim to change according to the
government's predisposition for the insertion of labor
in society. These contemporary changes have regimes
of truths that can be based on market propensity,
adapting to the impositions of others to the
educational process, such as the indication about the
use of technologies, which can be inserted not for the
maximization of knowledge, but to provide the
domain. of the tool. Thus, this article presents the
connection of the implementation process of the
Common National Curriculum Base (BNCC) and its
intentions about Digital Technologies (DT) for the
teaching of Mathematics. The research was organized
according to Foucault's tools and cartographic
method, according to Deleuze. As for Foucaultian
theories, concepts of the genealogy of power were
adopted, such as biopower, biopolitics and
governmentality. It was possible to analyze the
resistances that emerged through the preliminary
versions until the homologation, and the interests that
could be related to the curriculum reform processes,
such as market orientation and the use of Digital
Technologies, which can be considered as factors.
indispensable.
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Neste artigo, estao apresentadas andlises sobre o processo de implementa¢dao da BNCC nos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Ela passa a nortear as construcdes dos curriculos escolares, referindo-se
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aos seus discursos mais gerais e com foco mais especifico no que tange a utilizacdo das TD na drea de
Educacdao Matematica.

A andlise foi baseada em dados qualitativos, organizada por uma espécie de cartografia, com
caracteristicas de Deleuze, e fundamentada em uma perspectiva de Foucault, abrangendo conceitos
idealizados pela genealogia do poder. A pesquisa analisou a estruturacdo e definicdo das reformas
curriculares.

Esses interesses sdo de ambitos nacionais e internacionais, que envolvem diversas instituicdes e
organizagdes, como Organizagdo das Nag¢bes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
Associacdo Nacional pela Formac&o dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), Banco Mundial, indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bdésica (IDEB), Programme for International Student Assessment (PISA) ou
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes, a Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Nesse sentido, Foucault (1979, p. 138) define um “dispositivo” como “um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos, institui¢des, organiza¢des arquitetdnicas, decisdes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicoes filosdficas, morais, filantrépicas [...]”.

Assim, o dispositivo remete a um conceito macro em que se desdobram as reformas e os
documentos que normatizam a constru¢ao dos curriculos atualmente. Como o estudo baseia-se na BNCC,
foi analisado um documento especifico, o qual foi considerado neste artigo como elemento integrante de
um dispositivo3. Para a elaboracdo deste elemento, foram consideradas as influéncias de diversos érgdos
privados e governamentais presentes nas reformas curriculares, ja que é de acesso publico* quem sdo os
contribuintes dessa construgdo.

Essainvestigacao apresenta, por sua vez, uma analise que proporciona uma no¢ao holistica do atual
cenario Educacional, caracterizando a homologacao do elemento. Algumas inquietacdes sobre o mesmo
se deram em virtude da sua estrutura e do seu carater normativo para a construcao dos curriculos. De
acordo com Paraiso (2009, p. 278), “um curriculo é um composto heterogéneo, constituido por matérias
dispares e de naturezas distintas”.

A singularidade de uma base em um pais de cidaddos diversificados, como o Brasil, apresenta
grandes dificuldades. Compor uma prescri¢do obrigatdria a servir como normativa para construgao de
curriculos locais com naturezas e contextos tao distintos se torna um processo praticamente invidvel.

Neste elemento, as indicacdes das TD sao bem frequentes e abordadas em inimeras dreas,
principalmente na Matematica. H4 um ndmero expressivo de artigos publicados na drea de Educacado
Matemdtica que abordam sobre esse recurso tecnoldgico e referenciam tal ferramenta como
potencializadora para o ensino, culminando na seguinte questdo: serd que a indicagdo dessas
ferramentas, pelo documento prescrito que emerge no pais, estd a ser proposta apenas visando a
aprendizagem do discente?

Assim, esta pesquisa tem por objetivo buscar “Regimes de Verdade” (como aborda Foucault) sobre
os discursos do elemento e as suas inferéncias sobre o uso das TD prescritas para a area de Matematica
nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

2 AS REFORMAS CURRICULARES E A IMPLEMENTA(;AO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Nesta secdo, foi realizada uma busca na literatura no que tange o uso das TD por investigadores da
area de Educacdo Matemdtica e sobre dispositivos de reformas curriculares. Com a globalizacdo e a
insercao dos recursos tecnoldgicos na sociedade, o documento prescrito necessitou de ajustes, sofrendo
mudancas desde entdo.

3 A denominagdo da BNCC como elemento do dispositivo ndo desclassifica nenhuma das categoriza¢bes levantadas
por Foucault em sua definicdo de dispositivo, mas, sim, apenas aponta para um estudo particular sobre o dispositivo,
pois as reformas curriculares possuem um vasto campo de documentos e discursos em circulacdo. Nas demais
partes do texto, elemento do dispositivo serd referido apenas por elemento.

4 Disponivel no site movimento pela Base (http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/).
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Essas mudancas podem estar relacionadas a interesses do Estado, que emerge com o que Foucault
considera como biopoder, pois se trata de um “conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na
espécie humana, constitui as suas caracteristicas bioldgicas fundamentais, vai poder entrar numa politica,
numa estratégia politica, numa estratégia geral do poder” (FOUCAULT, 2008, p. 3). Essa transformacdo
estd relacionada com o poder em relacao ao saber, estabelecendo uma reciprocidade em que consegue
veicular suas necessidades a dispositivos promovendo subjetivaces.

Como as tecnologias estdo presentes nas coisas mais basicas da sociedade, o Estado considerou a
aproximacdo deste recurso com a Educagdo. De acordo com Veiga-Neto (2007), a Escola é um dos maiores
meios de conhecimento e promogao de subjetiva¢do. Assim, tal inser¢ao na Educagdo pode ser assimilada
com a biopolitica, que é “uma forma de racionalizar os problemas postos a pratica governamental pelos
fendmenos préprios de um conjunto de vivos que constituem uma populacdo” (DANNER, 2010, p. 156).

No entanto, as tecnologias apresentam tanto pontos positivos quanto negativos para o ensino,
conforme a sua utilizacdo. A diferenca esta relacionada ao dispositivo, que pode vir a contribuir em prol
de problemas de natureza governamental, e ndo para o ensino, uma vez que a governamentalidade estd
ligada a “taticas que permitem exercer esta forma bastante especifica e complexa de poder, que tem por
alvo a populagdo, por forma principal de saber a economia politica e por instrumentos técnicos essenciais
os dispositivos de seguranca” (FOUCAULT, 1979, p. 291-292).

As tecnologias na drea de Educagao Matematica sdo vistas como um recurso potencializador para
a construcdo do conhecimento por diversos pesquisadores, como Ferreira, Soares e Lima (2005), Miranda
(2007), Mendes (2009), Gimenes (2013), Huang e Zbiek (2017), entre outros. Pode-se constatar que os
beneficios dessas ferramentas sao considerados ha algum tempo.

Os trabalhos desses autores possuem especificidades e caminhos de pesquisa, e 0 que manteve a
intersecdo dos mesmos foi a abordagem no que tange a utilizagdo dos meios tecnoldgicos. Esses
investigadores, nas suas dreas de pesquisa, utilizaram da tecnologia como forma de ensino (recurso
didatico) e obtiveram, como resultado, um feedback positivo nos contetdos intentados. Apresentaram
resultados relevantes do contato da amostra com o uso de tecnologias e indicaram a potencializa¢ao do
conhecimento por meio delas.

Sobre as reformas curriculares, os pesquisadores Kirwan e Hall (2015) abordam sobre a reforma
ocorrida na Irlanda. O governo® tomou como decisdo implementar “habilidades e competéncias” e, para
isso, foi criado um discurso de crise na Matemdtica na intenc¢do de reorientar e adaptar as necessidades
do mercado.

Para Kirwan e Hall (2015), as decisbes politicas, inclusive as da OCDE, concentraram a aten¢do no
papel do conhecimento da tecnologia, o qual iria impulsionar a produtividade e crescimento econdémico.
Com o financiamento de bancos e influéncias de empresas privadas, a educacado teve o seu lugar também
voltado para as industrias. Para alcancar melhores coeficientes, foram oferecidas bonificacbes para
aqueles que alcangassem notas acima da indicada pela avaliacao concedida pelo PISA, pois, com os baixos
resultados indicados, a Matematica seria um grande problema para o mercado de trabalho.

De acordo com Montaifio (2015, p. 13), “torna-se imperativo enxergar as TD como fontes de saber”,
mas o uso das tecnologias no ensino indicado pelos drgdos nao foi definido apenas por poder
potencializar a aprendizagem, mas, como Kirwan e Hall (2015) abordaram, serviu para impulsionar a
produtividade.

Nesse sentido, Kirwan e Hall (2015) levantaram um ponto relevante quando afirmaram que a crise
matemadtica foi anunciada como problema, mas ndo caracterizava a realidade. Foi produzida para tornar
factivel a reforma, visando melhores avaliacbes em dérgaos externos, como o PISA. Nessa perspectiva,
Foucault (2008, p. 468) aborda que “a razdo econdmica esta ndo substituindo a razdo de Estado, mas

5 A utilizagdo do termo “governo” refere-se a uma autoridade concedida pelo Estado, do qual se tem o designio de
gerir a sociedade.
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dando um novo conteldo a razdo e dando, por conseguinte, novas formas a racionalidade”. Assim, pode-
se considerar que a Educag¢do ndo vem a ser o tnico foco dessas reformas, mas, sim, um desfecho para
implementar as suas metas.

Essa transformagao também ocorreu na Australia e foi investigada, de acordo com Hodgson (2017).
Areforma foi conduzida por decisdo politica para estender a permanéncia dos estudantes na escola. Visou
maior responsabilidade aos alunos para que se tornassem resilientes e aprendessem a ser
empreendedores. Esta reformulagdo ndo estava a considerar a constru¢do do conhecimento do aluno,
mas, sim, inten¢bes econdmicas, objetivando melhores resultados em avaliagbes e posicionamentos em
rankings.

Hodgson (2017) aponta, ainda, que a OCDE influenciou essa tendéncia apresentando a intencdo de
claros beneficios na alfabetizacdo, maturidade e preparacdo para o trabalho. A Idgica utilizada para
aumentar a idade foi baseada no maior tempo de educacdo obrigatdria, que, para a sociedade, seria
econdmica e socialmente melhor. A politica educacional ndo esta sendo efetivada em prol da liberdade
ou como fonte de aprendizagem, mas como um repositdrio de poder do Estado, levando os discursos em
conformidade com a obrigagao.

Os discursos destes dispositivos sao atravessados de complexidade e regimes de verdades que
caracterizam a influéncia exercida sobre a sociedade, na qual promovem um discurso de
desenvolvimento educacional. Na realidade, todavia, acabam por ocasionar um retrocesso na educacao
em prol da economia e consolidacdo de poder. Nao sé na Austrdlia ou na Irlanda, mas também em
diversos outros paises, essas modificacbes ocorreram e estdo a ocorrer, pois, de acordo com Lombardi
(2009), essa perspectiva segue o regime de orientacdo neoliberal.

A abrangéncia dos objetivos considerados por essa reforma pode estar relacionada as varias
matrizes de avaliagbes externas, como Prova Brasil e Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica
(SAEB), que visam alcancar melhores pontuaces no IDEB. No Brasil, a meta® do governo € atingir a
pontuacdo de paises desenvolvidos até 2022.

Conforme evidenciado por Kirwan e Hall (2015) e Hodgson (2017), as reformas curriculares surgem
como meio de articular e atender as demandas da sociedade. Em diversos paises, esses dispositivos
apresentam objetivacdes visando a propensao necessdria naquele momento histérico e que devem ser
supridas. Nos dias atuais, a concepcao e o manuseio das TD vém sendo evidenciadas como vidveis e
favoraveis tanto na potencializacdo do conhecimento quanto para o mercado de trabalho. Portanto, a
indicacao inserida pelo dispositivo conduz a reflexao sobre o seu uso.

No Brasil, Garcia (2010) apontou reformas contemporaneas que visavam a modificacdo nos padrées
de regulacdo social e regimes éticos que capacitavam a sociedade para as rela¢des sociais. Estas
mudancas nao coincidiram com os interesses da populacao, mas estabeleceram discursos, tornando a
alma e as capacidades humanas como a intengdo do governo.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em Jomtiem em 1990, teve por objetivo
definir uma base minima de conhecimentos necessdrios para a sociedade. Havia a participacao da
UNESCO, de Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), do Banco Mundial e outras instituicdes
(presentes também na formulacdo da BNCC). Esse evento resultou na elaboracdo da Declaracdo Mundial
sobre Educacao Para Todos.

Este documento surge com propostas que abrangem o regime do eu, que tem na autonomia, no
autoempreendorismo, caracteristicas que também s3o consideradas na BNCC, que traz a perspectiva de
construcdo dos curriculos por meio de competéncias. A organizacao aposta na descentralizacao do
controle da gestao para a institui¢dao individual. A cidadania é constituida por habilidades necessarias a
uma economia global e de conhecimento que seja estabelecida pela flexibilidade, uso de tecnologias e
instabilidade do mercado.

Nesse viés, “a ‘verdade’ esta circularmente ligada a sistemas de poder, que a produzem e apoiam,

® Meta disponivel no portal do MEC (http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/31969-ideb)
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e a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem” (FOUCAULT, 1979, p. 14). Dessa maneira, como
as reformas curriculares seguem um regime neoliberal, é factivel que esteja associada a interesses
governamentais, portanto, podendo nao contribuir para uma igualdade para todos, como anunciado nos
seus discursos.

Assim, a pesquisa de Garcia (2010) aponta sobre a conferéncia de Jomtiem e o empenho para
implantagdo de uma Educagdo baseada por competéncias no Brasil. Esta investigacdo foi realizada em
2010, mas confirma o real interesse, em 2017, com a homologacdo da BNCC para o Ensino Fundamental.

As pesquisas apresentadas na drea de Educacao Matematica apontam para a potencializacao do
ensino por meio tecnoldgico. Todavia, com uma pesquisa de terreno, pode-se perceber um emaranhado
de interesses e acdes que sdo atravessados na Educacdo.

Pode-se conjecturar que a ‘“a utilizagdo da tecnologia para potencializar o conhecimento” é
considerada como linha de forca pela reforma, pois se utiliza de pontos acessiveis para tornar o discurso
como verdade, sendo que “o governo tem, portanto, uma finalidade, ‘uma disposicdo das coisas a
conduzir a um fim conveniente’”” (FOUCAULT, 2003, p. 292). Assim, este a insere para que proporcione
vantagem ao Estado por se tratar de uma tematica atual e de recorrente discussdo, mas que a sua
insercdo pode ndo viabilizar autonomia aos sujeitos’ e beneficios aos estudantes.

As influéncias de forcas externas e o dominio que exercem sobre a educacao, que é liderado por
forcas econ6micas, podem representar a grande instabilidade considerada na drea de Educag¢do. Pode
cogitar-se que a tecnologia ndo estd presente apenas com o intuito de potencializar o conhecimento
matematico dos alunos, pois, em todo o lugar e a todo o momento, as pessoas se deparam com ela no
dia a dia, tornando-se cada vez mais frequente na vida da populagdo, portanto, 0 seu manuseio e
compreensdo tornam-se necessarios.

A falta de senso critico na constituicao dos cidadaos torna-os alienados a uma sociedade que
reproduz a vontade do Estado. Sem essa caracteristica, podem ver a insercao da tecnologia no elemento
como uma evolu¢do, mas ndo consideram as principais intencdes que sdo inseridas pelo dispositivo. A
analise sobre os discursos e exposicao dos regimes de verdades conduz a reflexdo que nem tudo esta
sendo considerado para a forma¢dao do conhecimento Matematico e é coerente com o anunciado.
Portanto, a compreensao de tais fatos pode ser uma forma de desemaranhar algumas complexidades e
ser considerada a esséncia para sensibilizar os sujeitos a tencionarem linhas de fuga.

Assim, foram pesquisadas indica¢des sobre o uso de tecnologias para o ensino por intermédio de
especialistas da drea de Educacdo e, posteriormente, algumas reformas curriculares de paises distintos.
Tais investigac6es permitiram verificar diversos fatores benéficos ao Estado®, formados por jogos de
poderes e estratégias meticulosas que se direcionavam de acordo com a sua necessidade. Nesse sentido,
Foucault (1980, p. 94) caracteriza que “o poder se manifesta em ‘regimes de verdade’ através dos quais
sdo julgados, condenados, classificados, determinado em nossos empreendimentos”. As ferramentas
tedricas de Foucault contribuem para a indagacdo do dispositivo, a sua acao de subjetivagbes, a
localizacao de influéncias das politicas e poderes que sobressaem sobre o elemento, que podem ser
aprofundadas por meio de anadlises e reflexdes.

3 METODOLOGIA

Esta secdo constitui-se de um delineamento das operacdes realizadas para conduzir os
procedimentos do artigo. Foi realizada uma pesquisa qualitativa da qual “aprofunda-se no mundo dos
significados das acOes e relac6es humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagoes, médias
e estatisticas” (MINAYO, 2003, p. 22). Utiliza-se como base a cartografia, a qual “[...] sempre busca a
investigacdo da dimensdo processual da realidade” (KASTRUP; PASSOS, 2013, p. 3). O método

7 Os sujeitos indicados durante este artigo estdo caracterizando os docentes.
8 A utilizacdo do termo “Estado” neste trabalho remete-se a Na¢do, cuja sua organizacdo € de natureza politica.
Portanto, pode-se considerar como uma instituicdo da qual utiliza-se do poder para governar a sociedade.
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cartografico a ser utilizado é constituido utilizando perspectivas da Genealogia do Poder, construida por
Foucault. Estas perspectivas sdao caracterizadas pelo biopoder, biopolitica e governamentalidade, para
auxiliar a compreensao de uma concepgao globalizante.

A cartografia proposta ndo é definida conforme a tradicional, utilizada em dreas da Geografia para
construcdo de mapas, principalmente, territoriais. Essa proposta estd de acordo com a utilizacdo de
diagramas, definidos como “fun¢des e matérias informes”, pois “ignora toda distincao de forma entre
um conteddo e uma expressdo, entre uma formagdo discursiva e uma forma¢do ndo discursiva”
(DELEUZE, 2005, p. 44).

Ela possui uma relacdo abrangente, ndo sendo de caracteristica fixa, mas flexivel. Seus
procedimentos sao baseados em analises criticas, os quais descrevem as trajetdrias, composicao, linhas
de forca e linhas de fuga. Esse diagrama mencionado € “uma maquina quase muda e cega, embora seja
ela que faga ver e falar. Se ha muitas fun¢des e mesmo matérias diagramaticas, é porque todo diagrama
é uma multiplicidade espaco-temporal” (DELEUZE, 2005, p. 44). As andlises foram realizadas pela
verificagdo das incidéncias de jogos de verdade, discursos, objetivacdo e subjetivacdao. A utilizacao da
cartografia passa a nortear esta pesquisa para proporcionar perspectiva na implanta¢do do elemento na
sociedade, evidenciando novas realidades e verdades.

Essa nova perspectiva pode ser evidenciada para desemaranhar o elemento. Segundo Deleuze
(1999, p. 1), “desemaranhar as linhas de um dispositivo €, em cada caso, tracar um mapa, cartografar,
percorrer terras desconhecidas, é o que Foucault chama de ‘trabalho de terreno’”’. Nesse sentido, foi
possivel evidenciar regimes de verdades que estdo inseridos em tal elemento para uma possivel
sensibilizacdo dos sujeitos, para que consigam instrumentalizar linhas de fuga, ou seja, pensar em novas
maneiras que sirvam para construcao do conhecimento dispar da subjetivacao pretendida pelo
documento.

De maneira geral, a cartografia utiliza-se da sequéncia histdrica e das relagdes atuais para verificar
jogos de poder-saber, tracando as liga¢6es do diagrama. Foram realizados, em contrapartida, fatos que
envolvem o elemento, relacionando-os com as ferramentas tedricas de Foucault, possibilitando uma
percepcao do campo social de uma organizacao politica.

4 O CONTEXTO

O cerne para a subjetivacdo populacional é conduzido por meio da Educacdo (VEIGA-NETO, 2007),
sendo que é constituida com base nos documentos de prescri¢cdes curriculares. Eles sdo organizados e
elaborados por decisbes governamentais sob diversas influéncias, inclusive de empresas privadas. A
objetivacdo governamental visa componentes necessdrios que devem ser inseridos para a capacitacao
de mdo de obra, cujo progresso ndo apresente necessariamente conhecimentos aos cidadaos.

Lombardi (2009) aborda que, nas diferentes reformas educacionais consolidadas apds 1980 nos
paises latinoamericanos, como Chile, em 1990, Argentina, 1993, México, 1993, Coldmbia, 1994 e Brasil,
1996, havia relacdo com a orientacdo neoliberal. “Pode-se dizer que liberalismo é um conceito
politico--econdmico que diz respeito a liberdade econémica em relagao as politicas do Estado, sendo que
neo significa novo. Entdo, neoliberalismo significa um novo liberalismo” (DALAROSA, 2009, p. 199).

As reformas curriculares tratadas na segunda secdo apresentam caracteristicas de interesses
alheios, considerando que “a exclusdo social é algo atribuido a fatores naturais, isentando a politica e
seus protagonistas da responsabilidade” (DALAROSA, 2009, p. 200). Desde a implantacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), o embasamento legal e os documentos complementares vém se
alinhando com decisdes de constru¢ao de um curriculo cada vez mais restrito.

O documento prescrito, que ird embasar a construcao dos curriculos, é a BNCC. Foi aprovado de
acordo com a Constituicdo Federal (CF) de 1988, LDB e pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE).

Baseia-se na CF 1988, pelo Capitulo 111, da educagao, da cultura e do desporto, Secao I, da Educagao,
pelo Art. 205, “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 104); e pela LDB Titulo IV, da
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Organiza¢do da Educa¢do Nacional, Lei n° 9.394/1996, Art. 9, “A Unido incumbir-se-a de: [...] IV -
estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus contetidos minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum” (BRASIL, 2018, p. 12). Ainda,
apoia-se pelo Plano Nacional da Educacdo 2014-2024, em metas de estratégia, no item 7.1, que visa:
Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagdgicas
para a educagdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do ensino
fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local (BRASIL, 2014,

p. 61).

A BNCC foirespaldada para sua constituicdo e homologagdo nesses embasamentos. Para investigar
este documento prescrito, foi realizada uma andlise sobre cartas publicas e posicionamentos de
entidades para auxiliar na compreensdo e interpretacdo dos regimes de verdade inseridos neste
elemento, que muitas vezes sdo incoerentes com os propdsitos educacionais. E apresentada, na Figura 1,
uma pauta da carta sobre a BNCC.

Figura 1 - #Carta — |deias em tempo real.

#carta

ideias em tempo real

Educacao

Educagao

A Base Nacional Comum Curricular e
a educacéo banqueira

O problema da influéncia de agentes privados na construcdo dos
contetdos minimos a serem ensinados nas escolas brasileiras

Fovens Foda [ Agdnca Srasil/ Folos

Fala-se muito em educacéo no Brasil. Em
geral, vemos nela, ou na auséncia dela
uma das raizes de nosso atraso. Nos
ulimos meses, tem ganhado forca um
debate em torno da chamada "Base
Nacional Comum Curncular” (BNCC) que

segundo o Ministério da Educacao

pretende renovar e aprimorar a educacao
basica brasileira. Desde setembro, o texto
esta aberto a contnbuicdes no site do
Ministéno e ja conta com quase onze
milhdes de criticas. Isso mesmo, onze
milhdes

Fonte: Freitas (2016)

O processo de homologacao do elemento se baseou em regimentos vigentes, todavia, de acordo
com a Figura 1, a quantidade de criticas recebidas foi extremamente grande, onze milhdes, conforme o
Ministério da Educacgdo. Elas surgiram como forma de oposicao, sendo que “esta resisténcia de que falo
ndo é uma substdncia. Ela ndo é anterior ao poder que ela enfrenta. Ela é coextensiva a ele e
absolutamente contempordnea” (FOUCAULT, 1979, p. 241). Nesse sentido Politico Educacional, esta
resisténcia vem se estruturando por intermédio de cartas publicas, caminhos juridicos, protestos etc.
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O trecho da carta da Associacao Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED),
conforme Figura 2, apresenta a dificuldade em definir uma prescricdo hegemonica para os curriculos.
Nesse sentido, Foucault (1979, p. 284) pondera que “o governo é definido como uma maneira correta de
dispor as coisas para conduzi-las ndo ao bem comum, como diziam os textos dos juristas, mas a um
objetivo adequado a cada uma das coisas a governar”.

Figura 2 — Carta publica da ANPED a BNCC.

A Associacao Nacional de Pés-Graduacgao e Pesquisa em Educaciao (ANPEd)

e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
Dando continuidade a atua¢do da Anped em frente a BNCC, foi realizada, em 22

de fevereiro de 2016, no Rio de Janeiro, a reunido de uma comissdo composta por
pesquisadores do campo do curriculo, do GT 12 e por representantes das Diretorias da
Anped e da ABdC,” na qual foi proposta a Campanha Nacional “Aqui ja tem
curriculo”.” O principal objetivo dessa reunido era dar visibilidade a multiplicidade de
praticas docentes que acontecem nas escolas brasileiras, de modo ndo sé a trazer para o
debate a “voz” dos educadores da educacdo basica secundarizados no processo de
producdo da BNCC mas, sobretudo, valorizar as experiéncias curriculares que

acontecem nos diferentes cotidianos das escolas e que resistem a muitas possibilidades

de uma narrativa hegemdnica curricular, como pretende o texto da BNCC.
Fonte: ANPED (2017, p. 3)

Consoante a Figura 2, as localidades que possuem suas experiéncias, valorizam sua cultura e as
ensinam, comecarao a perder sua esséncia, pois os curriculos deverao seguir o que esta explicito no
documento. Com a normatizac¢ao, ndo haverd tempo habil de inserir atividades complementares para
serem estudadas nos dias letivos. Essas e outras cartas configuram-se como resisténcias que coexistiram
a BNCC.

De acordo com Passos e Nacarato (2018), a primeira versdo do elemento, que foi disponibilizada
em 2015, contou com a participacao dos pesquisadores de Educacao Matematica, passou por leituras
criticas nas maos de especialistas e foram disponibilizadas para consulta publica, na qual todos os
professores poderiam opinar. Na segunda, lancada em 2016, contou com a consulta publica e pareceres
de especialistas. Apds o impeachment da presidenta Dilma, trocou-se o Ministério, e a Funda¢do Lemann
assumiu a terceira versdao, na qual o grupo de avaliadores foram especialistas convidados e
representantes de grupos empresariais. Logo, essa terceira versdo foi enviada ao Conselho Nacional de
Educacao e, posteriormente, aprovada.

Considerando esse posicionamento, referente as sugestdes e a composicdo dos membros
pareceristas, pode-se dizer que as sugestdes acatadas foram as escuras e o processo de homologacdo do
elemento para o Ensino Fundamental ocorreu sem transparéncia. Foucault (2007, p. 176), em sua obra
“Vigiar e Punir”, ao tratar sobre o tdpico pandptico, aborda que “o poder deve adquirir o instrumento
para uma vigilancia permanente, exaustiva, onipresente, capaz de tornar tudo visivel, mas com a condicao
de se tornar ela mesma invisivel”. Nesse sentido, sua sustentagdo e origem sdo constituidas por meios
que privilegiem seus objetivos, independentemente dos caminhos. A organizacao e falta de transparéncia
para os critérios tornam essas atitudes elegiveis e de facil manuseio.

Esse processo tem participagao de agéncias que valorizam o neoliberalismo, que, segundo Dardot
e Laval (2016, p. 30), é um conjunto de regras que estdo “profundamente inscritas nas praticas
governamentais, nas politicas institucionais, nos estilos gerenciais”. Tais praticas estdo voltadas para “a
I6gica do mercado muito além das fronteiras estritas do mercado, em especial, produzindo uma
subjetividade contabil pela criacdo da concorréncia sistemdtica entre os individuos” (DARDOT; LAVAL,
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2016). Como consequéncia, a consideracdo das reformas curriculares omite os verdadeiros interesses,
concedendo privilégios ao Estado, conforme evidenciado na secdo 2, por exemplo, com a implementacao
das tecnologias.

Para estruturar resisténcias quanto a utilizagao das tecnologias como recurso didatico no ensino
de Matematica, sua pratica deveria ser exercida como indica o parecer da National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM, 2015). O documento reforca que o uso das TD pelo sujeito deve manter o foco nos
objetivos de aprendizagem de Matematica e que a aplicacdo ndo deve estar limitada apenas ao que é
exigido por avalia¢cbes externas (NCTM, 2015).

Nesse viés, o foco deve ser empregado sobre o contelido e a capacitagdo da aprendizagem de tal
area, ndo na utilizagdo das tecnologias. O cuidado deve ser tomado ao utilizar quaisquer recursos
didaticos. Na Figura 3 esta ilustrada a carta publicada pela ANFOPE, a qual caracteriza a generalizacdo das
matérias para todo o pais, em que tal entidade verifica o impacto negativo ndo pelo uso de recursos, mas
pela homogeneizacao dos conteldos de forma nacional.

Figura 3 — Carta publica da ANFOPE a BNCC.
ASSOCIAGAO NACIONAL PELA FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAD

Acreditamos que a complexidade de uma politica curricular nacional nio
permite a adogdo de matrizes curriculares tdo homogeneizadas a ponto de
ameacar a autonomia dos sistemas estaduais e municipais de ensino e a
construcdo dos projetos politico-pedagogicos das instituicbes escolares
sintonizadas com as demandas formativas e realidades locais. Tal
homogeneizacdo, cabe destacar, impacta negativamente a formacdo de
professores ao impor uma légica centralizadora nos processos educativos e

de avaliagdo de ensino e aprendizagem.
Fonte: ANFOPE (2017, p. 1)

Entretanto, pode-se considerar o elemento impositivo e sua normatizacao incoerente com a
anunciada. De acordo com a Sociedade Brasileira de Educa¢do Matemdtica (SBEM, 2015, p. 31), “Alguns
temem que a base se transforme no todo e que os curriculos escolares se limitem a esses 60%”, uma
realidade que deve ser considerada. Dessa maneira, a construcao do curriculo nao concederd tempo habil
para serem ensinados os conteudos locais além dos que sdo exigidos pela BNCC nos dias letivos. Portanto,
compromete, sim, as autonomias dos sistemas estadual e municipal e do docente.

Os regimes de verdade advindos de estratégias sdo caracterizados pelos aspectos e diretrizes para
contribuir para uma estrutura Iégica, de modo a atingir melhores resultados em avalia¢des externas. Isso
faz deles “um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir”
(FOUCAULT, 2007, p. 154) € inibe a autonomia escolar e docente, tornando “uma qualidade centrada na
produtividade para qual o produto final € mais importante que o processo. Dai a preocupagao com
medidas, indices e resultados. E a Iégica do mercado aplicada a educacdo” (DALAROSA, 2009, p. 200).

De acordo com o Ministério da Educacdao (MEC), o IDEB foi criado em 2007 pelo INEP com a
finalidade de verificar o rendimento de aprendizagem nacional e estabelecer melhorias. O IDEB funciona
como monitoracao da qualidade do Ensino, que é controlado por dois eixos: a taxa de aprovagao escolar
e a média dos exames do INEP.

O exame, no que tange os municipios, € a Prova Brasil, e os estados, a prova Sistema de Avalia¢ao
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da Educacdo Basica (SAEB). Com a implantacdo do elemento, a meta € alcancar 6 pontos até 2022 e ter
uma média de um sistema de educacao similar ao de paises desenvolvidos. De acordo com Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012, p. 65):

Tais medidas, no ambito da educagao, tém sido viabilizadas pelas chamadas reformas
neoliberais impostas pelas corporacdes e pelas institui¢des financeiras internacionais,
como o FMI, a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) e o Banco Mundial ou Banco
Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento (Bird). Os documentos que propdem
tais reformas, em geral, sustentam-se na ideia do mercado como principio fundador,
unificador e autorregulador da sociedade global competitiva.

O elemento inserido no contexto escolar tende-se a intensificacdo dos contetidos previstos para as
provas, contribuindo para melhores resultados, tendo um de dois eixos de avaliagdo com rendimento
otimizado. No segundo eixo, que se refere ao indice de aprovacao, tem-se que as escolas se utilizam da
aprovag¢ao automadtica, que é considerada como progressao continuada, além das bonifica¢bes e outros
beneficios que sdo concedidos com baixos indices de reprovacdo para a instituicdo. Dessa maneira,
conforme Foucault (1979, p. 12), “cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de
verdade: isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros”.

Nessa perspectiva, a meta de educagdo do pais visa ser atingida numericamente igualando a de
paises desenvolvidos por meio de “técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencao da
verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro” (FOUCAULT,
1979, p. 12). Considerando que seus resultados sdo disfarcados, a qualidade da educacdo tende a tornar-
se ainda mais precdria e domesticada. Essas caracteristicas do elemento convergem com o pensamento
foucaultiano em que as “relacdes de poder foram progressivamente governamentalizadas, ou seja,
elaboradas, racionalizadas e centralizadas na forma ou sob a caugdo das instituicbes do Estado”
(FOUCAULT, 1995, p. 247).

Pode-se deduzir que a normatizacdo da BNCC estd propensa a interesses estatais e, conforme a
secdo 2, a Matemdtica e a tecnologia estdo presentes em um ambiente onde, consequentemente,
impulsionam a produtividade e potencializam o conhecimento. Na secdo 5, busca-se averiguar a
prescricao das tecnologias, pois estdo presentes em todas as situacdes e atividades contemporaneas, o
que exige uma atenc¢ao maior do Estado para este recurso.

5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O dispositivo definido por Foucault, desdobrado e inferido no presente estudo como elemento, foi
investigado com perspectivas de um momento histérico visando a utilizagao de estratégias do Estado.
Esta “trata-se no caso de certa manipulacdo das relagbes de forca, de uma intervencdo racional e
organizada, seja para desenvolvé-las em determinada direcao, seja para bloquea-las, para estabiliza-las,
utiliza-las, etc.” (FOUCAULT, 1979, p. 246). Assim, esta secdo constitui-se de uma apresentacdo de dados,
indicando a prescricdo das TD na BNCC. De acordo com Almeida (2004, p. 711-712):

A informdtica comecou a disseminar-se no sistema educacional brasileiro nos anos 80 e
inicio de 90, do século XX, com uma iniciativa do Ministério da Educacdo. Inicialmente o
MEC patrocinou um projeto, denominado EDUCOM, destinado ao desenvolvimento de
pesquisas e metodologias sobre o uso do computador como recurso pedagdgico, do
qual participavam cinco universidades publicas?, nas quais foram implantados centros-
piloto para desenvolver investiga¢des voltadas ao uso do computador na aprendizagem.

Neste processo, a abordagem baseia-se nas competéncias'™® gerais que a politica educacional
propde, que, de acordo com a BNCC, “ao longo da Educagdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas

9 As universidades presentes no programa foram: Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

10 Competéncia - Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
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na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais” (BRASIL, 2017, p. 8). Nesse viés, a apresentacdo dos dados tem como intuito identificar regimes
de verdade, inferindo que ndo se trata de “libertar a verdade de todo sistema de poder, o que seria
quimérico na medida em que a prdpria verdade é poder, mas de desvincular o poder da verdade das
formas de hegemonia no interior das quais ela funciona no momento” (FOUCAULT, 1979, p. 14).

O levantamento dos dados do elemento foi realizado visando a condicdo de poder que nele estd
inserido, cujas diretrizes e reformas curriculares, conforme Lombardi (2009), estdo relacionadas com as
orienta¢des neoliberais. Nesse ponto de vista, “[...] com o neoliberalismo, o que esta em jogo é nada mais
nada menos que a forma de nossa existéncia, isto €, a forma como somos levados a nos comportar, a nos
relacionar com os outros e com nés mesmos.” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 16).

Nessa inser¢ao, o elemento cria estratégias visando o desenvolvimento dos conhecimentos dos
estudantes/cidaddos. As competéncias gerais apresentadas deverdo ser consideradas para todas as dreas
do conhecimento. Dentre as indicadas para os estudantes desenvolverem, trés recomendam a utilizacdo
das tecnologias, conforme a figura 4.

Figura 4 — Competéncias gerais da educa¢ado basica que tangem o uso das Tecnologias Digitais.

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacédo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 9)

A aprendizagem, focada no desenvolvimento e preparacao do discente para sua vida pessoal e
profissional por meio de competéncias, é desenvolvida a partir de um ensino menos conteudista, que
vem sendo levantado oficialmente como hipdtese desde 1990, a partir da Conferéncia Mundial de
Educacdo Para Todos, em Jomtien, na Tailandia (GARCIA, 2016). Nesta conferéncia, de acordo com Garcia
(2016, p. 2):

[...] foram definidos quatro pilares da educacdo, que deveriam ser a meta para o
desenvolvimento educacional em todos os paises signatarios de seus documentos. Esses
pilares sdo: Aprender a conhecer; Aprender a fazer; Aprender a viver com os outros;
Aprender a ser.

As atribuicdes estdo sendo estabelecidas para que possam “construir uma maquina cujo efeito serd
elevado ao mdaximo pela articulagdo combinada das pecas elementares de que ela se compde”
(FOUCAULT, 2007, p. 138). As competéncias gerais da Educacdo Basica, apresentadas conforme o Quadro
1, no item 1, ‘“Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos pelo mundo fisico, social,
cultural e digital”, se planejadas e praticadas, podem contribuir em rela¢do a formacdo social do discente.
Todavia, o que conduz a uma reflexdo é que, conforme Dardot e Laval (2016) abordam, as politicas
educacionais estdo relacionadas ao regime neoliberal, que estabelecem estratégias voltadas a diversas
areas como a preparacao para o mercado.
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No item 2, “Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias [...] e
resolver problemas e criar solu¢Ges (inclusive tecnoldgicas)”, as alteracdes e incidéncias propiciam o
desenvolvimento do conhecimento como parte da estratégia governamental, pois “nao teria sido
possivel resolver o problema da acumulacdo de homens sem o crescimento de um aparelho de producao
capaz ao mesmo tempo de manté-los e de utiliza-los” (FOUCAULT, 2007, p. 182).

No item 5, “Compreender e criar TD de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa
[...] e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva”, a organiza¢do e caracteriza¢do da
compreensao da tecnologia é um requisito para a sociedade contemporanea. A utilizagao e incidéncia de
tais prdticas estdo para “articular essa distribuicdo sobre um aparelho de producdo que tem suas
exigéncias préprias” (FOUCAULT, 2007, p. 24). A tecnologia apontada na investigacdo do elemento
compde as “linhas de forca que, relacionadas com a dimensao do poder, criam e fixam jogos estratégicos
de saber sobre as praticas discursivas envolvidas nesse dispositivo” (MARCELLO, 2004, p. 201).

De acordo com Ball (2008), Lynch, Grummell e Devine (2012 apud KIRWAN; HALL, 2015, p. 4), “em
sua problematizacdo da educagao, o governo neoliberal busca desenvolver politicas que enfoquem um
redirecionamento da educagao liberado pelo mercado”. Assim, criam e desenvolvem estratégias de saber
sobre as préticas discursivas, caracteristica que € inserida nas reformas curriculares, segundo Lombardi
(2009), €, do mesmo modo, esta sendo introduzida no elemento.

As abordagens, por meio de competéncias que estdo sendo indicadas, j& foram implementadas em
outros paises. Na Africa, de acordo com Gauthier (2013, p. 413), ocorreu em cinco paises:

No contexto das reformas curriculares que adotam a abordagem baseada em
competéncias, pode-se dizer que os alunos aprendem melhor? A resposta, de acordo
com o comité académico que conduziu o estudo, foi negativa, mas a reforma foi
implementada profundamente nos varios paises apesar de promissoras avaliacdes
durante as etapas experimentais.

O ensino por meio de competéncia parte das consideracdes gerais que sao abrangentes para todas
as areas de conhecimento, mas ainda ha classificacdes especificas. Na darea de Matematica, tem-se que:

O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educagado Basica, seja
por sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades
na formagao de cidad3os criticos, cientes de suas responsabilidades sociais. (BNCC, 2017,

p.263)

Apds um breve parecer neste ambito, foram evidenciadas articulacbes com os diversos campos,
como a Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade, concatenando com algumas
associacbes e conjecturas. Fundamenta--se o desenvolvimento do Ensino Fundamental a partir do
Letramento Matematico', conforme apresentado na Figura 5.

Figura 5 - Letramento Matematico.

tas matematicas. E também (o letramento matematico que assegura
aos alunos reconhecer gue os conhecimentos matematicos séo
fundamentais para a compreensao e a atuacdo no mundo e perce-
ber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio logico e critico, estimula a

investigacao e pode ser prazeroso (fruicao).
Fonte: BNCC, (BRASIL, 2017, p. 264).

11 Segundo a Matriz do PISA (2012 apud BNCGC, 2017, p. 264), 0 “letramento matemdtico € a capacidade individual de
formular, empregar e interpretar a matemdtica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar
matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matemdticas para descrever, explicar e
predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que
cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decis6es
necessarias”.
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O desenvolvimento do letramento também estd baseado nos processos matematicos. Esses
procedimentos estdo relacionados a “organizacdo da aprendizagem Matemdtica” (BRASIL, 2017, p. 264).
Por outro lado, essa definicdo, de acordo com Passos e Nacarato (2018), estava sendo definida pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), lancado pelo MEC, que j& estava alcancando resultados.
Entretanto, o escolhido para a BNCC foi retirado do PISA. Quanto ao processo de aprendizagem, esta
descrito de acordo com a Figura 6.

Figura 6 — Processos de aprendizagem

de todo o Ensino Fundamental. [Esses processos de aprendizagem
sao potencialmente ricos para o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para o letramento matematico (raciocinio, represen-
tacdo, comunicacao e argumentacao) e para o desenvolvimento do
pensamento computacional.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 264)

Essas indicacbes presentes nos discursos da apresentacao geral da drea de Matematica supdem
que o desenvolvimento destes procedimentos contribui para a formag¢ao e pensamento, na qual se
relaciona com um corpo ddcil, “corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado” (FOUCAULT, 2007, p. 118). Além do letramento e competéncias gerais, ha
também as competéncias especificas. Dentre elas, as que envolvem o uso das tecnologias estdo
organizadas de acordo com a figura 7.

Figura 7 - Competéncias especificas da drea que tangem o uso das tecnologias

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Reconhecer que aMatematica @ uma ciéncia humana, fruto das necessidades
e preocupacédes dediferentes culturas, em diferentes momentos histoéricos, e
& uma ciéncia viva, gue contribui para solucionar problemas cientificos
e tecnolégicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de
outras areas de conhecimento, validando estratégias e resultados.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 265)

A organizagdo de forma estratégica qualifica o desenvolvimento disciplinar do cidaddo. A estrutura
do elemento estd baseada em aspectos considerados pela Genealogia do Poder e desenvolvem o
pensamento relativo ao controle, que pode considerar ‘“‘uma ‘anatomia politica’, que é também
igualmente uma ‘mecanica do poder’”” (FOUCAULT, 2007, p. 119). A relacdo préxima se da devido a
subjetivacao que o elemento infere sobre a sociedade, “ela define como se pode ter dominio sobre o
corpo dos outros, ndo simplesmente para que facam o que se quer, mas para que operem como se quer,
com as técnicas, segundo a rapidez e a eficdcia que se determina” (FOUCAULT, 2007, p. 119).

ApOs a apresentacdo das consideragbes gerais, a prescricao apresenta cinco unidades tematicas
para o desenvolvimento no Ensino Fundamental, tanto nos Anos Iniciais quanto nos Anos Finais. Dentro
desta organizacdo h4 uma sistematizacdo que se divide em Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas,
Numeros, e Probabilidade e Estatistica, as quais competem assuntos especificos. Nos discursos destes
conteudos, had indicacdo para a utilizacdo das tecnologias ou preveem contribuicdo para o
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desenvolvimento do pensamento computacional. Estao apresentadas, no Quadro 3, as indicagdes dessas
utilizagbes.

Figura 8 — Apresentac¢6es de trechos do elemento indicando o uso das tecnologias e o desenvolvimento
do pensamento computacional

Na unidade tematica Numeros — Anos Finais:
sidade de outros numeros: os irracionais./Os alunos devem dominar
tambem o calculo de porcentagem, porcentagem de porcentagem,
juros, descontos e acréscimos, incluindo o uso de tecnologias digi-
tais. No tocante a esse tema, espera-se que saibam reconhecer,
Na unidade tematica Algebra — Anos Finais:
Outro aspecto a ser considerado é que a aprendizagem de Algebra,
como também aquelas relacionadas a outros campos da Matema-
tica (Numeros, Geometria e Probabilidade e estatistica), podem
contribuir para o desenvolvimento do pensamento computacional
dos alunos, tendo em vista que eles precisam ser capazes de tra-
Na unidade tematica de Geometria — Anos Iniciais:
No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, ‘lespera-se que os alunos
identifiguem e estabelecam pontos de referéncia para a localiza-
¢do e o deslocamento de objetos, construam representacdes de
espacos conhecidos e estimem distancias, usando, como suporte,
mapas (em papel, tablets ou smartphones) croquis e outras
Nas consideracdes dos Anos Finais refor¢cam o aprofundamento que é
destacado nos Anos Iniciais, portanto, a utilizacdo das tecnologias pode
ser também considerada. Nos Anos Finais:
meio da geometria analitica. /As atividades envolvendo a ideia de
coordenadas, ja iniciadas no Ensino Fundamental - Anos |niciais,
podem ser ampliadas para o contexto das representacdes no
plano cartesiano, como a representacdo de sistemas de equacdes
do 12 grau, articulando, para isso, conhecimentos decorrentes da
ampliacdo dos conjuntos numeéricos e de suas representacdes na
reta numerica.
Na unidade Tematica Grandezas e Medidas — Anos Finais:
e de cilindros. Qutro ponto a ser destacado refere-se a introducédo de
medidas de capacidade de armazenamento de computadores como
grandeza associada a demandas da sociedade moderna. Nesse caso,
Na unidade Tematica de Probabilidade e Estatistica — Anos Finais:
Merece destagque o uso de tecnologias - como calculadoras, para
avaliar e comparar resultados, e planilhas eletronicas, gue ajudam
na construcdo de graficos e nos calculos das medidas de tendéncia
central. A consulta a paginas de institutos de pesquisa - como a do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) - pode oferecer
contextos potencialmente ricos nao apenas para aprender concei-
tos e procedimentos estatisticos, mas também para utiliza-los com o
intuito de compreender a realidade.
Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p. 267-272).

As consideracdes levantadas pelos discursos do elemento evidenciam a prescricao das tecnologias
ao desenvolvimento do pensamento computacional. Em vista deste levantamento, a utilizacao de tal
recurso pode propiciar a potencializacao dos conhecimentos ou pode concentrar a atencdo no papel de
experiéncia para o uso das tecnologias. O elemento, para Foucault, mostra interesse pelo individuo
quando ele pode trazer contribuices, como “as vezes, aquilo que o individuo tinha que fazer, do ponto
de vista do Estado, era viver, trabalhar e produzir de algum modo; as vezes, ele tinha que morrer a fim de
incrementar a forca do Estado” (FOUCAULT, 1995, p. 153).
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As consideracdes realizadas acerca da aplicacao das tecnologias evidenciam que seu uso estimado
é educacional, mas com sentido politico e interesses governamentais. Portanto, hd uma grande relagao
de poder exercida sobre os docentes e as escolas, onde tais interesses sao estabelecidos por meio de
regimentos, sejam por documentos prescritos, leis, cargos superiores, dentre outros. Dessa maneira, na
Educacao, independentemente do recurso didatico, o sujeito deve comprometer-se com o ensino, com o
planejamento de suas aulas e em ndo deixar de refletir a respeito dos caminhos que estd trilhando. Afinal,
os discursos podem estar sendo anunciados como regimes de verdade, e, apenas com 0 pensamento
critico e com resisténcia, serd possivel estabelecer linhas de fuga.

De acordo com Foucault (2007, p. 156), “o poder disciplinar, ao contrdrio, se exerce tornando-se
invisivel: em compensacao impode aos que submete um principio de visibilidade obrigatdria. Na disciplina,
sdo os suditos que tém que ser vistos”, assim, a sensibilizacdo (problematizando-a e refletindo-a) de
outros docentes acerca da utilizacdo de TD pode proporcionar melhor compreensao sobre o seu uso face
a normativa dada pela BNCC, podendo conjecturar linhas de fuga. A reflexao e o pensamento critico
contribuem para a resisténcia, pois podem evidenciar que o elemento estd relacionado com forcas
distintas, sendo elas de carater disciplinar, de poder, politico e econémico.

CONSIDERACOES FINAIS

Em toda trajetdria sobre o conhecimento (cientifico ou ndo), as consolidacdes e homologa¢es
possuem as caracteristicas dos participantes, seja do momento histdrico, cultural, social, econémico,
politico ou dentre qualquer outro meio. Ndo existe uma “ciéncia pura” na perspectiva de Shapin (2013)
(imagine em uma construcdo que envolva interesses, como, a lucratividade e dominio). No Brasil, apds
Fernando Collor em 1992, a estrutura e as forgas quanto ao regime capitalista neoliberal se desenfrearam,
“afetando” até os dias de hoje. A preocupacdo com o controle disciplinar nas reformas curriculares é
necessdria ao Estado, pois, conforme Foucault (1995, p. 149), “sem a insercdo dos individuos disciplinados
no aparelho de producao, as novas demandas do capitalismo teriam sido impedidas”.

As ferramentas tedricas de Foucault nortearam a construgdo deste artigo e o mesmo nao considera
que exista “a verdade”, mas, sim, verdades. Nesse sentido, seus argumentos sdao embasados em
“Regimes de Verdade”. A insercao do mesmo nesta pesquisa permitiu problematizar a inser¢ao da BNCC
considerada aqui como parte integrante de um dispositivo curricular (elemento). Com seus conceitos de
governamentalidade, biopolitica, biopoder, foi possivel averiguar discursos, sendo expostas
consideracOes que visam beneficiar ao préprio Estado e outros grupos associados, pois, “uma vez que a
politica da vida estava localizada, a vida as populac¢des, assim como sua destruicao, tornou-se escolha
politica. Visto que estas popula¢des ndao eram nada além daquilo que o ‘Estado cuida para seu prdprio
proveito”” (FOUCAULT, 1995, p. 152).

Para Foucault (1995, p. 153), “a emergéncia dessa era politica estd evidentemente relacionada as
mudangas econdmicas e demograficas, sobretudo o surgimento do capitalismo”, que pode ser remetido
a reforma curricular. Além de ser uma forma “disciplinar” para subjetivar os profissionais e a populacao,
as praticas que seguem as perspectivas do capitalismo, de acordo com Dardot e Laval (2016), estdo
envolvidas com aldégica do mercado. A indicacdo das tecnologias com a intencao de capacitacao, de modo
a adquirirem experiéncia com a ferramenta, limitam a potencialidade maxima que podem oferecer por
nao serem geridas principalmente para a Educacao. A implementacdo das competéncias esta para
“produzir competéncias técnicas para o emprego, de forma a agregar valor aos recursos humanos no
mercado” (FONSECA, 2009 apud VENCO; CARNEIRO, p. 8).

Com o método cartografico, foi possivel realizar uma analise do atual cenario educacional. Dos
discursos apresentados pelo elemento, conforme Venco e Carneiro (2018), os documentos sdo veiculados
as politicas neoliberais, e conforme Kirwan e Hall (2015), tendem a impulsionar a produtividade e a
economia, ao invés do desenvolvimento critico do cidaddo. A utilizagdo das tecnologias e o
desenvolvimento do pensamento computacional devem ser repensadas para a elaboragdo dos
contedidos das unidades tematicas da drea de Matemadtica. As definicbes de poder, disciplina e
governamentalidade estdo intrinsecamente relacionadas com a educagdo, que é subjetivada pelo
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governo propagando uma formacdo que contribua com perpetuacdo governamental. Ainda, a situacdo
apresentada do sistema educacional ndo se encontra em um bom momento e, futuramente, a
precariedade estd por aumentar cada vez mais.

Portanto, aponta-se a necessidade de construcao de possiveis alternativas para contornar o ato
“disciplinar” inserido com a implementacdo da BNCC, porquanto as constru¢des dos curriculos
acarretardo perda de autonomia, conforme evidenciado nos discursos das cartas publicas das entidades.
Nesse sentido, é possivel considerar que a compreensao sobre os regimes de verdade advindos sobre a
utilizacdo das TD, as quais estdo situadas pela BNCC (BRASIL, 2017) nas unidades temdticas do
documento, possa ser considerado como linha de fuga. O conhecimento e o acesso a informacgao sao
formas de proporcionar reflexdo aos docentes, sensibilizando-os para que consigam trilhar novos
caminhos de subjetiva¢ao além dos que sao constituidos pelos dispositivos.
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