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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E (SEMI) FORMAQAO: quais os
dilemas para a escola atual?

COMMON NATIONAL CURRICULAR BASE AND (SEMI) TRAINING: what is the dilemmas for the current
school?

Ademir Henrique Manfré’

Resumo: Este artigo trata do tema (semi) formac&o, Base Nacional Comum Curricular e escolarizacgo. E resultado
de reflexdes e problematiza¢des oriundas da disciplina de Curriculo e Escola por mim ministrada junto aos cursos
de Licenciatura de uma Universidade do Estado de S3o Paulo. Tem como objetivo geral refletir criticamente sobre
as influéncias que a BNCC traz as politicas de formacdo docente na atualidade. Além do suporte bibliografico
educacional especifico, o artigo ampara-se nas discussdes tedricas desenvolvidas por Theodor Adorno em seus
textos filoséfico-educacionais discorrendo sobre o conceito de (semi) formac¢do e educacdo. A analise proposta
conclui que a BNCC podera transformar a estrutura curricular brasileira ndo pelo caminho da formagao cultural
(Bildung), mas pelos interesses mercadoldgicos baseados em aspectos como competitividade, produtividade e
empreendedorismo, reduzindo as possibilidades de critica. Assim, a critica adorniana a sociedade performatica
emerge como um referencial tedrico que contempla a possibilidade de desenvolver em bases diferentes a andlise
do processo social em que se insere a educagdo escolar e seus vinculos com a Semiformacao.

Palavras-chave: BNCC. Teoria Critica. Formacao.

Abstract: In this article we deal with the topic of (semi) formation, the “Base Nacional Comum Curricular” (BNCC -
National Curriculum Common Base), and schooling. It is the result of reflections and problematizations arising from
the discipline “Curriculum and School” (“Curriculo e Escola”) taught by me at the Undergraduate courses at the
State University of So Paulo. Our general objective is to develop a critical thought on the influences that the BNCC
brings to the policies of teacher education nowadays. In addition to the specific educational bibliographic support,
the article is based on the theoretical discussions developed by Theodor Adorno in his philosophical-educational
texts discussing the concept of (semi) formation and education. The proposed analysis concludes that the BNCC
can transform the Brazilian curricular structure not by the path of cultural formation (Bildung), but by market
interests based on aspects such as competitiveness, productivity and entrepreneurship, reducing the possibilities
of criticism. Thus, Adorno's critique about the performance society emerges as a theoretical reference that
contemplates the possibility of developing the analysis of the social process on a different basis, in which school
education is inserted and its links with the semiformation.

Keywords: BNCC. Critical Theory. Formation.

Resumen: Este articulo trata sobre el tema (semi) formacién, Curriculo Nacional de Base Comdin y escolarizacién. Es
el resultado de reflexiones y problematizaciones surgidas de la asignatura de Curriculo y Escuela que imparti en las
carreras de una Universidad del Estado de S3o Paulo. Su objetivo general es reflexionar criticamente sobre las
influencias que el BNCC aporta a las politicas de formacién docente en la actualidad. Ademas del soporte
bibliografico educativo especifico, el articulo se basa en las discusiones tedricas desarrolladas por Theodor Adorno
en sus textos filoséfico-educativos, discutiendo el concepto de (semi) formacién y educacion. El andlisis propuesto
concluye que BNCC puede transformar la estructura curricular brasilefia no a través del camino de la formacion
cultural (Bildung), sino a través de intereses de mercado basados en aspectos como competitividad, productividad
y emprendimiento, reduciendo las posibilidades de critica. Asi, la critica adorniana de la sociedad del desempefio
surge como un marco tedrico que contempla la posibilidad de desarrollar, sobre diferentes bases, el andlisis del
proceso social en el que se inserta la educacidn escolar y sus vinculos con la Semiformacion.

Palabras clave: BNCC. La teorifa critica. Formacion.
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DISCURSOS AMBIENTAIS NO LESTE METROPOLITANO FLUMINENSE MANFRE, A. H.

1 APRESENTACAO DA PROBLEMATICA: cenarios do debate sobre BNCC e Educacdo Escolar

Nos ultimos anos, a educagdo brasileira tem sido alvo de vdrias reformas justificadas como
essenciais na geracdo de politicas publicas eficientes para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades tao requeridas pela sociedade do conhecimento.

Desde pequenas, nossas criancas sao incentivadas a serem empreendedoras, gerenciadoras,
planejadoras, dinamicas, elementos esses vendidos como potencializadores do sucesso profissional.

Produtividade, racionalidade, lucratividade, capacidade de aprender a aprender constantemente -
muitas vezes desvinculados do aprender a pensar — sdo apresentados como um pacote de aptiddes que
os individuos devem desenvolver na escola contemporanea.

Dentre o conjunto de reformas educacionais atuais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
insere-se como uma proposta de mudangas nas grades curriculares das escolas brasileiras, inserindo
competéncias e habilidades especificas como elementos centrais na formag¢ao dos individuos.

Este texto trata basicamente da BNCC do ensino fundamental, mais especificamente sobre a
proposta de formagdo escolar presente no documento.

Partindo das considera¢des acima, langamos os seguintes questionamentos: qual é a importancia
de uma Base Nacional Comum Curricular para a Educacao? Por que instituir um curriculo nacional? A quem
interessa uma BNCC?

O objetivo de tais questionamentos é apontar caminhos interpretativos criticos sobre o processo
de elaboragdo da BNCC, evidenciando um distanciamento das considera¢fes de seus defensores.

Conceitualmente, a BNCC é um documento normativo homologado pelo MEC em 20 de dezembro
de 2017. Caracteriza-se como um conjunto de orienta¢Ges, uma lista de contetidos especificos os quais os
sistemas de ensino utilizarao como base para compor os seus curriculos.

A Base Nacional Comum Curricular define os conhecimentos e habilidades essenciais que
todos os estudantes brasileiros tém o direito de aprender, ano a ano, durante sua
trajetdria na Educagdo Bdsica. Adotar uma base curricular comum é fundamental para
reduzir as desigualdades educacionais de uma nagdo. Ao definir o que é essencial ao
ensino de todos os alunos em cada uma das etapas da vida escolar, as expectativas de
aprendizado e critérios de qualidade ganham transparéncia e podem ser aplicadas e
cobradas com maior eficiéncia (MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL COMUM, 2016, s/p).

Em outras palavras, significa dizer que a BNCC define os objetivos de aprendizagem os quais cada
escola deve ensinar nas diferentes etapas formativas de seus estudantes. Por meio de competéncias e
habilidades especificas, os curriculos serdo constituidos tragando estratégias pedagdgicas respeitando as
particularidades sociais e regionais de cada instituicao escolar. Diante do exposto, a perspectiva de uma
educacao integral é enfatizada. Nessa proposta, afirmam os proponentes da BNCC, os sistemas de ensino
devem estar concatenados a quatro pilares conforme exposto por Delors (1996): aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver, com énfase no aprender a fazer.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 8).

Diante do exposto, a contemporaneidade exige dos individuos performances sucessivas, tendo
estas as caracteristicas principais da valorizacdao da competitividade, do espirito empreendedor: que
venca o melhor, o mais esforcado, o mais preparado. Esse é o ponto nodal do estilo de existéncia
estimulado pela competitividade global.

Levando em considerag¢ao que a BNCC se propde a estruturar a educacao bdsica?, a nossa

> No momento de elaboracdo deste artigo, a BNCC do Ensino Médio foi aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo, em 04 de dezembro de 2018. E mais, sem a participa¢do popular.
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andlise do documento produziu um distanciamento em relacdo a proposta de formacdo de
nossas criancas presente em seu texto. O nosso intuito aqui é problematizar as formas como a
educacao escolar é planejada de acordo com o mercado e suas regras de competitividade.

Posto isso, expomos um recorte do texto normativo analisando a combina¢do entre
competéncias e habilidades.

A BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem
“saber” e, sobretudo, do que devem “saber fazer”, a explicitacdo das competéncias
oferece referéncias para o fortalecimento de a¢des que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017, p. 13).

Diante do assinalado, as propostas formativas preconizadas pelas relacbes de trabalho e pela
sociedade do conhecimento modelam a constituicdo de um individuo autoempreendedor regulando o
que deve ser ensinado nas escolas, desde a educacao infantil.

Foi nesse contexto que assistimos, a partir do ano de 2013, o surgimento de um movimento que
fomentou a proposta de criacdo de um curriculo nacional com o objetivo de estabelecer uma base
curricular comum nacional.

Foram 3 versGes apresentadas até a homologacdo do documento final em dezembro de 2017. E
vdlido lembrar que as diferentes versdes do texto articulou o interesse dos diferentes grupos
empresariais3, entre eles multinacionais, além de organiza¢des ndo governamentais*.

Dessa forma, os defensores da BNCC entendem que uma das mazelas da educagdo
brasileira a ser superada é a auséncia de um contetido basico e comum em todo o pais.
Ja com uma BNCC teriamos a possibilidade de superar as desigualdades e a qualidade
deficiente da educacdo (CURY et al., 2018, p. 61).

Essas consideragbes geraram a seguinte indagacao: qual o interesse do empresariado para com a
educacao brasileira?

Com o discurso de promover a melhoria da educagdo basica - chegando mesmo a um discurso
humanitario — tendo como principios competéncias e habilidades, a instituicdo de uma base nacional
comum curricular para a educagdo garantiria “os direitos de aprendizagem de cada aluno, a formacao de
professores, os recursos didaticos e as avalia¢bes externas” (MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL
COMUM, 2015, p. 2).

A partir das considera¢6es acima, notamos que a relacdo entre educacdo de qualidade® e
desenvolvimento social sao as molas propulsoras para o desenvolvimento do capital global.

Que impactos a BNCC gerara na educagao basica?
A BNCC traz vérias modificacbes na pratica pedagdgica. Abaixo, elencamos algumas.

No que se refere a alfabetiza¢do escolar — um dos principais eixos da BNCC — os estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental devem ser alfabetizados até o fim do 2° ano (proposta oposta
apresentada pelo PNE (2014-2024), que propde que a alfabetiza¢do deve ocorrer até o fim do 3° ano).

As avaliacbes também sofrerdo modificacGes. Competéncias e habilidades passam a ser as

3 Sansung Playstation, Avon, Natura, Nestlé, Telefénica, Shell, Grupo Globo, Odebrecht, Itad, Citibank, Souza Cruz,
Dudalina, Englishtown entre outros grupos que se interessam pela educagao.

4 Dentre os grupos ndo governamentais, citamos: Fundagdo Itad Social, Instituto Ayrton Senna, Fundagdo Lemann,
Fundagdo Roberto Marinho, Fundagdo Cesgranrio, Instituto Unibanco.

5 Ha no relatdrio Delors (1996) a proposta de uma educa¢do embasada nos indicadores de qualidade e equidade
relacionados a competéncias. Por assim dizer: “os responsdveis pela educacdo deveriam abordar o problema da
qualidade do ensino escolar em relagdo a melhoria das competéncias dos professores, concepcdo e elaboracdo de
programas e aspectos conexos e gestdo das escolas [...]” (UNESCO, 1996, p.163).
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palavras-chave que norteardo a elaboracao dos processos avaliativos.

Os livros didaticos seguirdo as orientagdes da lista de contelidos comuns para as diferentes séries
do ensino basico.

No que se refere a discussdo sobre “Género e orienta¢dao sexual”, o CNE retirou do documento da
BNCC os elementos relacionados a tematica em questdo. A explicacdo para essa retirada foi que o tema
é amplo e gerador de muitas controvérsias. Assim, debates devem ser aprofundados antes de qualquer
publicagdo oficial, entendem os tedricos da BNCC e do CNE.

A formagdo docente deverd ser guiada por programas (Residéncia Pedagdgica, PIBID®, por
exemplo) que enfatizam a pratica pedagdgica, trazendo elementos do cotidiano para a sala de aula,
aumentando a carga horaria das praticas pedagdgicas e diminuindo a carga hordria tedrica dos cursos
presenciais superiores de formacao de professores.

Até aqui, apresentamos algumas discussdes norteadoras do documento da Base. Vejamos agora
outro eixo de reflexdo sobre o tema, aquele que apresenta criticas’ ao processo de elaboracdo e
implantacao da BNCC.

2 BNCC E (SEMI) FORMACAO: criticas

Nesta parte do texto concentramos a nossa aten¢ao no eixo de discussdo critica sobre a BNCC e
educacao escolar.

O intuito é problematizar o conceito de formacao presente no documento da Base, evidenciando
o atrelamento de conceitos como competéncias e habilidades as propostas formativas atuais. Para que
se tenha uma ideia mais acertada sobre o que estamos aqui propondo, consideramos que a BNCC parte
de um conceito de formacdo oposto ao que estamos tratando nesse debate. Em nossa leitura, formacao
na BNCC é sinénimo de qualificacdo, preparacao, desenvolvimento de competéncias e habilidades tao
requeridas por uma simples empresa capitalista.

Cury (2018), Silva (2009), Dias e Nogueira (2017), Ribeiro e Rocha (2017) afirmam que no texto
normativo da BNCC estd presente uma perspectiva técnica de politicas educacionais formativas. Assim,

“o que ensinar” é entendido como desenvolvimento de competéncias e habilidades pautadas em
contetlidos especificos regulamentados pelo MEC.

Desse modo, nota-se a forma como as politicas educacionais estdo sendo constituidas em uma
articulagao direta as regras do mercado e de competitividade internacionais.

O que estamos colocando em questao é esse modelo das competéncias, de uma
abordagem por competéncias que implica, de certo modo, em avaliar sistematicamente
as “competéncias” adquiridas pelos alunos com critérios pré-estabelecidos. Trata-se de
um método utilitarista que serve a determinadas teorias e projetos politico-econémicos
em que a razdo neoliberal é determinante. (DIAS; NOGUEIRA, 2017, p. 4).

Pelo exposto acima, a no¢ao de competéncias, habilidades e qualificacao parece ser o principio
fundamental para a formacao do individuo na atualidade atendendo as necessidades de mudancas
educacionais em conformidade com o mercado de trabalho.

A cultura do empreendedorismo que assola nossa sociedade ndo é um mal em si mesmo,
inclusive ela até poderia ser um modo de existéncia resistente dentro de outro registro
histérico. A questdo é que o modo pelo qual ela atua em nossa sociedade é endémica,
viral, age por contagio, quase que impossivel de escapar. [0 empreendedor] é investido

® Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. Criado em 2007 pelo MEC, o referido programa oferece
bolsas a alunos de licenciaturas participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por instituicdes
de educacdo superior (IES) em parceria com as redes de ensino.

7 Para Cury (2018), o documento da BNCC ndo discute e muito menos aprofunda, por exemplo, a fundamentacdo
sobre os processos avaliativos. Quais os critérios de avaliacdo? O que avaliar? Quem seleciona os saberes que serdao
avaliados? A partir da leitura do documento da Base, o que se nota sao proposi¢oes tedricas genéricas com a
valoriza¢do do conceito como competéncias, empregabilidade e qualificagdo profissional.
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desde tenra infancia para, na fase produtiva, estar apto a atuar no mercado de trabalho.
O empreendedor deve investir constantemente em si mesmo, existe todo um aparato
educacional para suprir, reciclar e conformar esse ethos empresarial. (MORENO FILHO,

2015, p. 655).

Desse modo, ao se pensar um curriculo por competéncias, hd o aprofundamento do individualismo,
do aprender a aprender constantemente - muitas vezes desvinculados do aprender a refletir
constantemente -, da meritocracia® (que venca o melhor, o mais preparado, o mais esforcado) em que “o
discurso das competéncias parece ser sedutor para trabalhar na evidéncia de sentido de uma educagao
supostamente democratica”. (DIAS; NOGUEIRA, 2017, p. 5).

Diante da amplitude que caracteriza a tematica, podemos indagar: que impactos a BNCC terd na
pratica?

No que se refere ao curriculo, notamos um enfoque predominantemente tecnicista centrando sua
proposta em “objetivos de aprendizagem”. Dito de outro modo, essa perspectiva contém a ideia de que
ao definir objetivos serd possivel verificar a aprendizagem. De que maneira? Através dos processos
avaliativos, os quais s@o apresentados sem critérios claros.

A légica bancéria se enquadra em um trabalho com a BNCC em que o professor deve
conhecer esta e transmiti-la aos alunos em uma relagdo que o mundo € de conhecimento
do professor, transmitido pelos especialistas, e &, através dele - professor - que o aluno
conhecera o mundo (CURY, 2018, p. 121).

Tratando da formagao docente, a BNCC sugere uma reestruturagao dos curriculos dos cursos de
formacdo de professores. Fato este evidenciado através de programas (e ndo de politicas) como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e da Residéncia Pedagdgica formulados
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (Capes/MEC).

Sdo programas que instituem diversas mudancas nas licenciaturas, uma vez que as Instituicdes de
Ensino deverdo se adequar a eles.

Muitos sdo os argumentos contrarios a padronizac¢ao, inclusive pondo em questdo o
sentido de uma BNCC: desqualificagdo dos docentes e do que € produzido nas escolas;
aligeiramento nas agbes e decisbes politicas; polémicas nas mudangas impostas em
algumas dreas disciplinares; centralidade nos interesses mercadoldgicos;
desconsideracdo das experiéncias que apontam para o fracasso da centralizagao
curricular; desrespeito as diferencas/diversidade e as singularidades; desqualificagdo do
imponderavel da educagao; o descrédito com as tradi¢bes curriculares e disciplinares;
projecdo de um ilusdrio discurso salvacionista para o curriculo (RIBEIRO; ROCHA, 2017,

p. 6).

E interessante destacar que, de acordo com os especialistas do MEC, a BNCC apresenta-se como
uma solucao eficaz para os problemas de ordem educacional da atualidade. Curriculos ultrapassados,
didaticas obsoletas, livros didaticos desconectados da pratica pedagdgica, formagao docente distante da
realidade atual sdo os principais argumentos dos defensores da BNCC de uma escola que esta em
descompasso com o contexto contemporaneo. Assim, combate a fragmentacdo do saber, integracao
interdisciplinar curricular, objetivos de aprendizagem, mudancas na formacdo inicial de professores,
referencial nacional para a formulacao de curriculos, referencial para propostas avaliativas sao os
principais elementos ressaltados pelo documento.

Com a justificativa de que a formacdo docente deve alcangar novos rumos, a BNCC é contemplada
como uma diretriz brasileira para a educacao escolar.

Parafraseando Macedo (2015), o professor tornou-se uma espécie de Prometeu moderno na busca
de resolu¢do dos problemas educacionais. Segundo a autora, o professor, constrangido por politicas

8 Ndo podemos deixar de ressaltar que o texto da BNCC segue ajustado as politicas operadas pelo Banco mundial.
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messianicas, torna-se reprodutor de um modelo de educacdo que enfatiza o empreendedorismo, a
produtividade e a competitividade.

Diante da amplitude que caracteriza a tematica, torna-se necessdria uma discussao critica sobre
educacdo, semiformacdo (Halbbildung) e politicas curriculares atuais.

No intuito de problematizar o modo como a BNCC trata da formacdo cultural, destacamos o
pensamento de Theodor Adorno e a sua critica ao depauperamento da experiéncia (Erfahrung).

Tomamos o ensaio “Teoria da Semiformagdo” para evidenciar os limites de se pensar a formagao
humana prioritariamente pela performance do mercado - a qual enfatiza a instrumentalizacdo do
pensamento, conduzindo os individuos a adaptacdo na sociedade administrada em que “a centralidade
da nocdo de competéncias no curriculo, especialmente porque justificada e proposta pela via
unidimensional do mercado produz uma forma¢do administrada ao reforcar a possibilidade de uma
educacdo de carater instrumental e sujeita ao controle” (SILVA, 2009, p. 449).

3 COMO RESISTIRA INSTRUMENTALIZA(;AO DO PENSAR?
O tema da semiformacdo é um dos elementos fundamentais no pensamento adorniano.

Os processos de tecnificacdo dos gestos e dos sentidos produzidos pelo ritmo frenético da
producdo industrial, pelo avan¢o da técnica e pela complexificacdo da vida resultaram em uma
sensibilidade conformada aos ritmos cada vez mais velozes da sociedade performéatica.

O que nos chama a aten¢do em um dos principais textos de Adorno voltados ao tema da formacao
— Teoria da Semiformac&o (Halbbildung) — é a énfase nos impasses do processo de formacdo, pois “a
formacdo nada mais é que a cultura tomada pelo lado de sua apropriacdo subjetiva” (ADORNO, 1996, p.
389).

Essa énfase revela um diagndstico acerca da sociedade e uma aposta otimista no poder do
pensamento critico cuja resisténcia em aceitar uma férmula consoladora e conformista de formacao
acaba por indicar sua impossibilidade atual, a fim de manter viva a possibilidade efetiva.

Para o frankfurtiano, a semiformacao ndo significa uma formacgdo pela metade. Significa uma crise
na formagao; € algo em que a formacdo se degenerou: “Essa limitacdo da experiéncia formativa é alvo de
muitas das praticas vivenciadas por meio dos curriculos escolares, e tendo sido responsavel pela limitacao
da prépria formacdo, por seu confinamento a condicdo de semiformacao” (SILVA, 2015, p. 369).

Adorno (1996) enfatiza o conceito de experiéncia no processo de formacao (Bildung).

A experiéncia - a continuidade da consciéncia em que perdura o ainda ndo existente - e
em que o exercicio e a associagao fundamentam uma tradicdo no individuo - fica
substituida por um estado informativo, pontual, desconectado, intercambidvel e
efémero, e que se sabe que ficard borrado no préximo instante por outras informacdes
(ADORNO, 1996, p. 405).

O que compde a experiéncia em Adorno?

Em Adorno, a experiéncia se traduz numa abertura ao novo, ao indeterminado, suscita
pensamentos, afetando o individuo de forma profunda. A semiformagao seria a negagao da experiéncia,
da formacao (Bildung?).

Uma segunda caracteristica da semiformacdao — depois da negacdo da experiéncia — é a
degeneracdao do préprio conceito com sua substituicdo pelo cliché ou pela falsa projecdo, pelo
preconceito. Numa passagem do livro “Dialética do Esclarecimento” encontramos a expressao “individuo
semicultivado”. Nela, notamos tanto a degeneracao da experiéncia quanto o que os autores chamam de

9 A Bildung representa, em Adorno (1996) o processo de estranhamento e reapropriacdo entre mundo e espirito,
numa tensdo continua entre autonomia e adaptagdo, aceitacdo do mundo objetivo e negacdo, afirmac¢ao do
espirito contrapondo a natureza. E um exercicio em relacdo ao tempo, 8 memodria, a histdria. Esse tensionamento
constitui a cultura. A formacdo (Bildung) submetida as rela¢des sociais regidas pela légica mercantilista e
instrumental acaba por converter-se no que Adorno chamou de semiformacdo (Halbbildung).
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“falsa projecao” — uma degeneracgao do conceito.

Se o conceito necessita de um ego bem formado, a semiformac¢do produzird algo oposto ao
conceito, constata Pucci (1997).

Na sociedade instrumental e tecnoldgica, Adorno (1996) afirmou que a formacdo passa a ser
mediada pelo principio da troca, converte-se em mercadoria, em puro fetiche. A consequéncia imediata
da semiformacgao € a aniquilacdo do pensamento, pois “o inimigo que se combate é o inimigo que ja estd
derrotado, o sujeito pensante” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 140).

Podemos dizer que o imperativo capitalista submete a formacao ao capital, ao equivalente de troca
para servir a seus fins.

Desse modo, essa formacdo meramente instrumental ndo é uma formacao para a experiéncia, para
pensar o préprio pensamento. E uma formacdo administrada cuja finalidade é a preparacdo para o
mercado de trabalho competitivo. A experiéncia do sujeito com o objeto é impedida de ocorrer, pois ao
sujeito ja ndo é mais possivel pensar, imaginar (ADORNO, 1996).

O filésofo constata que a atual consciéncia ndo estd apta a experiéncia, pois se apresenta como
coisificada. Afirma que a consciéncia coisificada é uma consciéncia amputada, pois é destituida de
pensamento critico e de reflexao.

Assim, se chega ao tema da educacao.

Em Adorno (1996), a educacdo que se faz urgente é uma educagdo de resisténcia e para a
contradigao.

A partir do exposto, a educacdo teria por objetivo desmascarar as condi¢des e condicionamentos
do individuo e da sociedade. Posto isso, o individuo poderia ter ciéncia de seus préprios mecanismos,
suas limitacdes, bem como suas potencialidades. Para ndo andar na contramdo da emancipagao e da
formagdo, caberia a educagdo reelaborar-se criticamente através de um processo ininterrupto de
autorreflexdo consciente de que no atual contexto a educacdo filia-se as exigéncias do mundo da
producdo.

Notamos que, ao mesmo tempo que Adorno (1996) apresenta um limite da identidade entre
formacao e educacgdo, ele ndo nega o valor da Pedagogia. Pelo contrdrio, ela é indispensdvel. Entretanto,
o frankfurtiano afirma que a simples submissdo do homem a preceitos disciplinares é uma violéncia contra
a prépria formacao, pois “poderiam [as reformas pedagdgicas isoladas] até, em certas ocasides, reforcar
a crise, porque abrandam as necessdrias exigéncias a serem feitas aos que devem ser educados e porque
revelam uma inocente despreocupacao diante do poder que a realidade extrapedagdgica exerce sobre
eles” (ADORNO, 1996, p. 388).

Pelo exposto, Adorno (1996) ocupa-se da critica do declinio da experiéncia com a exacerbacdo da
técnica e da sociedade estruturada em uma forma reificada de compreensao da realidade.

Nosso olhar sobre a educacao na contemporaneidade recai na tentativa de refletir sobre o processo
de empobrecimento da cultura marcada por uma formacdo meramente técnica, descompromissada com
0 pensamento, com a autorreflexdo, pois a padronizacdo “é contrdria ao exercicio da liberdade e da
autonomia, seja das escolas, seja dos educadores, seja dos estudantes em definirem juntos o projeto
formativo que alicerca a proposta curricular da escola” (SILVA, 2015, p. 375).

No campo da discussao sobre BNCC, nhotamos o quanto essa proposta esta vinculada ao aprender
a aprender constantemente, processo esse desvinculado do aprender a pensar.

Esta parte do artigo foi uma tentativa de olhar para o texto de Adorno — Teoria da Semiformacao -
buscando refletir sobre o predominio da razdo instrumental escondida sobre a aparente unilateralidade
do progresso tecnoldgico.

Desse ponto de vista, a falta de experiéncia, de formagao significa um maior poder da racionalidade
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instrumental sobre a subjetividade.

Procuramos destacar que o declinio da formagdo na escola estd ligado a impossibilidade de se
estabelecer uma autorreflexdo com o préprio pensamento.

O que assegura em Adorno o pensamento autorreflexivo é a autocritica. Diante disso, pode-se
afirmar que a funcdo primeira do pensamento € oferecer resisténcias ao status quo. Para Adorno (1996),
a ciéncia e a Pedagogia deveriam se deter em uma analise mais pormenorizada sobre os modos como a
disciplina, a fetichiza¢do da técnica e a instrumentalizacdo do pensar se vinculam umas as outras na
Semiformacao do individuo. Ao recuperar o sentido autorreflexivo e critico da escola, Adorno cobra da
educacdo o exercicio permanente da autorreflexdo critica a ser recuperada em nome dos ideais de
emancipagao a serem preservados no tempo presente.

Dai o carater imanente da formacao, a formagao sempre em formagao, excluindo-se o perigo de
soar como formacdo continuada (reciclagem, cursos de atualizagdo) que, principalmente por ser
instrumental, ndo se relaciona de forma alguma com o que se estd descrevendo. Podemos afirmar com
Adorno (1996) que o processo de formacdo é a negacdo constante da deformacdo, ndo como
possibilidade ou ameaca, mas como realidade e objetividade. Ndo é por acaso que o movimento de
autorreflexdo é continuo e se identifica a formagdo da consciéncia.

Pagni e Silva (2007, p. 256) afirmaram que Adorno postulou que o professor que “estivesse
disposto a pensar o préprio oficio deveria compreender as condi¢6es sociais e politicas que envolvem a
atividade e se empenhar na reflexdo sobre seus limites no mundo totalmente administrado”.

ALGUMAS CONSIDERA(;@ES

Com a homologacdo da nova BNCC para a escola basica brasileira, os professores se depararam
com uma listagem de conteddos elaborados por especialistas a pedido do MEC como argumento de que
a educagdo necessita de uma nova orientagao curricular.

Privilegiando uma abordagem educacional por competéncias e critérios pré-estabelecidos, “o
discurso das competéncias parece ser sedutor para trabalhar na evidencia de sentido de uma educacao
supostamente democratica” (DIAS; NOGUEIRA, 2017, p. 5).

A partir dos recortes tematicos realizados, notamos que a proposta da BNCC apresenta medidas
no sentido de “modernizar” as grades curriculares das escolas publicas e privadas brasileiras introduzindo
o discurso da competitividade como promessa de flexibilizar a formacdo escolar.

Segundo Chaui (2014, p. 133), sob a auréola da neutralidade e da objetividade dos conhecimentos
técnico-cientificos, a competéncia é um poderoso elemento ideoldgico para justificar (ocultando) o
exercicio da dominagao.

Levando em consideracao que a BNCC tem como proposta fomentar as politicas curriculares
educacionais desde a educacdo infantil, a nossa andlise geral do documento produziu a necessidade de
uma leitura critica e distanciada a respeito do modo como o referido documento propde a politica de
formacdo escolar. Nesse sentido, as palavras-chave preconizadas pelo documento sdo: competitividade,
habilidade, empreendedorismo, capacitacdo, aprender a aprender, produtividade.

Nos recortes realizados, procuramos debater que uma aprendizagem baseada em competéncias e
habilidades depaupera as possibilidades de critica e de resisténcia a racionalidade instrumental, pois:

[...]a escolando pode ser aprisionada pela légica do mercado e do apostilamento através
de um projeto que busca homogeneizar a diferenca, interromper o movimento dialético
das relagdes humanas na constru¢dao do conhecimento desumanizando cada vez mais o
processo educacional escolarizado. (CURY, 2018, p. 99).

Nesse sentido, o pensamento adorniano refuta qualquer possibilidade que nega a critica ao status
quo. Na Teoria da Semiformacdo, notamos que uma educagdo que se resume a formar os individuos para
a competitividade e a produtividade, aspectos privilegiados pela Industria Cultural e pelas necessidades
mercadoldgicas, privilegia a instrumentalizacdo do pensamento, “uma formacdo administrada, que
aprisiona a consciéncia no limite do existente e dificulta a possibilidade de se ultrapassar a compreensao
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do mais imediato e superficial” (SILVA, 2015, p. 369).

Sob o prentncio de uma pretensa democratizacdo, o modelo de formacdo escolar proposto pela
BNCC - aplicabilidade de conteudos, ser proativo, buscar solu¢bes para problemas imediatos — parece ser
o fim ultimo da escola contemporanea.

Diante do exposto, entendemos que o curriculo escolar deve estar além de uma dimensdo
meramente prescritiva que indica conteldos especificos, formas, métodos e objetivos de aprendizagem
supostamente aplicdveis. Assim, “é preciso reconhecer que o curriculo expressa também o fazer
propriamente dito, as a¢ées por meio das quais se realiza o processo formativo no tempo-espaco da
escola, processo este nem sempre circunscrito ao que esta prescrito” (SILVA, 2015, p. 370).

De acordo com Silva (2015, p. 6), as propostas formativas preconizadas pela BNCC sugerem a
formacgdo de um individuo autoempreendedor numa sutil tentativa de regular o que deve ser ensinado
nas salas de aula brasileiras.

Diante disso, podemos estar diante de um efeito de homogeneiza¢ao na educagao
brasileira, com uma base nacional comum curricular que permitird padronizar e alinhar
metodologias, materiais didaticos, formacao de professores, etc., e isto € aliado a um
reducionismo no desenvolvimento da aprendizagem simplificado/instrumentalizado no
ensino de competéncias e habilidades.

A partir do exposto, destacamos nesta ultima secdo do texto que o declinio da formacdo nos
moldes postulados por Adorno (1996) esta intimamente ligado a impossibilidade de se estabelecer uma
autorreflexdo com a cultura, com o pensamento. Posto isso, insistimos na autorreflexdo a qual exige um
tempo de elaboragdo do pensamento (e ndo uma formacao aligeirada pautada em mecanismos regulados
pelo empresariado educacional).

Assim, a autorreflexdo em Adorno (1996) passa pela questdo da formacdo cultural (Bildung), e ndo
pela producdo de meras competéncias e habilidades instrumentais. Na Teoria da Semiformacao, |é-se que
““a Unica possibilidade de sobrevivéncia que resta a Bildung é a autorreflexdo critica sobre a Halbbildung
em que necessariamente se converteu” (ADORNO, 1996, p. 410).

N&o por acaso que Adorno (1996) afirma que a formacdo deve ser cultivada. Por outro lado, a
Semiformacdo (semi) forma individuos pobres em experiéncias comunicaveis, portanto, conformados e
em conformidade.

Formacao é confronto, tensdo. Semiformacao € conformidade. Experiéncia, formagdo e autonomia
perfazem-se emrelagdes tensas.

Na escola, a Semiformacdo fica evidente no saber fragmentado, nas metodologias e didaticas
empobrecedoras, no ensino instrumentalizado, no desprestigio do professor enquanto fonte de saber,
nas atividades voltadas para o “aprender a aprender”, no tempo administrado com o objetivo de
“formar” mais em menos tempo, no aligeiramento da formagao.

Diante da amplitude que caracteriza a temdtica, este artigo buscou desde o inicio sublinhar que a
Semiformacao presente nas propostas curriculares atuais estd ligada ao pensamento instrumental, a
auséncia do pensamento autorreflexivo e critico. Com isso, andlises e reflexdes do pensamento
adorniano foram tomadas como possibilidades de tensao, de contradicdo, de resisténcia e de formacgao.

Nossa discussao passa pela critica de andlises superficiais presentes nas propostas formativas
contemporaneas em que resisténcia e inconformismo sao maneiras possiveis de manifestacao de uma
individualidade que sé pode ser pensada em sua negatividade, concebe Adorno (1996). A resisténcia em
Adorno é oresultado depurado da exigéncia de se manter a tensdo perene entre pensamento e realidade.

Do mesmo modo que para a formacdo é essencial que se tenha tempo para experimentar, para
tocar, para elaborar, pararefletir, para experimentar, pensamos que a escola, enquanto [écus privilegiado
para a educacao deveria privilegiar um pensamento para a resisténcia e para a contradicdo. Para nao
andar na contramdo da formacdo e da emancipacdo, caberia a educacdo reelaborar-se criticamente

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.13, n.Especial, p. 935-945, dez. 2020.



DISCURSOS AMBIENTAIS NO LESTE METROPOLITANO FLUMINENSE MANFRE, A. H.

através de um processo ininterrupto de autorreflexdo consciente de que, no atual contexto, a educacao
filia-se as exigéncias do mundo da produgdo.

Cabe entdo repensar a no¢ao de curriculo nacional, entendendo-o como uma rede de interlocu¢ao
de diferentes saberes, diferentes aprendizagens, diferentes experiéncias e diferentes atores e nao
simplesmente como uma lista de conteddos elaborados por especialistas a pedido do MEC.
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