A LEI E A ORDEM: efeitos de
sentidos reacionadrios e
conservadores para o curriculo

THE LAW AND THE ORDER:
effects of reactionary and
conservative meanings for the
curriculum

LEY Y ORDEN: efectos de los
significados reaccionarios y
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Resumo: Distintas demandas e disputas podem ser
percebidas nos mais variados contextos do campo
educacional. Nao obstante, também se diferenciam
as concepgdes tedrico-metodoldgicas da pesquisa
em educag¢do. Em uma abordagem discursiva, ndao
essencialista, a partir da qual temos participado do
debate curricular, rejeitamos uma unidade essencial
e/ ou de fundamento ultimo para o social. Assim, as
exigéncias e/ ou solicitagbes diferenciais sao
reconhecidas como fluxos culturais, bem como
efeitos de poder, uma vez produzidas no espaco-
tempo aberto da enunciagdo, no qual o contexto é
relevante para a comunicagdo, mas jamais estard
dado tal como um sentido de totalidade para ser
desvelado e meramente transmitido como calculo.
Dessa forma, procuramos contribuir com o debate
no campo do curriculo, compreendido como uma
pratica cultural sempre ambivalente, em que “o
mesmo e o Outro” sdo iteradamente articulados na
prépria luta pela significacdo. Considerando a
abordagem, buscamos o que estd em jogo em
algumas disputas politicas atuais, especificamente,
no contexto de enunciagdo curricular articuladas por
propostas de cunho reaciondrio e conservador. Para
tal, propomos a leitura de trés Projetos de Lei, os
quais visam audaciosas alteragdes no campo: ensino
religioso como solu¢do para os problemas da
educagao; o criacionismo como contelddo de ensino
nas escolas; a criminalizagdo dos docentes por
assédio ideoldgico. Discutindo os projetos,
esperamos contribuir com o debate, explicitando
algumas reedigdes discursivas e as estratégias que
pbem em jogo, como a hibridizacdo livre de discursos
os mais variados, incluindo os do campo educacional.
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Abstract: Distinct demands and disputes can be perceived in the most varied contexts of the educational
field. Nevertheless, the theoretical-methodological conceptions of research in education are also
different. In a discursive, non-essentialist approach, from which we have participated in the curricular
debate, we reject an essential and / or ultimate foundation for the social. Thus, differential demands and
| or requests are recognized as cultural flows, as well as effects of power, once produced in the open
space of enunciation, in which the context is relevant for communication, but will never be given as a
sense of totality to be unveiled and merely transmitted as calculation. Thus, we seek to contribute to the
debate in the field of curriculum, understood as an always ambivalent cultural practice, in which "the
same and the Other" are iterately articulated in the struggle for signification itself. Considering the
approach, we seek what is at stake in some current political disputes, specifically in the context of
curricular enunciation articulated by proposals of a reactionary and conservative nature. To this end, we
propose the reading of three Bill of Laws, which aim audacious changes in the field: religious teaching as
a solution to the problems of education; creationism as content of teaching in schools; the criminalization
of teachers by ideological harassment. Discussing the projects, we hope to contribute to the debate,
explaining some discursive reeditions and the strategies they put into play, such as hybridization free of
the most varied discourses, including those of the educational field.

Keywords: Curricular Policy. Effects of sense. Conservative demands.

Resumem: Se pueden percibir diferentes demandas y disputas en los mds variados contextos del campo
educativo. También se diferencian las concepciones tedrico-metodoldgicas de la investigacion en
educacion. En un enfoque discursivo, no esencialista, desde el que hemos participado en el debate
curricular, rechazamos un fundamento esencial y / o ultimo de lo social. Asi, las demandas y / o demandas
diferenciales se reconocen como flujos culturales, asi como efectos de poder, una vez producidos en el
espacio-tiempo abierto de Ia enunciacidn, en el que el contexto es relevante para la comunicacidn, pero
nunca se dard como significado. de la totalidad para ser desvelado y simplemente transmitido como un
cdlculo. Asi, buscamos contribuir al debate en el campo del curriculum, entendido como una practica
cultural siempre ambivalente, en la que “lo mismo y el Otro” se articulan iterativamente en la lucha por
el sentido. Considerando el enfoque, buscamos lo que estd en juego en algunas disputas politicas
actuales, especificamente, en el contexto de la enunciacidn curricular articulada por propuestas
reaccionarias y conservadoras. Para ello, proponemos la lectura de tres proyectos de ley, que apuntan a
cambios audaces en el campo: la educacidn religiosa como solucién a los problemas de la educacidn; el
creacionismo como contenido didactico en las escuelas; la criminalizacidon de los docentes por acoso
ideoldgico. Al discutir los proyectos, esperamos contribuir al debate, explicando algunas reediciones
discursivas y las estrategias que ponen en juego, como la libre hibridacién de los mas variados discursos,
incluidos los del ambito educativo.

Palavras-clave: Politica curricular. Efectos de los sentidos. Exigencias conservadoras.
1INTRODUCAO

Neste texto, tecemos uma andlise de proposicbes voltadas para o curriculo escolar, estas
mobilizadas por um cunho que julgamos conservador. Trabalhamos com a ideia de que tais propostas sao
efeitos de uma disputa por significacdo do que vale (e do que ndo vale) a pena ser ensinado na escola.
Em uma abordagem discursiva e ndo essencialista, a partir da qual temos participado do debate curricular,
rejeitamos uma unidade essencial ou um fundamento Ultimo para o social (LOPES, 2015; LOPES e
MACEDO, 2011; MACEDO, 2014). Neste quadro tedrico, demandas sdo reconhecidas como fluxos
discursivos, bem como efeitos de poder, uma vez produzidos no espaco-tempo aberto da enuncia¢do, no
qual a explicitacdo do contexto envolve a comunicagdo, mas jamais estara dada, tal como uma totalidade
de sentido, a disposicdo para ser desvelado e meramente transmitido como se fosse cadlculo e
previsibilidade (DERRIDA, 1991). Retomamos tais elementos, adiante com mais detalhamentos,
procurando contribuir com o debate curricular, este compreendido como uma pratica cultural sempre
ambivalente, em que “o0 mesmo e o Outro” sdo articulados na prépria disputa de sentido (RIBEIRO, 2016,
2017).

Considerando a abordagem, temos nos empenhado em compreender o que tem sido mobilizado
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pelas politicas curriculares no Brasil, especialmente, em um contexto em que tudo parece girar em torno
do nome Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), como se tratasse de uma suposta
exigéncia legal (RIBEIRO e CRAVEIRO, 2017) que perpassa distintos governos. O recorte deste trabalho
visa identificar elementos que no préprio campo educacional - e politico mais amplo - possa estar a
servico dos anseios conservadores; procura ainda destacar os embates inevitdveis da escola com o viés
proposto, dando a pensar no que pode ser posto em (re) acdo.

Para compor a argumentacdo, propomos neste texto uma leitura de trés Projetos de Lei (PL), os
quais visam audaciosas transformacdes no pais'. Cumpre dizer que ndo os tomamos como modelos
generalizdveis e representaveis de um bloco coeso de um grupo, mas efeitos de ideologias conservadoras
que nos assombram. A op¢ao pelos projetos se dd em um quadro tedrico também em (des) construcdo,
0 qual possibilita compreendé-los como elementos de uma negociacao de sentidos que também nos
produz subjetivamente. Com isso, queremos evitar por a questdo sob a dicotomia simplista “nds” x
“eles”. Cumpre dizer ainda que a proposta ndo guarda pretensdo de generalizacdes. Ndo pretendemos
anunciar o preltdio da acdo; diferentemente, visamos explicitar percepcdes sobre o que tem mobilizado
tais discursos. O enfoque deste trabalho guarda pretensGes mais modestas, buscando entender o que
vem tornando o discurso possivel, compreendendo nosso préprio texto efeito de um processo disjuntivo
e contingente. Desse modo, cumpre elucidar que os projetos ndo apenas propdem alguma coisa, mas ja
sdo algo a partir do qual se busca a regulacao, tanto dos sentidos de curriculo quanto das projecoes
formativas para os sujeitos.

A partir disso, destacamos reedicdes discursivas reaciondrias e as estratégias que p6em em jogo,
por exemplo, a hibridizacdo de discursos os mais variados, incluindo os do campo educacional e
pedagdgico. Num primeiro momento, identificamos a ideia de que o ensino religioso ird resolver os mais
variados problemas sociais. Posteriormente, salientamos a pretensdo de tornar a teoria criacionista
contetido de ensino escolar. A seguir, enfocamos a questdo da criminaliza¢do das praticas docentes,
justificadas por um suposto “assédio politico-ideoldgico” que estaria ocorrendo nas escolas do pais. Por
fim, tecemos algumas considerag¢des, abrindo indica¢bes para novas pesquisas no campo. Inferimos que,
em seu conjunto, os elementos, aparentemente espraiados, hibridizam discursos mudltiplos e
descontextualizados que reeditam crencas e perspectivas, como a pretensa e ilusdria neutralidade
politica, bem como a pretensdo de controle das praticas docentes. Ademais, sustentamos que ha em
comum nos projetos uma reconfigurada marginaliza¢dao da diferenca.

2 ENSINO RELIGIOSO COMO SOLUCAO

Atualmente, parece-nos dificil imaginar que algo seja posto como uma solu¢do simples em esfera
de educacdo no Brasil. No entanto, para alguns politicos, o problema passa por uma questdo de “fé” — ou
melhor, de um modelo de crenca para as escolas, tendo em vista atender o que a ciéncia ndo atende, isto
é, uma integragdo entre as dreas de conhecimento. Entendemos que tais ideias sdo parte de um processo
de disputa que remonta os anos 1980 no Brasil no qual articulagbes de cunho religioso pentecostal
também participam, visando a ampliacdo de suas demandas (MACEDO, 2017, 2018). Nesta secdo,
destacamos o Projeto de Lei 309/ 2011, assinado pelo até entdo deputado federal Marco Feliciano,
afiliado ao Partido Social Cristdo (PSC), registrado em 09/02/2011, atualmente em tramitacdo na Camara
dos Deputados Federais. Ele propbe alterar o art. 33 da Lei n° 9.394/96 para dispor sobre a
obrigatoriedade do ensino religioso nas redes publicas e privadas de ensino no pais.

O deputado justifica a obrigatoriedade da seguinte maneira:

Sendo Ensino Religioso visto como drea de conhecimento, sera ele mais um
importante espaco de reflexdo e formacdo, onde o educando fomentard

! Priorizamos os projetos que ja estavam em curso antes do governo de Jair Bolsonaro, entendendo que os mais
recentes podem colocar outros elementos em discussao.

> No site da camara dos deputados tem-se acesso ao processo de tramitacdo de tal projeto:
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=491602;
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=838509&filename=PL+309/2011.
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interagdes de diversas dreas de conhecimento, possibilitando assim uma
formacdo integral, ecoldgica, holistica, sistémica e ndo mais uma formagao
fragmentada, dividia em dreas, vinda da escola tecnicista e do cartesianismo da
ciéncia. O Ensino Religioso colaboracoma formagdo integral da pessoa
humana (BRASIL, PL 309/2011).

Tal perspectiva se ampara na critica a organizacdo da educagdo escolar, sobretudo pelo carater
disciplinar a partir do qual o conhecimento se estrutura. O deputado espera que a proposta do PL articule
sentidos préximos de uma integracao curricular, mas paradoxalmente sem abandonar a ldgica disciplinar.
Estd em jogo também uma critica ao “tecnicismo”, ao “cientificismo moderno” e ao “cartesianismo”.
Significantes que circulam no campo educacional, hibridizados em uma proposta que se pretende
superadora.

Aideia é que o ensino religioso passard a fomentar outro tipo de reflexdo dos alunos, integrando o
conhecimento (a partir do pressuposto de que as disciplinas ndo fazem). No entanto, parece que ndo se
configura em preocupacdo o paradoxo disciplinar, o que se enfatiza no PL sdo a auséncia e a falha da
instituicdo escolar, por ndo oferecer essa disciplina em seu curriculo, tal como se espera. Na concep¢do
do deputado, além de se produzir uma compreensdo fragmentada e limitada, a escola apresenta
capacidade educativa duvidosa, j& que estd se privando os alunos de uma area fundamental para a
formacgao. Nesse caso, atribui ao ensino religioso um status de superioridade em rela¢do as demais areas.
O conteldo deste ja esta tomado a priori, como base para o pensamento.

E claro que ndo acreditamos que haja uma homogeneidade na forma como pode ser pensado e
proposto o ensino religioso. Porém, destacamos o quanto a obrigatoriedade nesse campo pode estar
comprometida com crencas salvacionistas, por parte de determinadas instituicbes politicas e religiosas
que esperam que o espaco publico espelhe suas crencas mais caras. Nesse caso, o PL sugere que uma
disciplina, por si s6 (o que ja é contraditério e polémico), podera proporcionar uma espécie de
“articulacdo final”, uma resposta Unica para todas as dreas de conhecimento submetidas. A justificativa,
no projeto em questao, é que a proposta possibilitara uma formagdao completa, amparada na “fé crista”.
Trata-se de uma disciplina, mas com a capacidade de integrar “todo” o conhecimento, portanto, com

uma aptidao de explicar e dar conta de todas as demais dreas.

O texto articula uma mescla muito variada de significantes: “integral”, “ecoldgico”, “holistico”,
“sistémico”, os quais deslizam de maneira pseudointegradora, com base na suposta forma superior e
interligada. No geral, a ideia se contrapde ao exterior constitutivo, imaginado do outro lado da fronteira
antagodnica (a educacdo contra a qual se luta): “fragmentada”, “disciplinar”, “tecnicista” e “cartesiana”,
ambos também aproximados como se fosse a mesma coisa. Com base na teoria do discurso (LACLAU,
2013; LACLAU; MOUFFE, 2015), entendemos exterior constitutivo como um conjunto imaginado de
elementos que faz com que em uma determinada cadeia discursiva articulatéria elementos se unam,
apesar das diferencas. Em outras palavras, a cadeia discursiva se articula para ganhar mais for¢a contra o
que se poderia considerar um inimigo (que pode ser uma ideia geral), o que faz com que se componha no
discurso articulagdes investidas contra este “outro” contra o qual se luta contingencialmente. Assim, o
PL se aproxima de um arquivo incomensuravel de criticas, bem ou mal elaboradas, a respeito da escola e
das disciplinas.

Também chama a atencdo, nesse projeto, uma critica ao “modelo colonizador brasileiro”. Feliciano
afirma em um dos trechos do PL que “os colonizadores” ndo trataram o ensino religioso com “clareza de
identidade”:

ndo tivemos na nossa colonizagdo, uma clara identidade da linha de
conhecimento e da linha da formacdo religiosa, poderiamos assim dizer que tal
fato acabou prevalecendo por um tempo e ndo resta duvida que fomos
fortemente marcado (sic) e influenciado (sic) por tal atitude  (BRASIL, PL
309/2011).
Podemos inferir de tal projeto que parte de nossos problemas herdam uma “marca colonizadora”,
qual seja: “a falta de clareza de conhecimento e da linha de formacdo religiosa”, tornando explicito que
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0 que pretende € alterar as crencgas de toda a populagao. Pensando em “colonizar direito”, estabelece o
ensino religioso — o qual propde como uma drea de conhecimento superior — mais uma vez como “a
solu¢ao”, agora frente aos prejuizos de “nosso problema histdrico”. O que parece estar ele imaginando,
ao buscar uma “leitura histdrica” (que o faz como colonizac¢do deficiente) - passa pela ideia de que ha
uma concepgado religiosa clara para ser posta em um projeto de na¢do, parte integrante de um suposto
ethos nacional, conforme trata Appadurai (2009). A colonizacdo passa por uma moral majoritaria e
violenta, sempre lembrada pelos grupos minoritdrios da incompletude de tal ethos.

Um terceiro aspecto que consideramos pertinente destacar diz respeito a articulagao do ensino
religioso a pluralidade, amparo este enfocado na defesa de que ndo se estd dando margem ao
proselitismo. Em contradicdo com os aspectos salientados, o que parece defender Feliciano, nesse texto,
é uma perspectiva “ampla”, “ecuménica”, “harmoniosa”, a partir da qual o aluno compreenderd a via
religiosa como transformadora. Assim, tal ensino serd capaz de despertar os conceitos de respeito as
religides, bem como promover a compreensdo da alteridade (compreendida como uma espécie de
tolerancia com quem tem umareligido que diverge). Entende-se que é o conhecimento religioso na escola

— com uma funcdo intrinseca (seu papel) - que fard o humano ser mais respeitoso “com o outro”.

O papel do ensino religioso é despertar o educando para o mundo do
conhecimento religioso, abrindo-se para o pluralismo religioso e para a
alteridade, promovendo assim uma agdo transformadora capaz de garantir o
respeito a formagdo do ser humano num ambito maior, situagao que ndo vinha
ocorrendo anteriormente (BRASIL, PL 309/2011).

Com relacdo a palavra “anteriormente”, pressupomos que sinaliza a mudanca de governo (ap6s o
impeachment da presidenta). Agora, o “ser humano” pode alcar um “ambito mais elevado” através do
“mundo do conhecimento religioso”. No entanto, a suposta agdo transformadora aponta para o
apagamento da alteridade, o que é bastante preocupante se considerarmos que tais demandas estdo
ganhando for¢a nos ultimos anos, acompanhado as mudangas de produ¢do da BNCC (MACEDO, 2017,
2018).

Ja o significante “despertar” remete novamente a justificativa para a aprovacdo do PL, compondo
uma hierarquizagdo a partir do ensino religioso; este compreendido como “o ensino da crenga religiosa
cristd”, sob o amparo de uma leitura pentecostal. Pressupondo que tal proposta possibilita a abertura
para o pluralismo, visa preencher uma lacuna relativa a moralizacao das relacdes, sem dar maiores
esclarecimentos a respeito do trabalho com ateus e agndsticos, por exemplo, tampouco das distintas
concep¢des de religido, muitas delas conflitantes entre si. Em suma, a diversidade no PL subjaz a uma
unidade da ordem.

Considerando o exposto, o ensino religioso supostamente: 1) “resolveria” o problema da
fragmentacdo disciplinar e das dreas de conhecimento, possibilitando uma formacédo integral e coesa; 2)
“corrigiria” os efeitos histdricos prejudiciais de uma coloniza¢do que ndo tinha clareza da sua identidade
religiosa; 3) contribuiria para despertar os valores morais mais elevados e pluralistas, os quais garantiriam
a tdo propalada “compreensao” e “acolhida do outro” nas escolas. Nessa perspectiva, a proposta
persegue uma projecdo utdpica e idealista de uma identidade humana, sob a alegacao meramente
afirmativa de ndo haver nenhuma possibilidade de proselitismo. Para tal, basta que se aplique aregra: o
ensino religioso na escola (como religido crista evangélica pentecostal sob os pressupostos do deputado)
€ a via para um mundo melhor para todos.

3 TEORIA CRIACIONISTA NAS ESCOLAS

O projeto 5336/ 20163, de autoria do Deputado Federal Jefferson Campos, afiliado ao Partido Social
Democrético (PSD), foi registrado em 18/05/2016. Atualmente em tramitacdo na Camara dos Deputados
Federais, o texto propde acrescentar um paragrafo ao art. 26 da lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

3 No site da camara dos deputados tem-se acesso ao processo de tramitacdo de tal projeto
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2085037;
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1459211&filename=PL+5336/2016.
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a qual estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e da outras providéncias, para incluir a Teoria
da Criagdo na base curricular do Ensino Fundamental e Médio. Nesta se¢do do estudo, atentamos a tal
aspecto do projeto, bem como as implica¢bes que traria em caso de aprovagao.

§ 10. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir o estudo da
‘Teoria Criacionista’, baseada nos ensinos da Teologia, de forma adequada a cada
etapa do desenvolvimento do estudante (BRASIL, PL 5336 /2016).

Na justificativa, o referido deputado destaca o artigo 5° da Constituicdo e “a liberdade de
consciéncia e de crenga” como garantia fundamental de todo cidadao brasileiro.

Conforme preceitua o artigo 5° da nossa Constitui¢ao, em seus incisos 1V, VI, e
VIIl, a manifestagdo de pensamento e a liberdade de consciéncia e crenga sao
garantias fundamentais a serem asseguradas a todo cidaddo brasileiro. (BRASIL,
PL 5336 [2016).

No entanto, o deputado deixa de ressaltar que no artigo 5° da C.F., inciso VI, perspectivas de cunho
religioso tém a sua concepcado resguardada, porém em espacos destinados aos adeptos, enquanto a
republica federativa do Brasil permanecer em termos legais um estado laico: “VI - é invioldvel a liberdade
de consciéncia e de crenga, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma
da lei, a protecdo aos locais de culto e a suas liturgias” (BRASIL, 1988). O PL se aproxima do anterior,
tentando se valer do discurso da diversidade para impor uma abordagem educacional na qual propde a
inclusdo de uma (Unica) Teoria da Criagdo para todos os estudantes do pais, segundo seus propdsitos.

Nesse caso, ressaltamos como a centralizacdo curricular pode despertar os mais variados desejos
de regulacdo. Isso porque a ideia era articular tal concep¢do a BNCC* do Ensino Fundamental e Médio,
atribuindo ao texto legal (da educagdo do pais) um teor religioso, tendo como concepcdo fulcral a Biblia
Cristd. Entendemos que tal concep¢do é um dos efeitos de um contexto que vem sendo denominado de
“pds-verdade” e “estado de excecdo”, estudado por diversos autores (FRIGOTTO, 2017; PENNA,
QUEIROZ e FRIGOTTO, 2018, por exemplo) no qual se antagonizam “o conhecimento” e “a crenca” com
fortes objecdes e disputas protagonizadas por conservadores extremistas e pelos adeptos de uma matriz
tedrico-critica de pensamento educacional. Na perspectiva de um dos reconhecidos defensores da
laicidade no Brasil:

aimposicao dereligides do espectro cristdo nas escolas publicas ndo da sinais de
que vd esmorecer. Ao contrdrio, a disputa entre catdlicos, em busca da
hegemonia perdida, e os evangélicos, ansiosos por ocupar o lugar daqueles na
Sociedade e no Estado, pode transformar a escola numa arena de guerra dos
deuses, melhor dizendo, daqueles que atuam em nome de Deus (CUNHA, 2016,

p.60).

Tal texto se ampara em uma luta pela manutencao de principios republicanos em contraposicao
aos pressupostos doutrindrios de matrizes religiosas catdlicas e protestantes. Comisso, cumpre dizer que
nao nos interessa aqui definir um conteddo para laicidade ou discutir a secularidade, mas destacar e
compreender o embate curricular a partir do qual se articulam demandas e sujeitos em nome de suas
identificagdes. Conforme Laclau (2013) e Laclau e Mouffe (2015) entendemos tais significantes elementos
na disputa pela hegemonia do que vem a ser a educagao e curriculo. Nessa abordagem politica, uma rede
de equivaléncias pode se articular frente a “um inimigo comum”, cedendo parte de suas diferencas na
constituicao da cadeia articulatdria.

A

Haja vista o exposto, entendemos a Teoria do Discurso pode ser pertinente para atender a
discussao, ja que compreendemos que se trata de sistemas de diferenciacoes e relacbes diferenciais que
se dao em contextos e estruturas estruturantes. A linguagem pde em acdo, mobiliza e gera efeitos,
contingentes e contextuais. Nesse quadro tedrico, a producdo de conhecimento ndo é um espelho fiel da
realidade, mas também efeito de relacdes (LOPES e MACEDO, 2011). Com base nisso, reenfatizamos que

4 Entendendo que curriculo é a prépria luta pela producdo de significados (LOPES e MACEDO, 2011, p.93), partimos
do pressuposto que ndo hd uma BNCC que “sustente” o curriculo escolar.
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este texto ndo pretende dar respostas finais. Como parte deste jogo de diferencas e poder, ndo pretende
sustentar o contexto como uma unidade de sentido apreensivel como totalidade. Ante o exposto, porém,
podemos perceber as disputas sobre curriculo, as quais se tornam, dependendo do contexto, cada vez
mais acirradas e violentas.

Partindo do pressuposto de que uma teoria da criagdo se articula a partir de uma tradicao religiosa
particular, o PL claramente esta privilegiando uma religido (e a religido como contetido) em uma matriz
de leitura particular na busca pela universalizacdo, o que Laclau (2013) e Laclau e Mouffe (2015) nos
ajudam a entender como processo de articulacao e de relagao hegemoénica no que tem sido chamado de
bancada evangélica ou da Biblia. No caso de aprovacao, professores, alunos e demais sujeitos da relacdo
pedagdgica e da politica curricular, visto por este prisma, estarao submetidos a um discurso religioso, a
qual hierarquiza tantos outros discursos (isto é, das mais variadas crencas e doutrinas, bem como a
liberdade da ndo crenca religiosa, e, dessa forma, a escola publica). Por outro angulo, chamamos a
atencdo para o fato de que a configuragdo de uma teoria religiosa, supostamente homogénea, trai os
religiosos da prépria matriz em sua singularidade, tornando-se uma regra imposta do que eles deveriam
entender como da “ordem cristd”. Dessa forma, entendemos que o PL é parte de um processo
colonizador, um dos efeitos que se alimenta do desejo que a todo custo busca se constituir através de
valores moralistas, supostamente mais elevados.

Nesse sentido, o PL, tal como o anterior, busca sustento na pluralidade. Todavia, a alteridade é
omitida e a diferenca posta a margem. Cabe lembrar que a mesma “abertura” ao pluralismo costuma se
revestir do medo da diferenca, reeditando confrontos, como, por exemplo, os que vém ocorrendo entre
o multiculturalismo e posturas fundamentalistas, conforme destaca Apple no contexto estadunidense:

Alguns ativistas chegam ao ponto de afirmar que até uma énfase curricular
aparentemente benigna na escola, como o multiculturalismo, é perigosa. O
respeito por um grande nimero de culturas e idéias (sic) € suspeito, uma vez que
respeitar, digamos, sociedades e crengas ndo-cristds costuma ser interpretado
como um ataque a crenca fundamental de que a fé absoluta em Jesus cristo é o
Unico meio de salvacdo (2003, p.141).

Em uma perspectiva discursiva e pds-estrutural, interessa menos julgar este ou aquele discurso
colonizador e tecer comparacgdes, posto que ja sabemos dos tracos extremamente conservadores do
Brasil; diferentemente, entendemos que a nossa proposta visa compreender o que torna tal discurso
possivel; mas explicitamente, o que o fortalecesse. Nesse ambito, nosso estudo busca algo que difere de
afirmacdes categdricas e de receitas. Tais Investidas materializadas pelos PL, deste ou daquele partido,
sdo efeitos de articulacbes que em muitos casos buscam a objetividade no curriculo, compartilham — com
muitos docentes e pesquisadores - o desejo de maior clareza para “o que se deve” (ou ndo) ensinar,
apesar das diferencas.

Em meio a tal acordo, sem duvida envolvendo proposicdes distintas, heterogéneas e
contraditdrias, no caso de conservadores como o Escola Sem Partido (ESP) é ainda reeditada a pretensa
neutralidade, hibridizando discursos os mais difusos, os quais ganham em parte a opinido publica. O
publico e o privado se confundem e calorosamente apontam uma demanda a partir da qual religiosos
querem impor o sagrado como objeto de ensino publico, posto que, em tal enfoque é considerado como
absoluto e de teor mais elevado.

Nessa configuracdo, novas cruzadas tornam-se possiveis, ndo exatamente no mesmo registro do
passado, mas no da luta pela conservacdo de valores excludentes — préximo do que Appadurai (2009)
chama de identidades predatdrias. Segundo o autor, tais identidades sdo predatdrias porque dependem
da eliminacao do Outro para existirem. Ambivaléncia essa que é marcada por uma “ansiedade da
incompletude”, isto é, pelo sentimento de fracasso de um nacionalismo majoritdrio que nao consegue
atingir “a pureza”. O medo as minorias e o ddio viabiliza tais identidades imaginadas viverem pelo desejo
do exterminio de outras. Nesse contexto, ndo basta que o ensino religioso fique restrito as instituicdes
religiosas, mas que se dissemine por toda a sociedade, atribuindo a escola uma fun¢ao pastoral de
conducao das condutas. Legitimada e reconhecida pelo Estado, a Teoria Cristd seria elevada ao poder de
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universalizagdo, tendo os seus representantes o dever legal de garantir a ades3do.

Macedo (2017, 2018) explicita o processo a partir do qual o ESP ganha forca nas discussoes
curriculares, sobretudo apds o golpe de 2016 e o impeachment de Dilma Rousseff, impondo uma agenda
de “liberdade” que dialoga com uma rede internacional poderosa de interesses que vem se articulando a
uma racionalidade neoliberal. Lembra a pesquisadora que, nas disputas pela BNCC, conteudos foram
retirados e até mesmo o termo “género” suprimido, constituindo um ataque claro aos poucos avangos
que vinham conquistando grupos minoritdrios no pais, bem como deixando evidenciados os rastros de
uma matriz religiosa moralista e antagonista frente ao que entendem como “politicas de esquerda”.

Para Cunha (2013), o campo religioso passa por mudancas rapidas e profundas. Ressalta que propor
teorias teoldgicas para escola seria uma maneira de criar uma imposicdo ou mesmo um (des)
favorecimento pelas religides que estdo com maiores ou menores adeptos nessa disputa.

O campo religioso passa por rapidas e profundas mudancas. Até 1980, o declinio
na proporcdo de adeptos do catolicismo foi pequeno, mas continuo. Desde
entdo, cresceu a velocidade da reducao do contingente catdlico, ao passo que
se elevou o numero de evangélicos, principalmente dos pentecostais, ja que os
das denominagbes tradicionais também tiveram seu efetivo encolhido. Os
adeptos das religides afro-brasileiras diminuiram em proveito das confissdes
evangélicas, algumas delas fornecendo-lhes até mesmo pastores e bispos

(p-928).

A despeito das consideracbes do autor, compreendemos, no entanto, que a questao nao se limita
ao quantitativo de adeptos, mas diz respeito talvez a forma como se relacionam hoje os distintos
discursos em sociedades assumidamente multiculturais, bem como pela ampla circulagao de ideias e
concepcdes em tempos de globalizagdo e de seus efeitos mais drésticos e violentos. O contexto ao
mesmo tempo em que amplia a circulacdo de ideias, acirra o medo ao pequeno numero (ligado as
minorias politicas e imaginadas), ou seja, o édio e o confronto daf resultantes (APPADURAI, 2009). Tais
elementos ampliam e tornam a questdo mais complexa do que aponta Cunha, a nosso ver.

Ao argumentar que tal teoria deverd ser ensinada nas escolas, serd que a mesma devera pleitear o
criacionismo® das mais variadas religides? Ou serd que a base serd Unica e exclusivamente o livro sagrado
dos cristaos? Possivelmente, em uma leitura pretensamente cientifica da teologia - o criacionismo, nesse
caso proposto, subsume a questdo, bem como as contraposices das perspectivas da ciéncia biolégica
evolucionista, bem como de outras religides: de matrizes africanas e afro-brasileiras, do islamismo, do
hinduismo, do budismo, do confucionismo, do xintoismo, do taocismo etc. Apple explicita naquele
contexto:

a ameaga que a constelacdo percebida representou aos cristaos conservadores
levou muitos deles a radicalizar suas posi¢oes. Retrocedendo cada vez mais para
uma interpretacao literal da biblia, fortaleceram ainda mais sua posicao de que a
tarefa ndo era acomodar a Biblia a ciéncia e, sim, encaixar a ciéncia nas leituras e
infaliveis do Génesis... Estd claro com tudo isso que a escola e as lutas em torno
dela desempenharam um papel realmente fundamental na formacdo dos
movimentos ideoldgicos e religiosos que procuram contestar a secularidade®
(APPLE, 2003, p.133).

O autor contribui com as nossas pesquisas ao salientar a rigidez com que as posturas religiosas se
desdobram em fundamentalismos que percebem na escola uma instituicao que pode contribuir para seus
preceitos, tornando-se alvo de disputas. Nao é muito diferente do Brasil, a se considerar o teor dos PL
estudados. No entanto, cumpre ressaltar que nossas concepcdes epistemoldgicas se distanciam em

> Entendemos que nessa proposta ndo entra a teoria de criacao de qualquer outra religido a ndo ser a crista. No site
da Sociedade Criacionista Brasileira o termo “criacionismo” é articulado apenas para tratar da criacdo no livro de
génesis da biblica crista. Cf. http://www.scb.org.br/scb/.

% Trabalhamos o conceito secular/secularidade como significante em disputa.

I ————
REV. ESPACO DO CURRICULO (ONLINE), JOAO PESSOA, V.14, N.1, P. 1-16, JAN/ABR. 2021. 8


http://www.scb.org.br/scb/

A LEI E A ORDEM: efeitos de sentidos reaciondrios e conservadores para o curriculo

alguma medida, sobretudo quando as analises sugerem fechamentos totalizantes. Diferentemente do
pesquisador, compreendemos que a significacdo é constitutiva da politica, tornando nossas posicoes e
escolhas, ainda que necessarias, uma demanda constante pela explicitagdo contextual, ela mesma parte
do jogo da diferenga e do poder.

Em uma perspectiva em que a diferenca € diferenca em si ou diferenca contra,
ndo ha diferentes a serem tornados iguais e no¢ées como reconhecimento e
redistribuicdo deixam de fazer sentidos. Sou sensivel a argumentos de que tal
movimento pode operar no sentido do enfraquecimento das politicas de
redistribuicdo que vém sendo conquistadas com muito esforco, mas quero
defender que o que temos é uma promessa impossivel cujo custo, em relacdo a
diferenca é extremamente elevado. Minha aposta politica, também nesse caso,
é que a educagao tem a ver com a desconstru¢ao de discursos hegem®onicos
como forma de ampliar as possibilidades de outras significagdes (MACEDO, 2014,

p.96).

Compartilhando de tal aposta politica, entendemos que o PL é extremamente problematico até
mesmo para os adeptos dareligido professada, ao propor como dada, natural e até mesmo cientifica uma
matriz religiosa mais complexa. Assim, o PL em questdo busca uma espécie de proselitismo
institucionalizado, esperando fixar um discurso como a “Teoria Criacionista” como universal e dada.
Assim, p6e a margem a possibilidade de outros discursos, colonizando a diferenga, incluindo a
pentecostal. Alguns podem objetar que se trata de uma estratégia de visibilidade, mas, de qualquer
forma, estd em questdo um projeto a partir do qual se oblitera a obscuridade de uma ideia reacionaria, a
qual supde que a escola mostrard “os caminhos” para que todas as religides coexistam. O PL rejeita, ja
que ndo faz nenhuma men¢ao, o evolucionismo, submetendo a escola a crenca que agora defendem
como cientifica.

4 QUANDO O PROFESSOR E VISTO COMO UM CRIMINOSO

O projeto 1411/ 2015 - de autoria do Deputado Federal Rogério Marinho?, afiliado ao Partido da
Social-Democracia Brasileira, Rio Grande do Norte (PSDB-RN), foi registrado em 06 de maio de 2015, mas
ndo estd mais em tramitacdo® na Camara dos Deputados Federais. No entanto, para atentarmos as
demandas conservadoras, julgamos relevante manté-lo como elemento pertinente ao estudo, ja que o
texto tipifica o crime de “Assédio Ideoldgico” e dd outras providéncias. A ideia nesta se¢do foi buscar
compreender o que o discurso propde por em pratica na educacao brasileira.

Logo no Art. 1° o PL tipificava o crime de Assédio Ideoldgico e propde modificar a Lei n° 8.069, de
13 de julho de 1990.2 Em seguida, no artigo 2°, classifica como assédio toda pratica que condicione o aluno
a adotar determinado posicionamento politico, partidario, ideoldgico ou qualquer tipo de
constrangimento causado a pessoa com pensamento diverso. O artigo 3° prop6e um acréscimo ao
Capitulo VI do Decreto-Lei n. 2.848 de 1940 que passaria a vigorar com 146 artigos'. No artigo 4°, tal PL
prop6e uma mudanga na Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 em seu no artigo 16, que passaria a vigorar
acrescido de mais um inciso.

Trata-se de uma proposta na qual estd em jogo o controle das a¢bes do professor, um dos principais
agentes do processo educacional, bem como da institui¢ao escolar como um todo, propondo penalizar e

7 Ver: http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1330054&filename=PL+1411/2015.
8 0 Projeto foi retirado no dia 12/04/2017, em razdo do deferimento do Requerimento 6.223/2017 que teve autoria o
mesmo autor do PL Sr. Rogério Marinho.
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1542399&filename=REQ+6223/2017+%3
D%3E+PL+1411/2015.

9 A referida Lei dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras providéncias:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_o03/leis/L8069.htm.

1 O referido decreto dispdes sobre a aplicacdo da lei penal: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-
1949/decreto-lei-2848-7-dezembro-1940-412868-publicacaooriginal-1-pe.html.
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criminalizar a dimensdo politica da pratica docente e da relacdo pedagdgica, tornando professores e
alunos meros executores técnicos'. O PL articula na justificativa os seguintes significantes:
“totalitarismo”, “hegemonia”, ideologia” e “doutrinag¢do”. Com isso, busca explicitar uma opinidao sobre
a escola e os professores.

A forma mais eficiente do totalitarismo para dominar uma Nagao é fazer a cabega
de suas criangas e jovens. Quem almeja o poder total, o assalto a Democracia,
precisa doutrinar por dentro da sociedade, estabelecer a hegemonia politica e
cultural, infiltrar-se nos aparelhos ideoldgicos e ser a voz do partido em todas as
instituicdes (BRASIL, PL 1411/2015).

O projeto prop6e o combate a dominacao dos docentes sobre os alunos, sugerindo que as
instituicbes de ensino praticam um “totalitarismo” de cunho nacional e que esse suposto poder de
totalidade - compreendido como um problema para democracia - produz uma hegemonia de
pensamento, politica e cultural - a partir da qual os aparelhos ideolégicos atuam, servindo de suporte para
ser ainfiltracdo da voz dos partidos de esquerda. Nessa perspectiva, estariam as escolas fazendo a cabega
dos alunos, “guiando” o que se entende nesse discurso como uma visdo tnica e homogénea de pensar.

Contudo, toda totalidade homogénea é imaginada e ficcional, ja que a alteridade é constitutiva das
relacdes. Nesse sentindo, a questao do controle que é posta em discussao € algo muito mais complexo
do que sugere; sem sustentacao, ndo vai além das interpretag¢6es generalistas do Movimento Escola Sem
Partido (doravante, ESP), pois:

Toda estrutura, além de diferencial, é deslocada e é esse deslocamento que
revela o seu limite e contingéncia e impede o seu completo fechamento.
Apresenta, portanto, um excesso de sentido que sempre escapard e que
constitui o discursivo como campo de indecidibilidade, condicao e
impossibilidade de tentativas de fixacdo de sentido, ou seja, de cada discurso
particular. Uma estrutura de tal forma deslocada ndo tem objetividade e,
portanto, nao é capaz de determinar posi¢bes de sujeito, que passam a ser
descritas como significantes flutuantes (MACEDO, 2009, p. 90).

A questdo é que o discurso sempre produz efeitos ao passo que também € efeito de relacdes de
poder, coloca em pratica uma série de elementos que se tornam possiveis pela hibridizacdo de matrizes
tedricas distintas, contraditdrias, mas que permite na leitura criar performaticamente um ficcional
sentido de unidade. No caso, é conduzido por um viés conservador, o qual torna a escola uma institui¢cao
extremamente negativa, na qual os alunos sdo receptaculos cativos e os docentes e a sua formacdo os
culpados.

A palavra “poder” é citada no PL quatro vezes najustificativa, comparando docentes com fascistas,
leia-se: “Quem almeja o poder total”. “Esse expediente estratégico foi utilizado para a conquista e
manutenc¢ado de poder dos fascistas, nazistas, comunistas e ditadores por varias nacdes” (p.1). “A pratica
do condicionamento intelectual é ainda mais preocupante quando se verifica que é reiteradamente
efetuada pelo partido que esta no poder, uma clara utilizacao dos instrumentos educacionais para a
promoc¢ao de um projeto de poder” (p.3). Essa visdo de poder como algo direcionavel estd assentada em
bases discursivas especificas, dando a impressao de que se trata de algo que possa ser tirado das maos
dos professores e de responsabilidade do Estado - por entidades partidarias' para a “familia”, uma vez
que:

" Discussdes a respeito podem ser acompanhadas pelo livro organizado por Frigotto (2017) e Penna, Queiroz e
Frigotto (2018).

2 Na pagina 2 da justificativa do PL o deputado questiona as politicas do partido da oposicdo. " o PT precisa retomar
o conceito de disputa de hegemonia, combinando a a¢ao institucional, articulado com as lutas dos movimentos
sociais e com base numa forte organizagdo interna, com vistas reencantar a juventude e a sociedade como um
todo." Ver.
http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1330054&filename=PL+1411/2015.
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A prética do condicionamento intelectual é ainda mais preocupante quando se
verifica que é reiteradamente efetuada pelo partido que estd no poder, uma
clara utilizagao dos instrumentos educacionais para a promog¢ao de um projeto
de poder (BRASIL, PL 1411/2015).

Temos a percepcao de que documentos com esse propdsito estdo cada vez mais disseminados,
tendo como tendéncia a ocultacdo e limitagdo da diferenca. Nesse contexto, Macedo (2018) destaca uma
rede conservadora a partir da qual a nocdo de “liberdade” do ESP passa a se articular nos ultimos anos,
possibilitando a penetracao mais incisiva do movimento na comunidade politica que debate a BNCC,
fortalecendo o eixo de demandas neoliberais por accontability.

Nessa configuracdo, a legislacdo busca uma ordem, definindo o que pode ou ndo pode ser
abordado em sala de aula. Quando o autor do referido projeto, por exemplo, fala em “substituir a
linguagem e em conflitos desnecessdrios” (BRASIL, PL 1411/2015), entendemos que o que deseja é travar
as negociacdes de sentidos para que o discurso seja limitado e as fronteiras com cardter conservador
sejam re/estabelecidas. Assim, Marinho afirma que o conhecimento oferecido ao aluno deve ser amplo e
sem interpretacdes:

As instituicbes de ensino, em sua esséncia, deveriam ter por objetivo precipuo
fornecer aqueles que atendem aos seus bancos o amplo acesso ao
conhecimento. O amplo acesso ao conhecimento passa necessariamente pela
apresentacdo por parte dos professores de todas as vertentes ideoldgicas,
politicas e partidarias, sem distin¢ao, fazendo com que o aluno, desprovido de
experiéncias e de maturidade intelectual, possa formar suas convic¢des a partir
de conhecimento profundo e amplo (BRASIL, PL 1411/2015).

Todavia, todo conhecimento, ou o que podemos entender enquanto tal (LOPES e MACEDO, 2011),
demanda interpretacdo e tradug¢do. Dessa maneira, € invidvel que um professor se torne um “robd” ou
“passante de contetido” como proposto no PL. De acordo com as pesquisadoras, conhecimentos “ndo
sdo apenas palavras que estdao em jogo, mas significados tedricos e praticos que disputamos para operar
o mundo. S3o discursos com os quais constituimos a significagdo do mundo” (LOPES e MACEDO, 2011, p.
91). Ndo cabe a escola ensinar tudo a todos, isso é impossivel, uma vez que ndo existe um curriculo fixo e

amplo como o deputado parece supor e querer impor.

No dia 12 de abril de 2017 o referido projeto foi revogado em virtude do requerimento n. 6.223/2017
ter sido deferido, mas o curioso é que quem pediu seu revogamento foi seu préprio autor. Considerando
0 que até entdo foi discutido, podemos concordar que embora o PL ndo esteja mais em tramitacdo,
entendemos que sua proposta - como um “instrumento estratégico de mobilizacdo e propaganda”
(CIAVATTA, 2017, p.11) — pode ter sido atingida.

5 FLUXOS CULTURAIS E DIFERENCA

Perguntamos-nos — na leitura do primeiro PL anteriormente exposto - 0 que indica a expressdo
“claraidentidade” ou a “falta de clareza de uma identidade religiosa no processo de coloniza¢ao”. Ja no
segundo nos deparamos com a exclusdo da alteridade (laicidade, ateismo, agnosticismo, outras religides
e a propria singularidade cristd) em uma leitura criacionista, supostamente homogénea, para se tornar
objeto de ensino. O terceiro procura criminalizar o docente como fascista, doutrinador e partiddrio de
uma visdo ideoldgica que ndo busca a pluralidade.

Tais interpela¢6es nos conduziram a Appadurai (2009), quando este analisa a relacdo globalizacdo
e violéncia. Para o antropdlogo, a ideia de um ethos nacional tem gerado um lugar de disputa que tem -
ja nos anos 1990 — levado a casos de violéncias extremas em muitos paises. Segundo suas andlises, as
incertezas com relagdo as fronteiras borradas e com a intensificacdo de fluxos de ideias e pessoas no
mundo, bem como as desigualdades geradas pelo capitalismo, atrelado a ideias de “maioria” e
“minorias”, geram o que chamou de uma ansiedade de incompletude, matriz de uma violéncia em larga
escala. De tal ideia ha algo que nos interpela a pensar e que nos conduz a uma dire¢ao aproximada.
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Mais profundamente, pensamos que a perspectiva que perpassa os trés PL subjaz algo que
julgamos grave, nao apenas pitoresco ou jocoso. A suposta clareza em tais projetos guarda um indicio de
uma relacdo com uma ideia de pureza que se espera para um projeto de nagao. A educacao e o curriculo
sdao a via de um processo que ressulcardao o caminho da salvacdo. A partir de tais sulcos imaginados,
germinardo as sementes de um novo conhecimento, religioso, da religido, mais elevado, ou seja, de teor
moral e epistemoldgico superior, sem espago para questionamentos, assim se supde. Contrariamente ao
que se diz, nessas abordagens, aparentemente dispersas e esparsas, 0 que parece estar em jogo € o
apagamento da alteridade e da diferenca como inquietagao e perturbagao interna ao conservadorismo e
ao fundamentalismo. A questdo fulcral: as minorias — utilizamos em expressao simbdlica da diferenca -
sao convertidas no PL no plural, submetidas ao suposto eixo comum, majoritario. Ja a alteridade, a que é
eleita para o combate, é enclausurada; enquanto o processo é travestido por “tolerancia”.

Cabe aqui o alerta que temos feito a respeito do teor normativo da diversidade. Para Pierucci
(1999), por exemplo, a diferenca (do diverso), em oposicdo a igualdade, pode trair seus defensores
através de um mecanismo de retorsdo, isto €, um risco das politicas de identidade (que ele chamou de
diferenca) trair a diferenca (ja que tratamos de pluralidade terdo que incluir os valores, sejam eles quais
forem, daqueles que se reconhecem como conservadores, por exemplo). No que tange ao debate das
rela¢bes étnico-raciais, Munanga (2004), outro exemplo que julgamos pertinente, destaca o quanto o
desdobramento das discussdes de raca para etnia ndo tem resolvido os problemas do racismo ou
necessariamente contribuido com a luta antirracista. Além disso, o pesquisador ressalta: discursos
racistas, ou ndo, se utilizam dos mesmos conceitos.

Ja em outras bases tedricas mais aproximadas, Appadurai (2009) ressalta o quanto colonizadores
os mais cruéis hoje dominam a linguagem da democracia e da liberdade. Macedo (2006, 2009) aponta
questdes para o termo diversidade, bem como Ribeiro (2016, 2017), defendendo a relevancia de uma
politica da diferenca, porém sem desconsiderar o cardter produtivo da diversidade, isto €, o que p6em
em abertura e/ ou em discussdo. Sobre isso, uma discussdo bem pertinente também é feita por quem
também ja operou com o termo e retomou a discussdo em educacdo (BURBULES, 2012), esbarrando na
configuracdo de outros sentidos que apontavam para algo mais radical na diferenca.

Considerando o conjunto de tais leituras, ndo é o caso desmerecer as lutas e alcances que tém sido
realizados em nome da diversidade e da identidade, mas apontar que, ainda que, ndo raras vezes, a
politica dependa hoje delas, a diversidade e a identidade — ndo sdo apenas ficcionais, mas podem ser
perigosas, dependendo da “orelha do Outro”, termo que tomo de empréstimo de Jacques Derrida. O
vocabuldrio é sempre apropriado, reconfigurado, disfarcado. Em suma, entendemos que embora possa
contribuir, ndo perdemos de vista que a diversidade pode caminhar com uma forte normatividade.

O que queremos chamar a atencdao com isso é que conceitos sao mobilizados na luta politica,
também politicos no sentido que se tornam efeito de um processo de poder que envolve o diferimento
das praticas de significagao, uma disjun¢ao de paisagens que compdem um arquivo disseminado de fluxos
culturais. Nenhum conceito garante por si sé o sentido e tampouco as articulagbes em torno dele. Com
toda a aposta na diversidade, ha algo de normativo que tais ideias permitem, sempre perturbadas pela
diferenca e pela alteridade radicais, as que ndao se permitem conhecer e nem se tornar objeto de
etnologias comparadas. E a radicalidade da diferenca que importuna qualquer projeto, e, no caso
conservador e majoritario, gera ansiedade para que se possa lograr a impossibilidade do éxito: a pureza.

De tudo o que foi dito, nos parece claro o argumento: parece-nos impossivel sustentar propostas
nos termos apresentados. Ainda que estejamos falando de um contexto favordvel a tais ideias, julgamos
os indicios de sua aprovacdo. No entanto, o problema é que tais projetos fazem parte de tal contexto
mais amplo no qual se busca disputar a opinido publica. Tal como os projetos de lei ligados ao ESP, ainda
que sejam enfrentados e derrotados, pela inconstitucionalidade, por exemplo, ndo deixam de gerar
efeitos e de por em disputa a¢6es e mobilizacoes, forcando-nos a debater muitas das vezes o ébvio e o
absurdo.

Na linha argumentativa deste estudo: formacdo alguma ird garantir a auséncia de proselitismos. A
questdo a respeito da fluidez, das fronteiras, as incertezas sociais, as misturas, ndo tem impedido a
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violéncia extrema, os genocidios, os etnocidios, pelo contrario, querendo ou nao, sdo efeitos do que vem
se chamando de globalizacdo. O pensamento liberal democrata ndo pode conter. Nao ha uma
fragmentacdo infinita e um mundo de maravilhas ao sabor do mercado. O movimento posto por um
processo gerado pelas novas tecnologias de comunicagdo e pela migragdo tem nos conduzido a muitos
aspectos pertinentes, mas também - a ansiedade de incompletude, ja mencionada. Ha a contraparte dos
anseios por pureza e soberanias que reagem através de novas e imprevisiveis articulacoes e efeitos de
sentido. A prépria ideia de “maioria” é uma lembranca incomoda e frustrante para o conservadorismo
(APPADURAI, 2009), elemento constitutivo da furia contra as minorias, estes tidos como obstdculos na
direcdo da soberania desejada. Os fundamentalismos islamicos, cristdos e de outras ordens culturais
correm em busca do fim de tal agonia, podendo se tornar muito perigosos.

Num contexto de judicializagdo dos processos educativos, em que se defende o absurdo de que
nada que o professor faca pode ir de encontro aos valores familiares, uma das estratégias do ESP, fica
quase inimaginavel compreender como seria um ensino religioso que ndo pudesse gerar, nos moldes
como se apresenta, problemas legais em relacdo a escola. A instituicdo passa a ser sufocada pela prépria
ficcao.

Partindo de que ndo ha identidades fixas e homogéneas, baseadas em uma esséncia - e de que o
sujeito, contingentemente, se constitui na diferenca, individuos identificam-se e a partir disso imaginam
paisagens culturais que sdo mdveis ou fluidas. Ndo hd um absoluto (algo comum) a ser ensinado como
disciplina, a ndo ser como fic¢do, sendo o seu contetido também efeito de relacbes de poder, sempre
provocado pela diferenca de maneira ambivalente. Assim, o ensino religioso como drea de conhecimento
de uma centraliza¢do curricular remete a objetividade suposta e oblitera as relagdes com o Outro,
limitando-se a explicitar a mesmidade.

Além do desconforto com familiares ateus e agndsticos, das confrontacdes de religides de matrizes
as mais variadas, imaginamos problemas de interpretacao e de tradu¢des para uma area de formagao
disciplinar. Podemos imaginar, por exemplo, o quanto seria problematico para um professor de uma
instituicao catdlica operar pelo ensino do pluralismo de concepcdes em relacao a Deus, a partir do qual
se elabora a ideia de que se trata de “construcdes sociais”, tal como defendido na BNCC (BRASIL, 2017).
Entendemos que se trata de perspectivas e concepcOes que decorrem de contextos distintos,
polemizando seriamente a questdo. Com isso, realcamos a dificuldade de acordos gerais para se
normatizar uma area disciplinar como ensino religioso, ainda que se tratasse apenas de “valores”.

O ensino religioso se constitui como um processo complexo, heterogéneo, intersubjetivo,
educacional e relacional. Lopes e Macedo (2011, p. 203) afirmam que “é a linguagem que institui a
diferenca e é, assim, cumplice das relacdes de poder: aquilo que se sabe é movido por uma vontade de
poder, assim como o poder exige que se saiba sobre aqueles que serdo, por ele, governados”. Nesse caso,
a auséncia do proselitismo ndo pode ser prevista como regra, o que transfere para a instituicdo escolar
uma das questdes sociais mais delicadas. Apesar da questdo do conteldo e da formacdo docente, um dos
PL aponta a seguinte direcao:

A escola é fundamentalmente um local de produgdo e constru¢cdao do
conhecimento, devendo, portanto oferecer cientificamente elementos
necessarios para a descoberta da sabedoria. Ldgico que isto ndao impede o
professor de ter momentos de religiosidade e fé com os alunos, mas tem que ser
feito de maneira bastante ecuménica e harmoniosa, destacando, de maneira
especial o que hd em comum em todas as religides (BRASIL, PL 309/2011).

Desse modo, além de apontar a questiondvel e polémica cientificidade do ensino religioso, defende
a manifestagao de religiosidade e de fé com os alunos. Ignora-se o preconceito enfrentado por criangas
candomblecistas e de religides de matriz afro-brasileira na escola. Lembrando ainda as distintas
estratégias que tém sido criadas pelos movimentos indigenas, como os Guarani Mbya'4, para lidar com o

'3 Para acompanhar a discussao, sugerimos os textos de Stela Caputo como uma das consultas.
'4Varios trabalhos podem ser consultados sobre a questdo, sugerimos os textos de Domingos Nobre, dentre outros.
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assédio religioso de religides exdgenas as comunidades. Ficando apenas com os dois exemplos, nenhum
dos PL considera as discriminag6es e os preconceitos com as religides de matriz africana, afro-brasileira
e indigena.

Além de toda a fragilidade e problematica em torno de “um ato de fé ecuménico” em instituicdes
do Estado, destacamos o desconforto que gera entre adeptos e ndo adeptos religiosos a exclusdo,
considerando ainda a pretensao normativa para momentos de religiosidade e fé na escola. Seguindo
nessa direcdo, no trecho abaixo podemos entender como esse discurso foi produzido em uma articulagao
de poder coercitiva, utépica e moralista, ignorando a diferen¢a, bem como subsumindo a alteridade a
mesmidade religiosa:

O ensino Religioso representarda um acréscimo ao processo de formagao do
cidaddo. Neste sentido, a disciplina de Ensino religioso podera ressignificar os
valores permanentes do homem, ao reforcar os lagos familiares, combater o
excesso de competicdao e de individualismo, e ressaltar a solidariedade e a
cooperacao como formas de estar melhor no mundo (BRASIL, PL 309/2011).

Sobre a formacdo “ser completa” e “os valores permanentes do homem”:

[...] as identidades sdo definidas pela sua diferenca em relagdo a outras
identidades e ndo por algo que lhes é préprio. Uma vez definidas, recebem
marcadores simbdlicos que fazem com que sejam vistas como se fossem
essenciais: a cor da pele, o pénis, o cdrtex, a posse dos meios de producao
(LOPES e MACEDO, 2011, p.223).

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste texto, procuramos destacar algumas propostas curriculares, as quais compreendemos como
reacionarias e conservadoras. Muito mais do que uma mera denuncia, o escopo do estudo tem envolvido
0 empenho em compreendermos o que torna o discurso possivel, considerando em especial o contexto
e o desejo por uma centraliza¢do curricular no pais. Conforme um conjunto heterogéneo, tais propostas
nos parecem possiveis, haja vista os seguintes aspectos: pela compreensdo restrita do curriculo a
elementos supostamente dados; por uma concepc¢ao utdpica a qual visa uma projecdo identitdria via
educacao; pela concepcao de objetividade para o curriculo; e ainda por uma neutralidade imaginada. Tais
elementos ndo se limitam aos PL, mas nos servem para pensar o que poe em jogo a propria ideia de
centralizacdo curricular, isto é, mobilizam os mais vorazes desejos por regulacdo, movidos por
dogmatismos e percep¢des rigidas da realidade, na qual se compreende que “o0 conhecimento” é um
espelho fiel e “a cultura” passivel de coisificacdo e objeto de ensino.
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