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CURRICULO ESCOLAR E PRATICAS ESCOLARES DE PROFESSORAS SOBRE OS
SABERES CULTURAIS DA AMAZONIA BRAGANTINA

SCHOOL CURRICULUM AND SCHOOL PRACTICES OF TEACHERS ON CULTURAL KNOWLEDGE OF
BRACGANTINA AMAZON

Resumo: O presente estudo busca trazer as
concepg¢des das professoras que atuam em uma
escola da comunidade tradicional da Amazonia
Bragantina sobre o curriculo escolar, as prdticas
escolares e os saberes culturais. O trabalho analisa a
relagdo entre os saberes culturais da comunidade da
Vila-Que-Era, com o curriculo escolar e as praticas
vivenciadas pelas professoras que atuam na escola da
comunidade. A pesquisa é de uma abordagem do tipo
qualitativa por se tratar de articular entre sujeitos
interlocutores e objeto estudado. Para a coleta dos
dados, os dados primarios foram originados pelo
roteiro de entrevista e organizados pela técnica da
anadlise de conteddo, com a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos, como gravador, para obter os relatos
das professoras, bem como foram usados registros
fotograficos e registros de didrio de campo; os dados
secundarios, por sua vez, sdo levantados na revisdo
bibliografica, a fim de situar quais os estudos ja
realizados na drea estudada. Participaram da pesquisa
os interlocutores representando a escola e a
comunidade, duas professoras e o lider Comunitario.
Os achados do estudo revelam a existéncia de fatores
que dificultam um curriculo articulado com os saberes
culturais da comunidade, bem como os aspectos
fisicos, didaticos, estruturais e de formacao
continuada, além de um curriculo que segue uma
conduta imposta pela Secretaria de Educacdo
Municipal.
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Abstract: This study brings the conceptions of teachers
who work in a school of the Traditional Community of
Bragantina Amazon about the school curriculum, school
practices and cultural knowledge. The paper analyzes
the relationship between the cultural knowledge of the
traditional community Vila-Que-Era, and school
curriculum and the practices experienced by teachers
who work in the school of the community. The research
is a qualitative approach because of the social
phenomenon which gets a new meaning by the
discourse of people. For data collection, the primary
data were originated by interview script and organized
by the technique of content analysis, using
technological resources, as a recorder, to obtain the
teachers' reports, as well as photographic records and
field diary; the secondary data, on the other hand, are
raised in the literature review in order to locate which
studies have already been done in this field.
Interlocutors representing the School and the
Community, two Teachers and the Community Leader
attended the research. The findings of the study reveal
the existence of factors that make difficult a curriculum
articulated with the cultural knowledge of the
Community, as well as the physical, didactic and
structural aspects; as the curriculum follows a conduct
imposed by the Municipal Department of Education. The
research also shows the relevance of teacher training
and continuing education to work in the context of rural
schools

Keywords: Curriculum. School Cultural

knowledge. Traditional Community.

practice.
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CONVERSAS INICIAIS

O curriculo escolar e préticas escolares de professores sobre os saberes culturais em uma escola da
Amazonia Bragantina é o objeto de estudo desta pesquisa. Teoricamente, opta-se por compreender o
curriculo como lugar de discussbGes acerca do conhecimento nas intera¢bes sdcio histdrico, como
conjunto pedagdgico planejado com finalidade educativa e de transformagdo social na vida do aluno, em
negacao ao curriculo prescrito na reprodugdao de uma ideologia hegeménica, o curriculo oculto como o
resultado da transmissdo social e politica do status quo.

Compreende-se o curriculo escolar como as experiéncias escolares, que transitam por um longo
processo histdrico e social, de possibilidades historicamente, um campo de lutas travadas em busca de
um ideal para cada contexto histdrico. Nessa conjuntura, a educagdo do campo tem mostrado ser este
espaco de controvérsias e lutas, em que o movimento social de professores e pesquisadores tém se
debrug¢ado no sentido de elucidar seus contornos, desenvolver propostas pedagdgicas préximas da
realidade dos alunos de comunidades tradicionais.

As propostas pedagdgicas curriculares movimentadas pelo curriculo critico tém sido relevantes por
permitir a compreensao de praticas de curriculo e ensino de modo contextual, como parte de um todo
concreto e complexo contexto. Sendo objetivos de concepg¢do de educacdo, os procedimentos, a
avaliacdo, os valores a serem construidos, as identidades, respeito a diversidade e as relagdes sociais que
compdem o contexto pedagdgico. Cada contexto histérico desencadeou uma forma diferente de definir
0 que é o curriculo, sempre sendo esse o0 alvo de estudos para todos aqueles que buscavam entender e
analisar os processos educativos.

O campo tedrico do curriculo critico permeia por diferentes linhas de teorizacdes que estruturam
os estudos dos contextos educativos. O curriculo ndo é uma estruturagdo transcendente e fora de seu
tempo, ele tem uma histdria, a qual vincula-se as formas especificas de organizacdo da sociedade - em
uma constru¢do cultural -, organizando e estruturando a educacao (MOREIRA; SILVA 1990).

O curriculo como pratica escolar modela a conjuntura da educagao, sendo ndo sé uma base tedrica,
mas também material e ideoldgica. Ele concretiza os fins sociais, culturais e cientificos atribuidos a
escolarizacdo, sendo um reflexo do modelo educativo a ser determinado, bem como uma
instrumentalizacdo concreta que faz da escola um determinado sistema social (SACRISTAN, 2000).

A escola necessita pensar o curriculo pelo viés cultural, da diversidade, como construcao sdcio-
histdrica, sociocultural da/para as diferencas. Para isso, desvelar um curriculo que possibilite
compreender os alunos da escola do campo, propondo a eles que vivenciem rotinas diversificadas,
coerentes com a realidades locais. Nessas localidades existe uma grande pluralidade de saberes culturais
introduzido na vida desses alunos, sendo importante pensar como trazer essa realidade para dentro de
uma proposta educativa. A concepgao de saberes culturais transita por um complexo campo de
teorizacdo, existindo diferentes formas de definir as formas de saberes culturais. A palavra “saber”
desencadeia um entendimento de ter conhecimento especifico, ter certeza das coisas, ter habilidade,
poder de explicar um fenémeno, poder de memoriza¢do, considerar, e praticar seus saberes no ambito
da pratica. Sendo importante considerar que os saberes culturais configurassem, como diferentes formas
de conhecimentos, construidos e repassados ao longo do tempo, ganhando novas representacdes com
o passar do tempo e das geracdes entre os parentescos.

Os saberes culturais transitam por diferentes perspectivas, sendo saberes que sdo transpassados
de forma geracional, através das narrativas e das praticas repassadas aos sujeitos mais novos. Saberes
culturais que tem significancia para as comunidades tradicionais, pois ao longo do tempo foram e sdo as
formas de atribuir a vivéncia das pessoas que estdo nessas localidades. Esses saberes sdo atribuidos em
diversas representacdes; formas de oralidade, capacita¢do de forma laboral, vinculo entre o local e o
territério, sendo saberes atribuidos nas praticas em familias e em comunidade, ndo sendo uma forma
formativa e intelectual, mas de socializacdo e interacdo (FERNANDES; FERNANDES; 2015).
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A escola da Comunidade da Vila-Que-Era, drea de estudo, situada fora do perimetro urbano do
Municipio de Braganca, organizada na perspectiva da educagao do campo, adota o curriculo pautado no
campo, tendo como relevancia a relagdo entre os saberes culturais e os conhecimentos escolares. A
escola trabalha com classes multisseriadas, sendo importante problematizar uma educacdo com classes
de diferentes perfis ao mesmo tempo, além do mais, das dificuldades em planejar as aulas e articular os
materiais diddticos para uma turma homogénea.

Isto posto, a questdo problema que guiou a pesquisa, se inscreve em saber, de que forma os
professores, inseridos na escola da comunidade da Vila-Que-Era, interage com os saberes culturais
vivenciados pelos estudantes no curriculo escolar?

Partindo da hipdtese que muitos professores que chegam para trabalhar na comunidade nao
possuem experiéncias sobre os saberes culturais local, vivenciados pelos alunos e moradores. A pratica
docente ainda é influenciada pelos processos de universalizacdo do ensino; muitas vezes padronizados
em relagdo ao curriculo, adotam os contelddos praticados nos centros urbanos, fora do contexto social
da comunidade, sem mediar os saberes culturais com os conhecimentos escolares.

2. CURRICULO ESCOLAR E PRATICAS ESCOLARES

Ao trazer a discussdo do curriculo como praticas escolares faz-se importante definir curriculo.
Sendo uma constru¢do que atravessa um contexto histdrico, politico, social, econémico e outras
situacoes no campo das politicas curriculares. Para Sacristan (2000) o curriculo é uma prética educativa,
uma pratica que menciona o curriculo em uma realidade presente e estabelecida por meio das ac¢des
didaticas, politicas, administrativas e econ6micas; sendo necessario prudéncia sobre qualquer colocacao
frente as praticas curriculares dentro dos espacos escolares.

O curriculo como um campo sistematico de trabalho na educacdo, segundo Moreira (1990), dar-se
devido as mudancas sociais que emergiram com o advento da sociedade industrial e urbana. Para o autor,
as origens do pensamento curricular no Brasil tém origem na década de 20 e 30 do Século XX, quando
importantes transformac6es econémicas e sociais, culturais e politicas e ideoldgicas eram processadas
no pais. Entao, trazer a reflexao do curriculo, como pratica escolar, no Brasil € dialogar sobre muitas
questdes existentes tanto no campo educacional quanto no campo social.

O curriculo desenvolve uma estruturacdo do que se vai trabalhar nos espacos escolares e
fundamenta o que é necessdrio para o aluno aprender em seu processo formativo. Além disso, deve
estabelecer estruturas do que ird acontecer dentro dos espagos escolares por meio de um planejamento
proposto pelos sistemas educativos e a escola. Ao se associar o curriculo aos conteudos e disciplinas
trabalhados nos espacos escolares, deve-se atentar para uma relacdo dos dominios da culturas, areas do
conhecimento e as ciéncias de referéncia para que eles sigam uma Iégica em relacdo aos métodos
empregados, sem perder de vista o propdsito do ensino e aprendizagem atribuido aos alunos, ou seja, a
“dimensdo didatica do processo pedagdgico” (SAVIANI, 2000, p. 11).

Os conteudos apresentados pelos professores aos alunos é uma op¢ao histdrica configurada, que
se desenhou dentro de uma determinada trama cultural, politico, social e escolar (SACRISTAN, 2000).
Essa realidade pratica atribuida a escola pode ser analisada por diversos pontos conectados sobre o
curriculo. O curriculo é a expressao de uma série de determinac¢des atribuidas a uma prdtica escolar; sendo
o curriculo vdrios contetddos que sdo sequenciados em determinados materiais por meio de saberes
distribuidos pelos professores em suas aulas.

Assim, no curriculo existe um campo de interacao entre escola, professor e aluno, que exerce uma
conexdo da pratica curricular com o contetdo. “O curriculo modela-se dentro de um sistema escolar
concreto, dirige-se a determinados professores e alunos, serve-se de determinados meios, cristaliza,
enfim, em um contexto, que é o que acaba por lhe dar o significado real” (SACRISTAN, 2000, p.21). Por
isso, a defesa na teoria do tipo critica evidencia as realidades que o condicionam, condicionando a pratica
exercida pelos professores no processo de ensino e aprendizagem.

O campo do curriculo, para Saviani (2000), fundamenta-se em uma disputa politica, apresentando
normas inseridas no ambiente escolar que enfatizam o processo pedagdgico dentro da escola, pautado
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na relacdo entre o curriculo e a didatica. A concepg¢ao de curriculo como pratica escolar e como agao
atribuida nos espacos escolares, privilegia uma discussao sobre como acontece esse processo na escola.
Outra questdo importante a ser colocada é a articulacao do curriculo como imposicao impostas por
sistemas que normatizam e estruturam a educagdo, fazendo o curriculo uma estrutura por ligagdes
conectadas ao processo educativo.

2.1 Curriculo como praticas escolares impostas

Nessa compreensao de curriculo como pratica escolar outras questdes aparecem; como o curriculo
torna-se uma estrutura de autoridade imposta pelos sistemas de educagdo. Nesse sentido, o curriculo é
imposto para as escolas, que acabam inviabilizadas por ndo terem a identidade da comunidade onde
estdo inseridas. Ha ainda professores que ficam presos e submissos aos sistemas de imposi¢ao curricular
devido as propostas de um curriculo rigido que foge das realidades e das especificidades existentes. Esses
curriculos também determinam o que se deve ensinar e como ensinar seus alunos, atribuindo normas
sobre o tempo e planejamentos dos docentes.

Trazendo essa teoriza¢do sobre o curriculo como uma constru¢do em disputa. Segundo Arroyo
(2011), o curriculo em sua construcdo histdrica, politica, social e ideoldgica, sempre foi marcado tratando-
se de um territério em disputa, constituindo-se muitas vezes por uma camada hegemoénica, atribuindo
assim, imposicdes de uma camada dominante. Essa concepgdo critica do autor sobre curriculo salienta
como o curriculo é um campo de luta entre as praticas dos docentes e aquilo que é proposto ou imposto
pelo sistema educacional. Por vezes, o professor vé-se preso a conteldos que ndo possibilitam trabalhar
com as reais necessidades dos alunos, isso acaba criando um certo aprisionamento na liberdade didatica
construida pelos professores.

Na concepg¢do de Arroyo (2011), ao longo do tempo os sistemas regulam e normatizam os trabalhos
docentes, mesmo existindo demais estudos criticos sobre o curriculo, ainda se encontram vinculos entre
poder e acumulagdo. Essas normas, que obedecem a ordenamentos sobre umaldgica tradicional, acabam
criando uma segmentacao dos alunos, bem como influenciam na avaliacdo e nas qualificagdes e
classificagdes que medem os desempenhos do alunado, as quais obedecem a ldgicas progressivas que
apenas objetivam aprovar ou reprovar alunos e mestres (ARROYO, 2011).

Deve-se haver autonomia do docente em suas atividades dentro de sala de aula, pois o professor é
um dos agentes fundamentais no processo de ensino-aprendizagem. Ele tem que ter, dadas as
propor¢des, uma certa liberdade para trabalhar suas atividades em sala de aula, de acordo com o que os
alunos necessitam, segundo o ambiente e a realidade deles. Entretanto, o professor acaba sendo
impossibilitado de trabalhar de uma forma que se faga uma articulacdo mais adequada sobre
determinado contexto cultural. A liberdade e autoria de professores, para Arroyo (2011), ddo-se pelo
direito de ensinar aos alunos um conhecimento que os liberte e que estude também questdes do dia a
dia deles, pois os docentes sdo atrofiados por um curriculo que surge como um territério em disputa entre
sistema e professores. Ainda segundo o autor “é ético questionar por que o curriculo passou a ser um
territério onde o conhecimento acumulado se afirmar como o unico, legitimo, onde a racionalidade
cientifica, se legitima como Unica racionalidade” (ARROYO, 2011, p. 40).

Como pode-se ver, os conhecimentos tidos como fundamentais para a formag¢des dos alunos sao
atribuidos a partir de normatiza¢6es, que muitas vezes ndao ouvem as vozes dos verdadeiros agentes da
educacado, excluindo a opiniao dos sujeitos participantes das propostas curriculares. Muitas vezes, os
curriculos como praticas escolares sao construidos ndo reconhecendo a diversidade presente nos
contextos escolares, negando muitas vezes culturas que estdo presentes nesses espacos ou em
comunidades em que a escola se instala. O curriculo acaba fugindo das realidades locais e padronizando
o processo educativo, que é construido para outras realidades, ignorando as comunidades — como as
tradicionais — e suas especificidades culturais.

Trazendo essa relagdo das culturas negadas no curriculo escolar, Santomé (1995) faz uma discussao
sobre o campo do curriculo escolar, a formagdo que os alunos terdo no seu processo escolar e como o
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processo escolar é imposto por uma classe dominante que ndo da visibilidade para as diferentes
representacdes culturais e formas de saberes. O autor leva em consideracdo a formagao de muitos
sujeitos que vivem fora dos espacos urbanos. Desse modo, ele declara que os curriculos impostos a esses
sujeitos ndo tém, em sua configuracdo, a identidade das pessoas que sdo o cerne no seu processo de
educacdo e formacdo, ndo relacionando com suas formas de vida, trabalho, lazer, crenca, e outras
diferentes formas de conhecimentos (SANTOME, 1995).

Ja Giroux e Simon (2009) afirmam que a pratica curricular deve ter como principio uma pedagogia
critica que busque incorporar a experiéncia do aluno ao contetdo curricular oficial. A vista disso, ha a
necessidade de uma concepcao de curriculo que englobe a realidade local, que possibilite ao aluno
conhecer a si mesmo e seu contexto, ou seja, o seu modo de vida, a sua cultura e sua identidade.

2.3 Curriculos e alguns desafios da/na Educacdao do Campo

A educa¢do no campo demanda, além de sua estrutura fisica e curricular, uma constru¢ao sempre
diferenciada da educacdo voltada para os espagos urbanos, sendo relevante considerar sua estrutura
politica e curricular, enfatizando as propostas pedagdgicas que cada instituicdo escolar e drgaos
normativos vao despenhar em sua realidade local. A educacdo do campo, tratada como educacao rural
na legislagdo brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das minas
e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e
extrativistas. O campo, nesse sentido, é “mais do que um perimetro ndao-urbano, é um campo de
possibilidades que dinamizam a ligacao dos seres humanos com a prépria producao das condi¢des da
existéncia social e com as realiza¢des da sociedade humana” (BRASIL, 2002, p. 267).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica revistada em 2013 defendem uma educagdo
para a populacdo rural adequada as peculiaridades da vida no campo e de cadaregido. Define orientacdes
para trés aspectos essenciais a organizagdao da a¢ao pedagdgicas:

| - Contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos estudantes da zona rural;

Il - Organizagao escolar prdpria, incluindo adequagao do calenddrio escolar as fases do
ciclo agricola e as condigbes climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 2010. p.45)

Conforme é estabelecido no documento que direciona a educa¢do no do campo, onde vem
promover nas escolas do campo uma educacdo pautada na identidade da populagdo que trabalha com
os ciclos da natureza e com os conhecimentos da terra, privilegiando as formas de trabalho, linguagens,
saberes e fazeres, entre outras formas de conhecimentos culturais presentes no meio rural. Ainda, as
DCNEC (Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas escolas do campo) (2010) constitui a
valorizacao da identidade das popula¢des do campo por meio do curriculo como meio de potencializar
dentro da escola os aspectos culturais do campo e o respeito a realidade local.

Perante os grandes avangos das politicas publicas para a educagdao no campo, bem como o
investimento financeiro, a realidade ainda é bem diferente comparada a escolas na zona urbana. Sob um
olhar atento, torna-se injustificdvel a manutencao de uma escola publica situada no campo sem ela ter
condicdes minimas e adequadas de infraestrutura. Pode-se notar também os poucos esfor¢os do poder
publico para garantir uma educagdo escolar de qualidade nessas regides; ha ainda uma politica
educacional precdria em relacdo ao atendimento desses espacos, a infraestrutura, aos materiais bdsicos
de limpeza, aos livros e materiais didaticos, bem como a formacdo de professores (HAGE; BARROS, 2010).

Ao constatar-se a presenca de politicas publicas que sdo pautadas em direcionamentos para uma
organizagao de um trabalho pedagdgico nas escolas do campo, pode-se observar que ainda existe limites
em garantir a qualidade da educacdo do campo. Além de situacdes que, Hage e Barros (2010, p.352)
enfatizam, “que envolve fortes repercussdes sobre o fracasso escolar dos sujeitos do campo, expresso
nas taxas elevadas de distorcao idade-série, de reprovacdo e de dificuldades de aprendizagem da leitura
e escrita’” de escolas do campo. As politicas educacionais para a educa¢cdo do campo muitas vezes ndo
vdo ao encontro do que essas comunidades necessitam ou muitas vezes ndo chegam a acontecer de fato.
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Percebe-se que é necessdria uma postura do estado, que viabilize na pratica, uma educacao que trate de
dialogar com as realidades presentes, fortalecendo e valorizando os trabalhos existentes nesses aspectos
sociais. A educacdo do campo encontra muitas barreiras, por exemplo, curriculo homogéneo e
universalizado, proposto em um sistema de ensino a partir da visdo urbana, sem considerar os saberes
culturais presentes nas comunidades escolares. Além da grande precariedade do ensino como um todo,
falta de formagao inicial e continuada de professores, entre outros fatores que dificultam uma educagao
adequada para os sujeitos do campo.

2.4 Educac¢ao do Campo na Amazénia

A educagao do campo atravessa historicamente diferentes espagos em sua construcao, permeado
ndo sé pelos contextos agricolas, mas sobre diferentes contextos, sendo assim, na Amazénia ela é
mediada por diferentes territorialidades; campos, costeiro, quilombolas, pesqueiros, ribeirinhos, povos
das florestas, etc. Para Hage e Barros (2011), as diferentes concepc¢des sobre a educagdo do campo na
regidao Amazonica sao manifestadas pelas classes multisseriadas em diferentes contextos e ecossistemas.
Grande parte das escolas do campo trabalham em classes multisseriadas, sendo a forma de organizacao
para escolas situadas fora dos espacos urbanos. As escolas do campo que trabalham com classes
multisseriadas reinem estudantes de diversos niveis e séries em uma mesma turma, e sendo responsavel
pela turma apenas um professor. Sendo assim, um professor que trabalha em uma classe multisseriada
tem que articular um planejamento para trés turmas ou mais ao mesmo tempo, respectivamente. As
escolas que utilizam das classes multisseriadas sao geralmente a Unica opcao para os sujeitos das
comunidades terem a sua escolarizacdo. Além disso, tem o fator infraestrutura que ndo supre as
demandas das classes multisseriadas, conforme Hage (2014, p. 1172) enfatiza:

Ao associarmos essas deficiéncias na formacao ao fato de que esses educadores desenvolvem o
trabalho docente em condicdes pouco adequadas, onde as escolas possuem infraestrutura precdria e
funcionam em prédios muito pequenos, em péssimo estado de conservacao e, em muitas situacoes, ndo
possuem nem mesmo prédio préprio e funcionam em sal6es de festas, barracées, igrejas, em um Unico
compartimento onde se realizam as atividades pedagdgicas e todas as demais atividades que envolvem
0s sujeitos da escola e da comunidade.

A regido Amazbnia apresenta uma rica diversidade de povos, comunidades e territdrios,
deparando-se com uma grandiosa pluralidade de ecossistemas. Para Hage e Barros (2010), é importante
ter um olhar especifico e particular nas escolas inseridas nos espacos da Amazdnia, buscando um modo
caracteristico de analisar o curriculo dessas escolas. Diante disso, a educa¢ao do campo na Amazénia
tenta, em sua dinamica, refletir sobre a realidade em que estd inserida, buscando assumir uma missao de
condutora de identidade e de sentimento de pertencimento. A proposta pedagdgica de uma escola nesse
contexto deve estruturar um pensamento critico da realidade, que tenha como proposta formar sujeitos
que tenham uma escolaridade adequada e que possam buscar outros mecanismos de subsisténcia dentro
da comunidade respeitando seus costumes e seus modos de vida.

7

Nessa vertente sobre a educa¢dao no campo € importante considerar a importancia de uma
educacdo no lugar onde essas pessoas vivem, e considerando o seu contexto e seu modo de vida.
Segundo Caldart (2000), as comunidades e populagdes do campo tém total liberdade e direito por
politicas que subsidiem os seus direitos a uma educacdo que seja no e do campo. Para Caldart (2009, p.
51), “a Educa¢do do campo se construiu pela passagem em politica produzida nos movimentos sociais
para o pensar/pressionar pelo direito do conjunto dos camponeses ou dos trabalhadores do campo”.

Sendo assim, é importante trazer uma discussao que venha dialogar sobre os curriculos propostos
nessas escolas, buscando trazer a concep¢ao de curriculo como pratica escolar. Enfatizando também o
amplo campo tedrico existente do curriculo, buscando-se trazer uma discussao sobre o curriculo
proposto que interaja com as especificidades locais, bem como sobre quais as barreiras dentro do
curriculo que impedem essa interagao com a realidade local dos sujeitos.
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3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa é do tipo de abordagem qualitativa por buscar articular entre os sujeitos interlocutores
e objeto estudado. A abordagem qualitativa na perspectiva de Bauer, Gaskel e Allum (2002) tem vdrios
propdsitos em uma investigacao, condizendo para estabelecer uma base de autocritica e analise, dando
suporte e autonomia, objetivando credibilidades da pesquisa quali.

Em uma pesquisa qualitativa é importante considerar os instrumentos para a coleta dos dados, pois
“todos fendmenos sdo dados igualmente importantes e precisos” (CHIZZOTTI, 2010, p. 84). A pesquisa
utilizou a entrevista com roteiro e uso de recursos tecnoldgicos para gravacao de dudios e o diario de
campo, além de um roteiro de perguntas entregue para as professoras.

A escolha da pesquisa qualitativa vem dar mais énfase nas abordagens propostas pelos objetivos
do estudo, possibilitando ver na pesquisa das ciéncias humanas, a importancia de ouvir agentes que
participam do processo educativo de uma escola rural situada em uma comunidade tradicional. Buscando
analisar nas falas dos colaboradores da pesquisa como acontece essa relagdo entre o curriculo e os
saberes culturais dentro do espago escolar. Trazendo essa discussao de andlise para o campo tedrico.
Também a escolha da pesquisa qualitativa se da pelo fato do objeto ser ressignificado por um fenémeno
social, atribuido a falas de sujeitos que participam de um processo formativo e educativo dentro do
contexto escolar.

3.1 Comunidade da Vila Que Era

A pesquisa foi realizada na Comunidade da Vila-Que-Era, um espaco relevante socialmente, cultural
e histdrico para a cidade de Braganga, Estado do Par3, principalmente, porque deu origem a cidade de
Braganca, localizada as margens do Rio Caeté, nome de origem indigena. A cidade de Braganca do Par3,
uma das mais antigas do Estado do Pard, com mais de 400 anos de existéncia, tem como primeiros
habitantes os indios, sendo colonizada pelos portugueses. Historicamente, a cidade recebeu muitos
imigrantes, como espanhdis, africanos e brasileiros de diversas regides, que contribuiram para a
formacdo do povo bragantino, para a diversidade cultural, exercida com costumes, crencas religiosas,
etnias etc. Possibilitando a formagdo das comunidades tradicionais que cercam a cidade, sendo territdrios
com diferentes ecossistemas e diversidades espacial e cultural.

A regido bragantina, em sua configura¢do ao longo do tempo, caracterizou-se por ser uma cidade
com uma riqueza cultural histdrica, reconhecida como uma cidade tradicional e histdrica, pela festividade
de S3o Benedito e pela marujada. A Pérola do Caeté, como é conhecida, apresenta em seu entorno
comunidades tradicionais com caracteristicas culturais herdada dos seus primeiros habitantes, diferentes
comunidades com diferentes formas de organizacao e estrutura, comunidades como o Quilombo do
América, a comunidade pesqueira da Vila dos Pescadores, e a Comunidade da Vila-Que-Era, sendo a
comunidade pesquisada.

Conforme é mostrado no estudo de Silvia Oliveira (2013) no seu trabalho de dissertacdo intitulado
“memodrias de saberes construidos no processo de se constituir professor em vila que era (braganca-pard)”’s,
a autora em seu estudo realizado na comunidade, possibilita conduzir caracteristicas existente na
comunidade. A autora constata, que a comunidade da Vila-Que-Era, “fica situada a 8 km da cidade de
Braganca, possui cerca de aproximadamente 350 habitantes, caracteriza-se por viver economicamente
de atividades agro-pesqueira” [...] (OLIVEIRA, 2013, p.25). Para Oliveira (2013, p.25) “A referida Vila
carrega consigo a conservagao de tragos culturais histdricos investindo na preservacdo de suas raizes
culturais como: os saberes tradicionais na drea medicinal, profissional e outros saberes”. Saberes que
podem ser traduzidos em diferentes categorias, como a pesca, agricultura, culindria, saberes misticos
entre outros.

O lider comunitério® informou que o lugar preserva “a cultura e a histéria, onde tem muita coisa

3 Dissertagdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Linguagens e Saberes na Amazénia- PPLSA. Com a
autoria de Silvia do Nascimento Oliveira, no ano de 2013.

4 A pesquisa teve a participacdo do Lider comunitdrio da Comunidade da Vila Que Era, proporcionando informacées
sobre a organiza¢do da Vila. Atribuindo informacdes sobre os saberes culturais existentes na comunidade.
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bonita [...]”. Para ele os saberes culturais sdo traduzidos pela pesca artesanal, extracdo do caranguejo,
cultivo de plantacdes, producao da farinha de mandioca, criacdo de animais, cultivo de plantas medicinais,
entre outras formas. Como tradi¢do, a Comunidade tem outras formas de saberes culturais como a
confeccdo do abano, do paneiro® e a meacaba®,entre outros objetos como a panela de barro. A
representatividade religiosa se faz presente pelos saberes misticos em relacdo a natureza e sobre os
fendmenos da natureza e religiosidade, existindo uma grande festa religiosa na comunidade.

Esses elementos culturais forjam a identidade cultural da populacdo da comunidade da Vila-Que-
Era, em que os moradores mostram pertencimento nas territorialidades do local e em seus modos de
vida. Percebe-se a grande identidade representada na comunidade, através dos saberes culturais que €
vivenciado na localidade, possibilita uma estrutura que organiza as atribuicdes que a comunidade exerce.

Figura 1: E. M. E. I. F. Maria Helena Santos Aviz / Vila-Que-Era.
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Fonte: Autores

4. ACHADOS DO ESTUDO

Em meio a andlise e discussao sobre o curriculo e a relagdo com os saberes culturais presentes nos
espacos escolares no contexto da comunidade da Vila- Que-Era, foram atribuidas as professoras
perguntas referente ao curriculo trabalhado na escola da vila, reportando sobre como acontece o
trabalho pedagdgico na escola e a organizagdo da proposta curricular. E como acontece a relacdo do
curriculo escolar com os saberes culturais da comunidade, e como as professoras efetivam essa pratica

> Uma estrutura feita de palha seca, em forma de sacola ou gaiola, sendo usada de vérias formas.
6 Uma forma de artesanato feito de palha seca, utilizado como uma forma de cortina, dependendo da sua utilidade.
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no contexto da escola.

As Professoras revelaram um curriculo com base dos temas geradores na perspectiva de Paulo
Freire, atribuido pela secretaria municipal de educacdo, sendo uma proposta enfatizada por Freire que
busca essa articulagao entre o cotidiano do educando, na possibilidade de trabalhar junto as necessidades
do mesmo. Freire (1993) considera que os temas geradores veem ao encontro do ponto de partida de
uma racionalidade sobre um didlogo sistematizado, atribuindo conhecimento junto ao que é vivido pelo
educando, trabalhando assim, um didlogo interdisciplinar e uma possibilidade de articular outras formas
de conhecimentos.

7

Outras questdes colocadas pelas professoras é a questdo do trabalho realizado nas turmas
multisseriadas. Enfatizando as dificuldades existentes no contexto de uma escola do campo, que vao
desde o aspecto fisico até os organizacionais, além das turmas com diferentes perfis de alunos. Segundo
orelato de uma das professoras, escola que antes que tinha como responsabilidade o governo do estado,
passou a ser administrada pelo governo do municio, mediante a problemas de gestbes passadas.
Ocasionando assim, uma falta de recursos para a escola, até hoje a escola ainda sofre com essa mudanga
administrativa. O que eventualmente faz a escola receber normas curriculares impostas pela secretaria
municipal de educa¢do de Braganca, Para. Através dos dados obtidos pelas professoras foi estabelecido
duas categorias de andlise interpretativa, trazendo assim, a fundamentacdo de como acontece essa
interacdo entre os saberes culturais e o curriculo trabalhado pelas professoras no seu dia a dia no trabalho
de ensino/aprendizagem; sendo os saberes culturais nas praticas curriculares e o curriculo escolar e a
relacdo com os saberes culturais.

4.1 Saberes culturais nas praticas curriculares

Nas analises, buscou-se trazer uma discussao sobre o curriculo e a sua articulagdo com os saberes
culturais na escola da comunidade, analisando como essa interacao acontece na escola. A principio em
relacdo a proposta da pesquisa, percebe-se que a tematica curriculo ainda de certa forma provoca uma
resisténcia ao se falar no espaco escolar, exercendo um recuo por parte dos entrevistados sobre o que
pretende analisar no curriculo. Atualmente falar de curriculo ainda é um aspecto que incomoda,
principalmente relacionado a educacao basica, talvez pelas discussGes que € alavancado por ele, sendo
muitas vezes uma critica ao prdprio sistema que € imposto nas escolas e nas realidades escolares.

A vista disso, perguntou-se sobre como é trabalhada na escola a articulacdo entre os saberes locais
e as praticas vivenciadas no curriculo da escola. As professoras, consideram a importancia de um trabalho
que seja vinculado a realidade da comunidade, buscando trazer a importancia cultural que a vila detém,
atribuindo a um curriculo integrado.

Perguntado as professoras como acontece esse curriculo integrado, elas constataram que buscam
atribuir as vivéncias dos alunos, mas devido ao fato das turmas terem diferentes niveis de séries, ndo
acontece essa proposta, advindo de outros fatores, como a falta de apoio da secretaria de educag¢ao, com
materiais e com formacgGes. Além disso, uma das professoras colocou da seguinte forma, que no
planejamento busca-se ‘“Desenvolver as atividades partir da realidade dos saberes dos educandos,
procurando encaixar dentro do curriculo as praticas vivenciadas”.

Buscou-se também, saber junto as professoras, como acontece a intera¢ao dos saberes locais com
os conteuldos curriculares repassados aos alunos. As professoras informaram que elas utilizam-se de um
planejamento individual pelo fato de trabalharem em séries diferentes, assim cada uma delas faz um
planejamento que englobe as turmas e faixa etdria dos seus alunos. Segundo uma das professoras: “Essa
interacdo acontece através do planejamento e sequéncia a diddtica bimestral”.

Percebe-se que, segundo as falas das professoras, é executado um planejamento individual pelo
fato de trabalharem em turmas diferentes, observa-se a falta de um planejamento coletivo, ou entao de
uma construcao de um projeto que a escola ird executar no decorrer de seu ano letivo. Constatando
assim, uma dificuldade de fazer um trabalho articulado com outras turmas, como projetos que vao
atribuir a participagdo de todas as turmas e da comunidade. Projetos que podem trazer dentro deles uma
proposta que venha dialogar com os saberes culturais existentes na comunidade.
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Ressaltando que para de fato acontecer a proposta baseada nos temas geradores de Paulo Freire
(1993) precisa a escola criar temas que debruce sobre a realidade da escola, ou de problemas que a
comunidade vivencia, mas a principio na realidade ainda falta essa articulacdo.

Ou entdo, um planejamento que traga uma proposta curricular que busque essa interacdo entre os
saberes culturais existentes na comunidade; como aulas passeios, projeto de horta organica, uma
proposta sobre aimportancia da pesca artesanal para a comunidade, respeito as diversidades e dos ciclos
da natureza, por meio de outras formas de dar uma real aten¢do aos aspectos existentes na comunidade.

Em uma das falas também se considerou a importancia das diversas formas para se trabalhar de
uma maneira em que se possa interagir com o contexto local; segundo a professora que trabalha do 1° ao
3° do Ensino Fundamental:

Sdo contagdo de histdrias, producao de textos com todos os géneros, criagdo de
desenhos, leitura e interpretacao, palestras, confec¢bes de cartazes, atividades escritas,
pesquisas (bibliografica e de campo), musicas, brincadeiras, videos e outros (professora
do 1%, 2° e 3°ano).

Percebe-se, tentativas e diversas alternativas para integrar no curriculo a um trabalho que possa
articular com as peculiaridades existentes dentro da comunidade. Como ja foi colocado anteriormente, a
comunidade da Vila Que Era exerce diversas atividades como pesca, artesanato, extrativismo,
religiosidade, mitos, cultivo de plantas medicinais, entre outras formas que podem ser atribuidas nas
praticas dentro da sala de aula, possibilitando estudar e compreender os diversos saberes culturais que a
comunidade exerce.

Mediante a resposta da professora, o que se pode analisar é a dificuldade em trabalhar de uma
forma que venha articular com o cotidiano dos alunos da escola da Vila Que Era, percebe-se que, no que
ela informou, sdo préticas geralmente encontradas em uma escola urbana. Entretanto, é necessario um
trabalho diferenciado, buscando vincular uma proposta de interacdo com os saberes culturais da vila, é
importante atribuir um planejamento curricular que venha trazer questées que séo trabalhadas na vila,
Ccomo a pesca, a agricultura, a histdria da vila. A escola precisa criar uma autonomia sobre a sua proposta
curricular, sendo que a mesma estd em uma comunidade que tem uma caracteristica prépria e rica de
diferentes formas de saberes culturais, encontra-se ainda um curriculo urbano-centro nas propostas da
escola.

Reportando a fala da professora, apoiando-se na ideia de que o docente é um agente fundamental
no processo de ensino/aprendizagem, atribuindo a ele a decisdo de uma contracorrente do sistema, livre
em sua pratica, fugindo de determina¢des que se desvinculam de direitos sociais e educacionais. Dentro
dessa perspectiva o professor é aquele possibilita alternativas sobre sua pratica dentro da sala de aula,
ele tem total direito e autonomia de buscar novas alternativas que vao ao encontro de seus alunos,
atribuindo possiveis movimentos contrarios contra um curriculo homogéneo e estatico.

Buscando analisar quais as dificuldades em atribuir um curriculo que faca esse movimento com os
saberes culturais locais, buscou-se saber junto as professoras, qual as alternativas elas exerciam para
fazer essa inter-relagdao. A pergunta feita para as professoras foi em relagao as dificuldades existentes
para se trabalhar de uma maneira que o curriculo interaja com esses saberes culturais presente na
comunidade. Em uma das falas, notou-se que os problemas sempre sao iguais ao que acontece em outras
comunidades envolvendo a educag¢do no campo, a fala foi a seguinte: “Falta de apoio com materiais
didaticos, espacos fisicos adequados (muro da escola) outros”.

A Educacdo no Campo enfrenta diversos problemas em comparacdo a educacao dos perimetros
urbanos, principalmente em relacdo aos suportes de material didatico adequado e infraestrutura. Outra
situacdo problematica é em relacdo a multissérie, que de certa forma é uma educacdo diferenciada e
requer uma didatica especifica, muito diferente ao que acontece nas escolas urbanas. Segundo Chizzotti
e Silva (2018), o trabalho atribuido as classes multisseriadas ndo se limita apenas a um trabalho de um
grupo diversificado de alunos, pois trabalhar-se com diferentes turmas ao mesmo tempo necessita de
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uma didatica totalmente diferenciada; além do mais, enfrenta-se problemas com uma infraestrutura
inadequada e com professores que ndo tém uma formacdo para lidar com a multissérie.

Trazendo essa constatacao da realidade encontrada na multissérie e na educagao do campo, Hage
e Borges (2010), enfatiza em seus estudos que a educacdo do campo e a escola multisseriada ainda
vivenciam situagbes totalmente desiguais; ndo havendo uma educagdo de qualidade e com dignidade,
sendo que essas situacdes podem envolver o fracasso escolar, pois hd expressivos nimeros relacionados
a distorcdo idade-série, reprovacgdo e dificuldades na aprendizagem dos alunos. Ocasionando também
uma sobrecarga aos professores que trabalham nesses contextos, assumindo, por vezes, fun¢des como
a de faxineiro, diretor, secretdrio, merendeiro, entre outras atribuicdes (HAGE: BORGES, 2010).

Outra situa¢do bastante pertinente relatada pelas professoras é em relacdo a funcionalidade da
escola, sendo que escola da pesquisa é anexa de outra escola rural. Entdo, percebeu-se uma certa
dependéncia quando aos procedimentos de gestdo da escola, ou seja, falta uma certa autonomia.
Questbes que muitas vezes envolvem decisdes colocadas na outra escola sdo atribuidas para a escola
Maria Helena Santos Aviz, impossibilitando ouvir também a voz da comunidade local em relagdo ao
planejamento escolar. Apesar disso, as professoras tentam e suas praticas diferentes formas de
estratégias e articulacdao, quanto as dificuldades encontradas na escola da comunidade.

4.2 Curriculo Escolar e a relagdo com saberes culturais

Mediante ao processo da pesquisa, observou-se uma certa dificuldade em relagdo as professoras
em relatar sobre o curriculo presente na comunidade da Vila Que Era, talvez por ser uma temdtica ainda
polemica pelo ponto de vista das professoras, ou entdo, por se tratar de uma questdo que envolve
formacgbes continuadas, ou até mesmo por questdes profissionais referentes a contrato. Atribuido assim
uma certa resisténcia das professoras em responder sobre o curriculo trabalhado na escola.

Como foi observado a escola apresenta questdes que vao de encontro as barreiras que
impossibilitam um curriculo que venha articular com os saberes culturais da comunidade. Sendo questdes
fisicas, entre normas impostas pela secretaria de educacdo e de formag¢des continuada de professores.

Outrossim, percebe-se questdes pertinentes que acontecem com frequéncia na realidade das
escolas fora da cidade, como por exemplo um curriculo urbano-centro, ou seja, um curriculo centrado e
construido para os sujeitos da cidade. Os curriculos atribuidos a escolas do campo tentam, em sua
proposta, ter uma articulacdo com a identidade local; porém nos relatos das professoras, a realidade
ainda estd longe de uma inter-relacdo completa, pois as propostas das secretarias de educa¢do vém como
uma linha inversa, voltadas apenas para o contetido cldssico das escolas urbanas. Segundo Arroyo (2011),
as esferas controladoras da educagdo tornam-se totalitarias em suas gestdes e avalia¢des, propondo um
curriculo por competéncias, que controla os professores e imponha um curriculo tnico, sendo um padrdo
minimo e Unico de qualidade.

A intencdo de uma proposta para educacdo do campo é em trabalhar com as especificidades da
realidade do aluno, mas sem fugir de uma educacdo de direito. Para Arroyo (2011), uma educacdo que
articula com as especificidades do aluno ndo tem como objetivo desviar o foco do que o processo
formativo pretendido. N3o se trata de uma forma de se desvincular o direito a uma educagdo intelectual
cientifica, estética e critica, mas de atrelar os saberes de si mesmo, reconhecendo outras formas de
producao de conhecimento. O trabalho realizado nas escolas torna-se um importante condutor social,
considerando assim uma formacao sujeita a uma interacao com a sociedade, pois tudo o que se aprende
dentro da sala de aula é vivido no social simultaneamente.

Sobre os saberes culturais presentes no contexto escolar, olhando especificamente para os
curriculos, ainda hd com uma certa objecdo quanto a articulacao com os saberes culturais presentes no
contexto local. Observa-se ainda que muitos curriculos que sdo universalizados, nao se moldando as
especificidades dos contextos em que as escolas de comunidades tradicionais estdo inseridas.

Diante da necessidade dos nimeros e medi¢ao dos sistemas de educag¢do em avaliar professores e
alunos, ocasiona-se uma ordenacdo de uma educacao estatica e cristalizada. O curriculo sofre uma
conduta que ndo o torna flexivel, muitas vezes impossibilitando o acontecimento da interacdao entre os
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saberes culturais e os conhecimentos cientificos escolares. Na perspectiva de Sacristan (2000, p. 17), “o
curriculo reflete o conflito entre os interesses dentro de uma sociedade e os valores dominantes que
regem os processos educativos”. Por esse motivo, é necessario buscar algumas alternativas e estratégias
para enfrentar essas situa¢bes de dificuldades encontradas entre a relagdo o curriculo e os saberes
culturais.

A formacdo continuada de professores € uma saida importante para essas questdes, possibilitando
a eles conhecimentos e base para que criem possibilidades de alternar as praticas e didaticas em escolas
do campo. Assim sendo, o docente torna-se um importante agente nessa articulacao entre o curriculo e
a flexibilidade de um curriculo escolar dinamico, sendo um agente que possa fugir das imposi¢oes de um
sistema desigual e selecionista. No pensamento de Pimenta (2008), o professor deve fugir das
universalizagdes impostas por um sistema que ndo trabalha as especificidades presentes no contexto
escolar. Essas universaliza¢Oes, por vezes, estdo aquém das realidades das quais as escolas estdo
inseridas, principalmente as escolas de fora do contexto urbano. A critica de Pimenta (2008) contribui
para a reflexao e estudo sobre como um professor, que atua em uma comunidade tradicional, trabalha a
questdo dos saberes culturais com os conhecimentos escolares.

Outro fato que é importante ser analisado, é a questao que as professoras residem na sede da
cidade, e vao para a comunidade apenas nos hordrios da aula, entdo necessita de uma participa¢dao na
comunidade. Nessas realidades o professor torna-se um lider e um mediador, necessitando essa
articulagdo com a comunidade e a escola.

Por conseguinte, é necessario trazer esses didlogos entre os saberes culturais e o curriculo escolar,
buscando discussbes que possam trazer novas possibilidades e andlises na projecao dessa tematica. A
realidade da escola da Vila Que Era é uma entre as diversas escolas espalhadas pelos territdrios da
Amazénia e do Brasil. Trazendo sobre a questado do curriculo, constata-se que os curriculos impostos pelas
secretarias de educagdo ainda sao curriculos totalmente desiguais e totalitarios, que enfatizam somente
as camadas dominantes, ndo atribuindo as suas propostas a identidade de escolas fora do perimetro
urbano. Falta formacoes iniciais e continuada de professoras que venham dar suporte para eles ter
subsidios em escolas fora do parametro urbano, possibilitando-os criar conhecimento e alternativas para
articular o curriculo trabalhado nas escolas com os saberes das localidades.

CONSlDERAQf)ES FINAIS

A discussao sobre curriculo perpassa um campo de amplo debate e andlise, sendo importante levar
em consideragdo o foco em que a pesquisa foi introduzida. Trazer a tematica do curriculo e arelagdo com
os saberes culturais de uma comunidade tradicional, proporcionou entender e adentrar algumas formas
de andlises e outros campos que podem ainda serem problematizados em demasia.

Contudo, o campo dos estudos curriculares pode ser compreendido por diferentes formas de
estudos e de linhas de pensamento, dentro disso as possibilidades que esses estudos trazem é
importante para se construir uma visao critica sobre a atualidade e como se ordena o sistema escolar, a
construcdo tedrica e pedagdgica da escola, bem como a sociedade em que ela estd inserida e como
acontece essa ligacdo entre escola e o meio social.

O curriculo, como pratica escolar, direciona o que serd trabalhado dentro das escolas, sendo ele
um condutor do que sera trabalhado na escola durante o calenddrio escolar, direcionando os conteddos
que serao repassados para os alunos, trazendo nas disciplinas os conhecimentos que os alunos levaram
em seu processo formativo.

Entretanto, a busca de trazer para o trabalho a escolas que sdo inseridas dentro dessas
comunidades tradicionais possibilita descrever a grandiosa bagagem de saberes e de praticas culturais
que elas carregam em seus contextos. Nessas escolas transitam muitas dificuldades que permeiam por
uma educacdo nacional ainda bastante precaria, com o governo, por vezes, ndao dando a devida aten¢ao
para essas escolas, e o porqué da ndo preocupacao de uma educacao bem estruturada para essas
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comunidades, sao indagacdes que atravessam décadas.

A discussdo da teoria critica do curriculo permeia por diferentes campos de debate, buscando
atribuir um livre debate de ideias e concepcdes sobre a autdnima do professor dentro das escolas. Deve-
se haver possibilidades de um trabalho didatico que possibilite sair dos rituais propostos pelas diretrizes
curriculares e de uma base comum desigual.

A escola onde a pesquisa foi feita trabalha com a educa¢do do campo, e nela necessita-se trazerem
propostas curriculares e politicas efetivas para a educacdo no campo. Percebe-se ainda grandes
dificuldades nas escolas do campo, e na escola da comunidade da Vila Que Era, ndo € diferente. Nessa
escola ha problemas que afetam significativamente a aprendizagem dos alunos e o seu processo
formativo, além de uma formagao interligada com a realidade local.

Outra questao sao as barreiras que impossibilitam um curriculo articulado com os saberes culturais
locais. Pois ndo ha no curriculo uma identificagdo dos sujeitos quanto a sua realidade local. Ha ainda
problemas de infraestrutura e de materiais didaticos, bem como os curriculos que sdo propostos para os
centros urbanos, mas que sdo repassados para escolas do campo.

Diante do exposto, é importante considerar aimportancia de um estudo que possibilite uma andlise
no curriculo junto aos sabres culturais locais. Além disso, trazer as especificidades encontradas em cada
contexto, as diferentes formas de organiza¢ao, trabalho e socializagdo. Cada escola inserida nesses
espacos precisa ter suas proprias caracteristicas e autonomia respeitadas.

Mediante a tudo que foi colocado no artigo e frente aos ainda poucos trabalhos que abordam a
temdtica em questdo, esse trabalho tem uma grande relevancia para futuras analises e discussées sobre
a relacdo curriculo e dos saberes culturais. Pode-se ainda, futuramente, serem feitas diferentes formas
de abordagens e de discussdes que possam trazendo outras formas de contribuicdo e respectivamente
criticas.

Por fim, nota-se que é necessario trazer algumas alternativas que possibilitem essa articulacdo
entre o curriculo e a relagdo com os saberes culturais locais. A formagdo inicial e continuada de
professores é uma alternativa para dar suporte aos educadores que trabalham nessas especificadas. Além
disso, é fundamental o incentivo de politicas publicas que deem mais visibilidade para escolas fora do
contexto urbano, bem como suporte didatico e estrutural, buscando também dar mais autonomia para
as escolas da zona rural, possibilitando uma educa¢do com a sua identidade e uma formagdo escolar com
dignidade e senso critico quanto a sua prdpria realidade.

REFERENCIAS
ARROYO, Miguel. Curriculo, territério em disputa, Petrépolis: Vozes, 2011.

BAUER, Martin; GASKELL, George. ALLUM, Nicholas. Qualidade, quantidade e interesses do
conhecimento- evitando confusdes. In: BAUER, Martin; GASKELL, George (ed.). Pesquisa Qualitativa com
texto, imagem e som: Um manual pratico. Petrépolis: Vozes, 2002. Cap 1. P. 17-36.

. Andlise de contetdo classica: Uma revisdo. In: BAUER, Martin. GASKELL, George (ed.). Pesquisa
Qualitativa com texto, imagem e som: Um manual pratico. Petrdpolis: Vozes, 2002. Cap. 8 p.189-217.

BRASIL. Lei N° 13.415, De 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm. Acesso em: 28 de fev de 2019.

. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagdo € a Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME, 2017.
Disponivel em: < 568 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>. Acesso em:
28 de fev.2019.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Coordenag¢ao de
Edi¢bes Técnicas, 2016. 496 p. Brasilia, 1988.

.. Ministério da Educagdo. CNE/CEB Resolugdo CNE/CEB n° 01, de 03 de abril de 2002. Brasilia, 2002.
. Ministério da Educacdo. CNE/CEB Resolu¢do CNE/CEB n° 04, de 13 de julho de 2010. Brasilia, 2010.
Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.13, n.1, p. 32-46, jan/abr. 2020.




ISSN 1983-1579
Doi: 10.22478/ufpb.1983-1579.2020v13n1.51278
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php

. Lein°6040, de 7 de fevereiro de 2007. Institui a Politica Nacional de DesenvolvimentoSustentdvel
dos Povos e Comunidades Tradicionais. Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2007/decreto/d6040.htm>. Acesso em 26/03/2019.

CALDART, Roseli Salete. A escola do campo em movimento. In: BENJAMIN, César. CALDART, Roseli
Salete. (Org.) Projeto popular e escolas do campo. Articulacdo Nacional por uma educacdo do campo. v. 3.
2. ed. Brasilia: UnB, 2000.

. Educagao do campo: notas para uma analise de percurso. Trab. Educ. Satde, Rio de Janeiro, v. 7
n. 1, p. 35-64,mar./jun.2009.

CHIZZOTTI, Antonio.; Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 5. Ed — Sao Paulo: Cortez, 2001.

. SILVA, Rosa Eulalia Vital da. Base Nacional Comum Curricular e as Classes Multisseriadas na
Amazdnia. Revista e-curriculum, Sdo Paulo, v.16, n.4, p.1408-1436 out./dez.2018.

EYZAGUIRRE, Indira. Elaborado com dados do Google Earth (sapefiles) e com o software ArcGiS 10.0. 2019.

FERNANDES, Daniel; FERNANDES, José. Guilherme. A “experiéncia préxima’’: saber e conhecimento em
povos tradicionais. Espago Amerindio, Porto Alegre, v. 9, n. 1, p. 127-150, jan./jun. 2015.

GIROUX, Henry; SIMON, Roger. Cultura popular e pedagogia critica: A vida cotidiana como base para o
conhecimento curricular. In: MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu da. (org.) Curriculo, cultura e
sociedade. 11 ed. — Sdo Paulo, Cortez, 2009.

HAGE, Salom&o Antbnio Mufarrej. Transgressdo do Paradigma da (Mult)seriacdo como referéncia para a
construcao da Escola Publica do Campo. Educ. Soc., Campinas, v.35, n°.129, p.1165-1182, Out.-Dez, 2014.

. BARROS, Oscar. Curriculo e educacdo do Campo: Referencias para o Debate sobre a
Multisseriacao na Escola do Campo. Espaco do Curriculo, v.3, n.1, pp 348-362, marco de 2010 a setembro
de 2010.

. Classes Multisseriadas: desafios da educagdo rural no Estado do Pard/Regidao Amazénica. In:
HAGE, Salomdo Anténio Mufarrej. (Org). Educagdo do Campo na Amazoénia: retratos de realidade das
escolas multisseriadas no Pard. Belém: Grafica e Editora Gutemberg, 2005.

LOPES, Alice Casemiro; MACEDO, Elizabeth. (org.) Curriculo debates contempordneos. 2ed. Sdo Paulo.
2005.

MOREIRA, Antonio Flavio. O campo de curriculo no Brasil- origens e desenvolvimento inicial. In:
MOREIRA, Antonio Flavio. Curriculo e programas no Brasil. Campinas, SP; Papirus, 1990.

. SILVA, Tomaz Tadeu da; Sociologia e teoria critica do Curriculo: Uma introdugao. In: MOREIRA,
Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu da; (org.) Curriculo, cultura e sociedade. 11 ed. - Sdo Paulo, Cortez,
2009.

OLIVEIRA, Silvia do Nascimento. Memdrias de saberes construidos no processo de se constituir professor
em Vila-Que-Era (Braganca-Pard). Braganca, Pard. Dissertacdo (mestrado em Linguagens e Saberes na
Amazobnia, 2013.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Paz e terra, 1993.

PIMENTA, Selma Garrido. Professor reflexivo construindo uma critica. In: PIMENTA, Selma Garrido;
GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito.- 5 ed.- Sdo Paulo:
Cortez, 2008.

SACRITAN, José Gimeno. O Curriculo: uma Reflex3o sobre a Pratica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SAVIANI, Nereide. Saber escolar e diddtica: problemas da unidade contelido/método no processo
pedagdgico. 3. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.13, n.1, p. 32-46, jan/abr. 2020.



CURRICULO ESCOLAR E PRATICAS ESCOLARES DE PROFESSORAS FERREIRA, D. L. O.; SOUZA, A.P. V.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizacdo e Interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

. As culturas negadas e Silenciadas no Curriculo. In: SILVA, Tomaaz Tadeu. (org). Alienigenas na
sala de aula: uma introducao aos estudos culturais em educacdo. 7. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1995.

Recebido em: 23 de marqo de 2020
Aceito em: 14 de abril de 2020
Publicado em: 25 de abril de 2020

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.13, n.1, p. 32-46, jan/abr. 2020.



