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Resumo: Este ensaio tedrico tem como objetivo problematizar a possibilidade de uma nova posicao epistemoldgica
sobre demarcacdo de conhecimentos, a partir das discussdes frente as convergéncias e divergéncias entre o
universalismo, o pluralismo epistemoldgico e o multiculturalismo critico, a fim de compreender como essas
perspectivas tedricas poderiam ser acionadas pelos/as professoresf/as para subsidiar diferentes préticas
pedagdgicas. Para tanto, apresentamos as trés principais posicdes epistemoldgicas da ciéncia (universalismo,
multiculturalismo e pluralismo epistemoldgico), discutimos também acerca das variagdes do multiculturalismo
presentes na literatura nacional e internacional, e, por fim, argumentamos pelo didlogo tedrico e pratico entre os
dois posicionamentos que se mantém mais evidentemente em disputa - o pluralismo epistemoldgico e o
multiculturalismo critico, com uma nova via de discussdo epistemoldgica. Propomos aqui a ideia de um pluralismo
cientifico, de modo que as ciéncias sejam correspondentes as diversas culturas. Trata-se de questionar o termo
“ciéncia” como metéfora do poder, confrontando a hegemonia do discurso e desestabilizando as hierarquias que
foram (im)postas historicamente e sdo refletidas nos dias atuais.

Palavras-chave: Universalismo. Pluralismo epistemoldgico. Multiculturalismo critico. Pluralismo cientifico.
Epistemologia.

Abstract: This theoretical essay aims to problematize the possibility of a new epistemological position on
demarcation of knowledge, based on discussions regarding the convergences and divergences between
universalism, epistemological pluralism and critical multiculturalism, in order to understand how these theoretical
perspectives could be used by teachers to support different pedagogical practices. Therefore, we present the three
main epistemological positions of science (universalism, multiculturalism and epistemological pluralism), we also
discuss about the variations of multiculturalism present in national and international literature, and, finally, we argue
for the theoretical and practical dialogue between the two positions that are most evidently keep in dispute - the
epistemological pluralism and the critical multiculturalism, with a new route of epistemological discussion. We
propose here the idea of scientific pluralism, so that the sciences correspond to different cultures. It is a question
of questioning the term “science” as a metaphor for power, confronting the hegemony of discourse and
destabilizing the hierarchies that were historically (im)posed and are reflected today.

Keywords: Universalism. Epistemological pluralism. Critical multiculturalism. Scientific pluralism. Epistemology.

Resumen: Este ensayo tedrico tiene como objetivo problematizar la posibilidad de una nueva posicién
epistemoldgica sobre la demarcacién del conocimiento, basada en discusiones sobre las convergencias y
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divergencias entre el universalismo, el pluralismo epistemolégico y el multiculturalismo critico, para comprender
cdmo estas perspectivas tedricas Los docentes podrian utilizarlo para apoyar diferentes précticas pedagdgicas. Para
esto, presentamos las tres principales posiciones epistemoldgicas de la ciencia (universalismo, multiculturalismo y
pluralismo epistemoldgico), también discutimos sobre las variaciones del multiculturalismo presentes en la
literatura nacional e internacional y, finalmente, defendemos el didlogo tedrico y practico entre las dos posiciones
que evidentemente, permanece en disputa: el pluralismo epistemoldgico y el multiculturalismo critico, con una
nueva forma de discusién epistemolégica. Proponemos aqui la idea del pluralismo cientifico, para que las ciencias
correspondan a diferentes culturas. Se trata de cuestionar el término "ciencia" como metéfora del poder, confrontar
la hegemonia del discurso y desestabilizar las jerarquias que han sido (im)puestos histéricamente y se reflejan hoy.

Palabras clave: Universalismo. Pluralismo epistemoldgico. Multiculturalismo critico. Pluralismo cientifico.
Epistemologia.

1INTRODUCAO

A demarcagao da ciéncia e outras formas de conhecimento bem como seu reflexo no curriculo sdo
amplamente discutidos hd décadas. Existe um esforco para compreender os limites do que se denomina
ciéncia, bem como a melhor maneira de lidar com esse debate no contexto do ensino de Ciéncias. Nesse
interim, destacamos trés posicionamentos epistemoldgicos que ja foram e continuam sendo objetos de
disputa no meio académico, na drea de ensino de Ciéncias: o universalismo, o multiculturalismo e o
pluralismo epistemoldgico. Cada um, a sua maneira, aponta uma perspectiva de abordagem do que se
entende por ciéncia, bem como suas implica¢6es no ensino, ao problematizar questdes relacionadas ao
curriculo.

Assim, a partir das discussdes frente a convergéncias e divergéncias do universalismo, do
multiculturalismo e do pluralismo epistemoldgico, problematizamos a possibilidade de uma nova posicao
epistemoldgica, a fim de contribuir para reflexdes relacionadas ao campo social. Segundo Lima (2005, p.
16), 0 campo social se refere ao “universo social onde pessoas, grupos e instituicées que dele participam
se definem pelas relacdes de concorréncia e poder que estabelecem entre si, visando a hegemonia
simbdlica e material sobre esse universo de atividade e de saber”.

Concordando com Demo (2009), entendemos que ndo precisamos optar por uma perspectiva
tedrica uUnica, se podemos mergulhar nas contribui¢6es individuais e relacbes complementares que
podem existir entre as diferentes formas de explicar um fenébmeno, ainda que estas ndo sejam
harmdnicas. Isso porque mesmo as perspectivas contraditdrias podem servir, cada uma, a propdsitos
especificos e igualmente relevantes. De acordo com Martins (2004), a aproximacdo entre diferentes
perspectivas tedricas produz um campo de tensdo, a partir do qual podemos vislumbrar novas
perspectivas epistemoldgicas para a compreensdo dos fendmenos sociais, principalmente os educativos.
Nesse sentido, utilizamos a base epistemoldgica da multirreferencialidade (MACEDO, 2004), que nos
permitiu utilizar ideias e principios de diferentes referenciais tedricos para apresentar convergéncia,
divergéncia ou complementaridade, a fim de apontar caminhos para o comprometimento com a
diversidade epistémica. Considerando que ndo temos o propdsito de alcancar respostas definitivas,
argumentamos que a articulagdo entre os referenciais fortalece nossas teoriza¢des e nossas praticas ao
passo que desestabilizamos certezas e renovamos nosso compromisso de rea¢dao aos desafios do ensino
de Ciéncias.

Para problematizar a possibilidade de uma nova posi¢ao epistemoldgica, seguiremos um longo
caminho, que perpassa a caracterizagao das trés principais posicdes epistemoldgicas da ciéncia:
universalismo, multiculturalismo e pluralismo epistemoldgico, abordando, no caso desse ultimo, as
influéncias no ensino; a apresentagao das variagdes do multiculturalismo presentes na literatura nacional
e internacional, a fim de situar nossa opc¢ao pelo multiculturalismo critico e apontar suas contribuicoes
para o ensino de Ciéncias; e, por fim, a proposicao de didlogo tedrico e pratico entre os dois
posicionamentos que se mantém mais evidentemente em disputa — o pluralismo epistemoldgico e o
multiculturalismo critico, com uma nova via de discussao.

Nesse contexto, no formato de um ensaio tedrico, este artigo tem como objetivo problematizar a
possibilidade de uma nova posicao epistemoldgica sobre demarcacdo de conhecimentos, a partir das
discussdes frente as convergéncias e divergéncias entre o universalismo, o pluralismo epistemoldégico e
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o multiculturalismo critico, a fim de compreender como essas perspectivas tedricas poderiam ser
acionadas pelos/as professores/as para subsidiar diferentes préticas pedagdgicas.

2 CARACTERIZAGAO DAS TRES PRINCIPAIS POSICOES EPISTEMOLOGICAS: universalismo,
multiculturalismo e pluralismo epistemolégico

As relagOes entre cultura e educacdo cientifica tém sido objeto de uma avaliagdo cada vez mais
critica a partir da década de 1990 (EL-HANI; MORTIMER, 2007). Pesquisadores/as e atores/atrizes
educacionais tém questionado a pouca ou nenhuma representatividade dos grupos minoritarios étnicos
no curriculo de Ciéncias. Dado que o conteudo disciplinar tem orientacdo ocidental, muitos materiais
curriculares tém cunho racista e/ou sexista, além de apresentar uma imagem deturpada de ciéncia e
cientista. Essas inquietacdes estimularam a problematizacdo de novas questdes no campo da formagao
cientifica, tais como: De quem € a cultura que ensinamos quando ensinamos ciéncia? A ciéncia é universal?
O conceito de ciéncia deve se manter reservado ao conjunto de conhecimentos produzidos no Ocidente?
Ou deveriamos ampliar tal conceito para abranger outras formas de saber? Qual seria a melhor defini¢ao
para ciéncia?

Segundo El-Hani e Mortimer (2007), as trés principais posicdes epistemoldgicas da ciéncia, que
debatem em torno dessas questdes e diferem em atitudes politicas, morais e filoséficas, compreendem
o universalismo, o pluralismo epistemolégico e o multiculturalismo. A priori discutiremos os extremos do
debate e, na sequéncia, apresentaremos o pluralismo epistemoldgico como posicao intermedidria.

A posicdo universalista é que o conhecimento produzido pelo que se denomina ciéncia é
igualmente vdlido e potencialmente util em todos os contextos culturais (SOUTHERLAND, 2000),
tratando-se da posicdo dominante nos curriculos atuais de Ciéncias. Assim, os universalistas
epistemoldgicos* conferem um cardter universal a essa ciéncia, que, por sua vez, deve ser ensinada a
todos/as, a fim de oportunizar o aprendizado da mesma forma as diversas pessoas de diferentes espacos
socioculturais. Southerland (2000) problematiza que o termo “universal” poderia indicar que a ciéncia
estaria livre de qualquer influéncia cultural e, assim, ndo seria afetada pelo contexto dos/as cientistas -
tal como idade, status social, género ou cultura. Mas, como Siegel (1997) destaca, ndo se trata de
considerar a ciéncia ocidental moderna como uma atividade humana neutra, livre de ideologias, mas de
problematizar seus limites e potencialidades.

Vale ressaltar que a explicacdo padrao da ciéncia se refere comumente a cultura “ocidental
moderna” (COBERN; LOVING, 2000), dado o epistemicidio da producdo de outras formas de
conhecimento pela hegemonia europeia. Santos (1997) chama de epistemicidio a destruicdo de saberes
e culturas ndo assimiladas pela cultura branca/ocidental e consequente predominio do conhecimento
produzido pelo Ocidente, reconhecido como cientifico e legitimo.

Com efeito, grande parte dessa ciéncia ocidental foi construida por apropriacdo de saberes que ela
menospreza e que reivindicam a qualificacdo de ciéncia, tais como os conhecimentos de povos indigenas
e africanos. De acordo com Quijano (2005), a incorporacdo de diversas histdrias culturais a um Gnico
mundo, dominado pela Europa, significou para esse mundo uma conformacgdo cultural e intelectual
equivalente a articulacdo de todas as formas de controle do trabalho para constituir o capitalismo
mundial. Destarte, todas as experiéncias, histdrias, recursos e produtos culturais terminaram também
articulados numa sé ordem cultural global em torno da hegemonia europeia ou ocidental. Assim, como
parte do novo padrao de poder mundial, a Europa também concentrou, sob sua hegemonia, o controle
da producdo do conhecimento.

Nessa perspectiva,

[...] a modernidade e a racionalidade foram imaginadas como experiéncias e produtos
exclusivamente europeus. Desse ponto de vista, as relagfes intersubjetivas e culturais
entre a Europa, ou, melhor dizendo, a Europa Ocidental, e o restante do mundo foram

4 Matthews (1994); Williams (1994) e Siegel (1997) destacam-se como defensores do universalismo epistemoldgico.
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codificadas num jogo inteiro de novas categorias: Oriente-Ocidente, primitivo-civilizado,
magico/mitico-cientifico, irracional-racional, tradicional-moderno (QUIJANO, 2005, p.
122).

Sob essa codificacdo entrelacada por relacdes de poder, a cultura europeia impds-se como
mundialmente hegemonica, concomitantemente a expansao do dominio colonial da Europa sobre o
mundo (QUIJANO, 2005). O autor ressalta o processo de apagamento da histdria, linguagem e produtos
culturais, memdria e identidade de diferentes povos, os quais centenas de anos mais tarde reduziam-se
popularmente a indios e negros. Como resultado da histéria do poder colonial, além da perda das
identidades histdricas, todos aqueles povos foram despojados de seu lugar na produ¢do cultural da
humanidade, passando a ser vistos como racas inferiores, que produziam culturas inferiores (QUIJANO,
2005). Nesse sentido, o padrdo de poder baseado na colonialidade implicava também um padrdo
cognitivo, uma nova perspectiva de conhecimento dentro da qual o ndo europeu era inferiorizado.

Nesse cenario, situamos a razao pela qual o conceito padrdo de ciéncia usualmente aplicado se
refere ao conjunto de conhecimentos produzidos pela Europa ocidental e porque esse posicionamento
epistemoldgico é considerado universal. A palavra ciéncia representa um poder simbdlico inegavel, pois
o termo em si reflete um conjunto de conhecimentos com pretensdo de universalidade. Assim, por mais
que Siegel (1997) defenda que esse cardter universal ndo implica considerar a ciéncia independente de
uma perspectiva cultural, argumentamos que este seria um problema da universalidade do termo, ndo
por considerar a ciéncia neutra, mas sim porque assumir essa posi¢ao condiciona o cientista a apresentar
um olhar diferenciado para outros conhecimentos culturais, vendo-os como especificos, exdticos, que
precisam ser exibidos dentro de um determinado contexto para serem valorizados, diferentemente da
ciéncia, que, no seu status de universal, existiria e seria Gtil independente do contexto de producao.

Considerando que pensar a ciéncia como conhecimento marcado culturalmente é fundamental
para desconstruir a hegemonia sociocultural cientifica, entendemos que o cardter universal desse
conhecimento denominado cientifico deve ser problematizado. Afinal, por mais que a ciéncia ocidental
se pense e se queira universal, é preciso entender que, assim como todas as demais formas de
conhecimento, trata-se de um constructo cultural especifico, produzido para fins determinados, que
pode ou ndo ser util em diferentes espacos.

Para alguns/mas autores/as (SOUTHERLAND, 2000; EL-HANI; BANDEIRA, 2008), a ciéncia ocidental
representa hoje uma construgdo, se ndo universal, pelo menos de modelos bastante gerais, a partir da
perspectiva de uma determinada teoria. Contudo, ainda que a definicao de conhecimento cientifico esteja
de acordo com os limites da prdépria ciéncia ocidental, ou seja, considerando os critérios epistémicos
ocidentais, essa explicacdo universalista diminui a validade dos outros saberes. Isso porque ndo
problematizar o cardter universal da ciéncia ocidental reforca a superioridade desse conhecimento ao
coloca-lo em uma classificagao peculiar, se compararmos aos demais contextos culturais de producdo de
conhecimento.

Ademais, a universalizagao € uma estratégia tipica de construgao simbdlica voltada para legitimar
relac6es de dominagdo, uma vez que tem como proposta disseminar representacdes particulares como
se fossem de interesse geral (RAMALHO; RESENDE, 2011). Em contrapartida, Southerland (2000) ressalta
que aceitar a universalidade epistemoldgica da ciéncia ocidental ndo implica em assumir esta como a
Unica abordagem auténtica e legitima para a constru¢ao de conhecimento util, o que caracterizaria o
cientificismo, o qual precisa ser rejeitado porque tende a ndo reconhecer o valor de outras formas de
conhecimento diferentes da ciéncia ocidental moderna. Argumentamos que aceitar o universalismo pode
até ndo aludir em estar de acordo com o cientificismo, todavia, implica em reforcar a superioridade
cientifica e, de forma ingénua, valorizar outros conhecimentos em status de “Outros”, que também sdo
importantes, mas, em contextos especificos, enquanto a ciéncia ocidental seria relevante em qualquer
contexto.

O entendimento de que a utilizacdo dos critérios epistémicos ocidentais para determinar o
conhecimento cientifico ndo diminui a importéncia dos saberes construidos fora desse quadro
(SOUTHERLAND, 2000) implica em ignorar o poder simbdlico do termo ciéncia. Assim, precisamos
reconhecer essas relacdes de poder, a fim de estabelecermos possibilidades de didlogos horizontais entre
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as diferentes formas de conhecimento, desconstruindo a universalizacdo de discursos particulares, que
representa uma poderosa ferramenta para a manutencdo de hegemonias.

Enquanto na opinido dos universalistas o respeito pela diversidade cultural ndo pode ter como
consequéncia a inclusdo de outras formas de conhecimento no ensino de Ciéncias, multiculturalistas?
argumentam a favor dessa inclusdo, com a justificativa de que, dessa forma, haverd possibilidade de
didlogo com os saberes produzidos pelas diferentes culturas (EL-HANI; MORTIMER, 2007). Para estes, a
posicao universalista exclui os conhecimentos produzidos para além dos critérios epistémicos ocidentais
a0 passo que se mostra numa posicao de superioridade.

Na perspectiva de incluir outros saberes no Ensino de Ciéncias, alguns multiculturalistas assumem
uma posic¢do de relativismo epistemolégico em defesa da ampliagcdo do conceito de ciéncia, a fim de
incluir os demais saberes provenientes das culturas ndo-ocidentais (EL-HANI; MORTIMER, 2007). Ainda
segundo esses autores, nem todos os multiculturalistas sdo relativistas, embora seja comum entre eles/as
a visao de que a ciéncia ocidental moderna representa um exemplo de uma série de ciéncias igualmente
vdlidas. Nessa perspectiva, os multiculturalistas defendem que a ampliacdo do conceito de ciéncia
valorizaria as outras formas de conhecimento, além de contribuir com uma educa¢do mais comprometida
com a diversidade cultural dos/as estudantes.

Todavia, El-Hani e Bandeira (2008) argumentam que usar o termo ciéncia para outras formas de
producao de conhecimento recairia no mito cientificista de que a ciéncia € desprovida de problemas,
verdadeira e superior. Ao invés disso, os autores sugerem que assumamos a possibilidade de que existem
multiplas formas de obten¢do de conhecimento e que cada uma delas possui a sua prépria coeréncia
interna, demarcando, dessa forma, os conceitos de ciéncia e de conhecimento. Argumentamos, no
entanto, que a prépria caracteriza¢do dos conceitos de ciéncia e de conhecimento, tal como proposta
por El-Hani e Bandeira (2008), contribui para estabelecer uma relacdo hierdrquica, na qual a ciéncia estd
em uma classificacdo superior, ou seja, a demarcacao da qual tratam os autores parece ser utilizada para
caracterizar conhecimentos denominados “Outros”, enquanto para a ciéncia se reserva um status
privilegiado. Advogamos pela demarcacao de conhecimentos desde que se aplique também aos
conhecimentos ocidentais, reconhecendo o seu cardter particular, e esteja acompanhada da andlise
critica de que esses conhecimentos tém sido historicamente mais valorizado que outro(s), o que deve ser
desconstruido.

Enquanto Cobern e Loving (2000) e El-Hani e Bandeira (2008) consideram a ciéncia como conjunto
de conhecimentos produzidos pela cultura ocidental moderna, nds argumentamos pela utilizacao do
termo ciéncia, com critérios de demarca¢do, também para outras formas de conhecimento. Assim, todo
conhecimento seria tratado como ciéncia: ciéncia ocidental moderna ou ciéncia académica ou ciéncia
hegemdnica, ciéncias dos povos indigenas, ciéncias dos povos africanos... Nessa ideia, os saberes
“Outros” ndo estdo sendo abarcados, simplesmente, sob o rétulo de ciéncia, mas Ihes é reconhecido um
estatuto prdprio ao passo que diversificamos o entendimento do conceito de ciéncia. Propomos aqui a
ideia de um pluralismo cientifico, de modo que essas ciéncias sdo correspondentes as diversas culturas.
Assim, possibilitamos o didlogo proposto pelos/as autores/as, no que se refere aos diferentes
conhecimentos, que devem ser valorizados por seus préprios méritos, com validade ou ndo em contextos
diferentes dos de sua producao.

Nossa proposta deve considerar que, embora a cultura ocidental seja diversa dentro do préprio
continente europeu e que estudiosos/as do Oriente, por exemplo, representam boa parte da producao
académica atual, reconhecemos a centralidade da Europa no processo de expropriacao e apropriacao do
conhecimento que se qualifica como ciéncia. Destacamos também que a maioria dos/as pesquisadores/as
de outros continentes seguem os critérios estabelecidos pela cultura ocidental moderna, de modo que a
ciéncia eurocéntrica, independente do contexto de produgao, carrega consigo a prepoténcia de uma

5 Hodson (1993); Ogawa (1995); Snively e Corsigla (2001) representam multiculturalistas que defendem a ampliagdo
do conceito de ciéncia para abarcar outras formas de conhecimento, e ndo apenas aquelas produzidas no
Ocidente.
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cultura universal.

Cobern e Loving (2000) ressaltam que o problema ndo estaria na interpretacdo de que a ciéncia
ocidental moderna domina a producao de conhecimento naturalista, altamente eficaz sobre os
fendmenos naturais, mas, sim, quando essa ciéncia é vista como superior em detrimento dos “Outros”
discursos/saberes. Todavia, conforme argumentamos anteriormente, ao tratar de ciéncia e “Outros”
saberes, além de colocar a primeira num patamar diferenciado, a visdo acritica de ndo questionar as
relacbes de poder entre os conhecimentos, de algum modo, valida a ciéncia ocidental moderna como
uma producdo superior. Além disso, incluir a diversidade de saberes na categoria “Outros” implica em
ndo reconhecer a variabilidade de formas de conhecimentos/ciéncias das demais culturas, simplificando-
as como um todo unificado, quando na verdade abriga uma infinidade de maneiras de ver e entender os
fendmenos naturais.

Nesse sentido, para alcancarmos o objetivo proposto por Cobern e Loving (2000), referente a
valoriza¢ao de todas as formas de conhecimento, sugerimos a pluralizacdo do conceito, passando a usar
o termo ciéncias — tal como foi desconstruido historicamente o poder simbdlico do conceito de cultura,
que passou da ideia de cultura no singular (com a perspectiva de que uns tém e outros ndo tém) para
cultura no plural (todos tém cultura e ela é diversa). Da mesma forma, propomos a ideia de ciéncias
multiplas — da pluralidade de ciéncias. Nesse caso, ao invés de defendermos a ampliacdo do conceito de
ciéncia, concordando com El-Hani e Bandeira (2008) que essa postura estaria comprometida com uma
abordagem cientificista, advogamos a diversificacao do conceito. Assim, seria desestabilizado o regime
de autorizacdo discursiva do que se denomina ciéncia, que ora invisibiliza conhecimentos produzidos fora
do escopo da cultura ocidental, ora inferioriza essa producao.

Cobern e Loving (2000) apresentam trés caracteristicas essenciais para construir o conceito de
ciéncia hegemonica, que incluem tratar de fendmenos naturais, de forma que o objeto de estudo da
ciéncia deve ser, idealmente, testavel de maneira objetiva e empirica, o que exclui os aspectos espirituais,
emocionais, econdmicos, estéticos e sociais da experiéncia humana; compor um sistema explicativo, e
ndo apenas uma descricdo ad hoc dos fenémenos naturais; e ter apoio da comunidade cientifica, que
determinara o que deve ser qualificado como ciéncia. Por conseguinte, o que estiver fora dos limites
desse conceito de ciéncia seria definido como conhecimento.

Nossa critica a essa abordagem proposta pelos/as autores/as é que, mesmo os conhecimentos de
origem africana, por exemplo, que atendem aos dois primeiros critérios, ndo sao incluidos no estatuto
epistemoldgico de ciéncia. Estabelecemos as duas primeiras caracteristicas por assumir a terceira como
mais subjetiva e subordinada as rela¢des de poder daqueles/as que estdo a frente da hegemonia social,
politica e discursiva. Machado (2014), ao discutir a ciéncia, a tecnologia e a inovacdo africanas e
afrodescendentes, apresenta a matematica egipcia, a medicina especializada africana, a quimica africana,
entre outros objetos de estudo, testaveis de maneira objetiva e empirica, compondo um sistema
explicativo de fend6menos naturais, tal como podemos perceber na descricdo a seguir

[...] os egipcios foram capazes de calcular a raiz quadrada, eles usaram numeros
imagindrios e eles inventaram trigonometria e “teorema de Pitdgoras” muito antes de
Pitagoras! Algebra também era um produto de matemiticos egipcios. Os egipcios
usavam alavancas, planos inclinados e parafusos muito antes de ‘“descobertas” de
Arquimedes desses mesmos conceitos. Diop se pergunta se foi uma coincidéncia que
Arquimedes e outros cientistas gregos famosos, como Sdcrates, Aristdteles e Platdo,
estudarem extensivamente no Egito (MACHADO, 2014, p. 23).

Além disso, “os egipcios [...] haviam localizado as dreas do cérebro para fun¢des especificas do
corpo trés mil anos antes do europeu Paul Broca. [...] descobriram a circulacdo do sangue e o
funcionamento do coracdo, muito antes do inglés Harvey” (MACHADO, 2014, p. 23). Com isso queremos
exemplificar que mulheres e homens de origem africana participaram da producao de construtos que
mudaram os rumos da histéria moderna, e, ainda assim, essa producao ndo tem a visibilidade que
reconheca o seu direito de ciéncia especializada, tendo em vista que esses conhecimentos foram
subsumidos no campo do epistemicidio. Como consequéncia, toda nossa base referencial epistemoldgica
recai como mérito da cultura ocidental moderna, a qual disp6e do poder de determinar, com o aval da
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chamada comunidade cientifica, o que se qualifica como ciéncia.

Diante dessa realidade, argumentamos que as caracteristicas apontadas por Cobern e Loving
(2000), referentes ao conceito de ciéncia, servem como critérios epistémicos de uma ciéncia ocidental,
mas, no que se refere as outras ciéncias, sdo as suas comunidades epistémicas especificas que devem
validar os conhecimentos que as comp8em, tendo em vista que nao podemos pressupor a existéncia de
uma comunidade epistémica Unica. Defendemos a pluralidade de ciéncias, a fim de questionar o termo
ciéncia como metafora do poder, confrontando a hegemonia do discurso e desestabilizando as
hierarquias que foram (im)postas historicamente e sdo refletidas nos dias atuais.

A perspectiva apresentada por Cobern e Loving (2000), de reservar o conceito de ciéncia ao
conjunto de conhecimentos produzidos pela cultura ocidental moderna e demarcar os saberes em
diferentes dominios das praticas humanas, caracteriza o pluralismo epistemoldgico, posicao
epistemoldgica intermedidria da ciéncia (EL-HANI; MORTIMER, 2007). Segundo Cobern e Loving (2000),
o pluralismo epistemoldgico ndo pretende conferir superioridade epistémica a ciéncia ocidental moderna
em detrimento das demais formas de conhecimento, pelo contrdrio, busca a valoriza¢ao de todas as
formas de pensamento, que devem ser respeitadas por seus préprios méritos, e ndo submetidos aos
critérios da cultura ocidental. Todavia, os/as autores/as ndo propdem caminhos para que essa valoriza¢do
dos conhecimentos seja, de fato, efetivada. Ao nosso ver, para valorizar todas as formas de saber é
preciso desconstruir a superioridade epistémica e politica do termo ciéncia, a fim de proporcionar o
didlogo entre as culturas. Afinal, sé ha didlogo quando as rela¢des hierdrquicas sdo desconstruidas e os
saberes horizontalizados.

El-Hani e Mortimer (2007) argumentam que a inclusdo de outras formas de conhecimento em um
conceito amplo de ciéncia levaria a desvaloriza¢do, e ndo a legitimidade dos conhecimentos denominados
“Outros”, ja que as formas de construcao e os critérios de valida¢do da ciéncia hegemdnica sdo diferentes
e, assim, as “outras” formas de conhecer poderiam ndo ser valorizadas por seus préprios méritos.
Concordamos que cada conjunto de conhecimentos apresenta seus préprios critérios epistémicos, tendo
em vista as particularidades dos contextos de producdo do conhecimento e as necessidades de cada
contexto. Assim, ndo faz sentido pensarmos numa epistemologia-mestra que seja capaz de envolver
todas as epistemologias, sobretudo porque os saberes sao localizados, ou seja, nem mesmo a ciéncia
hegemodnica, com todo seu poder, pode ser apresentada como uma epistemologia dominante.

Para concordarmos com a ampliagdo do conceito de ciéncia, seria necessdrio estabelecer um
critério universal capaz de abarcar todos os saberes, o que nio seria possivel. E nessa perspectiva que
optamos pelas bases do pluralismo epistemoldgico, no que se refere a demarcacdo de saberes. Nossa
contribuicdo a essa perspectiva tedrica estd em pensar a pluralizagdo do conceito, passando a usar o
termo ciéncias e, assim, horizontalizar os discursos, que passam a tratar das ciéncias dos povos indigenas,
das ciéncias dos povos afrodescendentes e também da ciéncia ocidental moderna, dentre outras. Assim,
a perspectiva da demarcagdo valeria para todas as ciéncias, inclusive a ocidental, e ndo somente para o
que o pluralismo epistemoldgico chama de saberes “Outros”.

No ambito do ensino de Ciéncias, o pluralismo epistemoldgico defende que a ciéncia ocidental
moderna deve ser ensinada de forma sensivel e respeitosa com a diversidade de culturas nas salas de
aula. Para tanto, considera-se como caminho a demarcagao dos saberes, a qual nés propomos que se
estenda aos saberes da cultura ocidental moderna, diferenciando todas as ciéncias, ao invés de apontar
a ciéncia hegemonica e os saberes “Outros”, tal como aparece na proposta original de demarcacao. Trata-
se de um ensino ndo cientificista, mas também sistemdtico, uma vez que mantém os objetivos da
educacao denominada cientifica, ao passo que outras ciéncias sao abordadas de forma dialdgica, a fim de
ampliar as visdes dos/as estudantes.

Em resumo, consideramos interessante a perspectiva de demarcacao de saberes do pluralismo
epistemoldgico, desde que contemple todas as ciéncias. Além disso, consideramos que a abordagem
pluralista ndo atende a objetivos formativos mais criticos, como um ensino de Ciéncias para
empoderamento de grupos historicamente subalternizados. Assim, argumentamos que, da forma como
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é proposto, o pluralismo epistemoldgico nao € suficiente para dar visibilidade aos saberes “Outros” que
propde valorizar, e que, sem a problematizacao e busca de ruptura das hierarquias entre os saberes, o
discurso de valorizacdo se revela fragil, quando ndo se torna um mero exercicio retdrico.

Percebemos que as trés posicOes epistemoldgicas da ciéncia, brevemente discutidas neste espaco,
se inter-relacionam em alguma posicao, seja politica, moral ou filoséfica. Podemos destacar, como ponto
de intersecdo, a critica ao cientificismo. O universalismo e o pluralismo, por sua vez, compartilham a ideia
de reservar o conceito de ciéncia ao conjunto de conhecimentos produzidos pela cultura ocidental
moderna, embora o segundo se destaque quanto ao comprometimento com a diversidade cultural,
caracteristica que parece ser negligenciada pela perspectiva universalista, que tem o conhecimento
cientifico como valido em todos os contextos culturais.

Neste espaco, considerando a polissemia do termo multiculturalismo, discutimos a posicao
relativista epistemoldgica, tendo em vista que no tépico seguinte nos debrugaremos nas vdrias outras
abordagens possiveis. Nessa perspectiva, destacamos ainda um ponto de intersecdao entre
multiculturalistas e pluralistas, que se refere ao comprometimento com a diversidade cultural, sendo que
essas abordagens pretendem chegar a esse fim por diferentes meios, no primeiro caso, defende-se a
ampliacdao do conceito de ciéncia a fim de abarcar outros conhecimentos para além dos produzidos pela
cultura ocidental, e no segundo caso, argumenta-se a favor da demarca¢ao dos conhecimentos.

3AS VARIAQOES DO MULTICULTURALISMO PRESENTES NA LITERATURA NACIONAL E INTERNACIONAL

O Brasil se constitui historicamente como uma sociedade multicultural, tendo em vista a imensa
diversidade étnica, racial, linguistica e religiosa. As relagdes entre as culturas estdao marcadas por
questdes de poder, que culminam em preconceito e discriminacdo de determinados grupos. E nesse
contexto que na década de 1940 inicia-se no Brasil o desenvolvimento do multiculturalismo como
movimento social, sob a influéncia das lutas étnicas ocorridas nos Estados Unidos, em conjunto com a
criacdo da Organizagdo das Nac¢bes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (GONCALVES;
SILVA, 1998).

O movimento social pautado no multiculturalismo for¢ou uma mudanga na educacdo, que passou
a compartilhar a responsabilidade de se engajar na luta pelo compromisso com a pluralidade cultural.
Nesse interim, o tema do multiculturalismo aparece no campo da didatica, na segunda metade da década
de 1990, e desde entdo se encontra em um movimento de afirmacdo (CANDAU, 2006). Diferentes
autores/as tém discutido o multiculturalismo no ambiente escolar, o que tem gerado debates com
diferentes matrizes tedricas e politico-sociais (MCLAREN, 1997; CANEN®, 2000; SOUTHERLAND, 2000;
CANDAU, 2011).

Gongalves e Silva (1998) apresentam vdrios significados para o multiculturalismo, a saber: como
uma ideologia que se opbe a toda forma de centrismos culturais, como uma estratégia politica de
integracdo social ou, ainda, como um corpo tedrico que orienta a producdo do conhecimento.
Destacamos que o multiculturalismo apresenta diversas perspectivas, que, no entanto, tém um ponto em
comum: buscar respostas para os desafios da pluralidade cultural na atualidade, sobretudo no ambito
escolar.

Considerando que o multiculturalismo apresenta concep¢des distintas e muitas vezes antagonicas,
é preciso compreender suas variacbes para dar sentido aos argumentos e discursos gerados.
Concordando com Canen e Moreira (2001), as tensées e os questionamentos dirigidos ao
multiculturalismo nao inviabilizam o projeto multicultural; ao contrario, podem favorecer o avanco
tedrico e o desenvolvimento de propostas comprometidas com a diversidade de culturas.

Discutiremos a seguir as classificacdes apresentadas por Southerland (2000), Canen e Oliveira
(2002) e McLaren (1997), respectivamente, a fim de apresentar as contribuicbes desses/as autores/as
frente a proposta do multiculturalismo como ideologia, estratégia politica ou corpo tedrico, a partir das
quais situaremos nossas consideragdes.

® Em obras mais recentes, a autora se identifica por Ivenicki.
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A classificacdo estabelecida por Southerland (2000) se refere a dimensdo epistemolégica do
multiculturalismo, que compreende o entendimento da natureza do conhecimento cientifico ocidental e
sua expressdao no discurso. A autora classifica as abordagens em duas categorias: a educagdo
multicultural instrutiva ou educacional e a educa¢ao multicultural curricular.

A educacdo multicultural instrutiva ou educacional traz a ideia de instruir os/as professores/as para
a consideracdo das visdes de mundo de seus/suas alunos/as, sobretudo quando essas visdes contrariam
a concepgao ocidental de ciéncia. Trata-se de manter o conceito de ciéncia reservado a cultura ocidental
moderna, ensinando nessa tradicdo, mas, a partir do didlogo sensivel as culturas dos/as estudantes. Nesse
contexto, os conhecimentos denominados cientificos, em conflito com as culturas dos/as estudantes,
deveriam ser apresentados dentro de seus limites (SOUTHERLAND, 2000). Assim, em vez de evitar
declarac¢des conflituosas, o/a professor/a problematizaria os conhecimentos denominados cientificos na
perspectiva de uma abordagem ndo cientificista de educa¢do, dando oportunidade para que os/as
estudantes compreendessem a base do conflito.

Em contrapartida, a educagao multicultural curricular, também denominada de multiculturalismo
robusto por Matthews (1994), sugere que devemos ampliar o conceito de ciéncia de forma a equiparar
as formas locais ou étnicas de compreensdo do mundo fisico com a ciéncia ocidental. Assim, o termo
ciéncia passaria a ser sindbnimo de conhecimento, teriamos entdo a ciéncia ocidental, a ciéncia indigena,
a ciéncia africana, enfim, esses conhecimentos, agora ditos cientificos, deveriam compor os curriculos de
Ciéncias. Nessa perspectiva, diferentemente da educac¢do multicultural instrutiva, apenas os aspectos da
ciéncia dominante que estivessem de acordo com a ciéncia étnica deveriam ser discutidos nas salas de
aula de Ciéncias, ou seja, os conhecimentos em conflito ndo seriam apresentados (SOUTHERLAND, 2000).
Os curriculos apenas apresentariam os temas que fortalecessem e apoiassem a cultura dos/as estudantes.

Ja argumentamos anteriormente em defesa da ndo ampliagdo do conceito de ciéncia. Aqui faremos
uma observagao sobre o pressuposto da educagao multicultural curricular de circunscrever os curriculos
de Ciéncias a discussdo de temas que estiverem de acordo com a cultura dos/as estudantes. Percebemos
trés problemas nessa restricao, primeiro porque limitaria a formacao dos/as estudantes, que perderiam a
oportunidade de aprender novas culturas e percorrer com propriedade na cultura dominante; segundo
porque a falta de problematizacdo dos conhecimentos em conflito poderia levar a uma visdo passiva e
pouco critica de como o conhecimento € construido, e das relacbes de poder que permeiam essa
producdo; terceiro, seria invidvel para o/a professor/a analisar e organizar temas de discussdo que ndo
confrontassem, em alguma medida, com a cultura dos/as estudantes.

Southerland (2000) destaca outras duas lacunas quanto a educa¢do multicultural curricular, agora
de cunho politico, que nos parecem relevantes. Primeiro, essa abordagem implica que os/as estudantes
seriam expostos/as a um retrato da ciéncia no qual todas as formas de conhecimento sobre o mundo
natural estariam incluidas, o que levaria os/as estudantes a ignorarem fundamentalmente as diferencas
epistemoldgicas entre os conhecimentos, bem como as rela¢cdes de poder que se formam a partir dessas
diferencas. A segunda lacuna da abordagem curricular é a interpretacao de que os/as estudantes ndo sdo
capazes de lidar com argumentos epistemoldgicos e politicos controversos, o que orienta que as
questdes conflituosas sejam omitidas do curriculo. Assim, a capacidade dos/as estudantes de tomar
decisbes nao é reconhecida, contrapondo o ideal de educacdo critica e emancipatdria.

El-Hani e Mortimer (2007) apresentam quatro observacdes acerca da inviabilidade da educacdo
multicultural curricular: 1. a igualdade na abordagem dos diferentes conhecimentos culturais na sala de
aula de Ciéncias significaria perder de vista os objetivos da educagdo cientifica ocidental; 2. a educagao
cientifica ocidental é necessaria para todos/as os/as alunos/as, particularmente em paises que adotam
curriculos “ciéncia para todos”; 3. um didlogo entre diferentes formas de conhecimento é necessario nas
salas de aula de Ciéncias, mas nao deve colapsar em uma mera confusdo entre os saberes; 4. embora seja
recomenddvel uma educac¢do de forma significativamente dialdgica, o trabalho pedagdgico nao pode
perder de vista o objetivo da compreensao dos/as estudantes sobre a ciéncia hegemonica.

Sobre as observacdes de El-Hani e Mortimer (2007), temos algumas considerac¢des. A preocupacao

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.13, n. n.Especial, p. 726-742, dez. 2020. BB



UNIVERSALISMO, PLURALISMO EPISTEMOLOGICO E MULTICULTURALISMO CRITICO ROSA, I. S. C.

evidenciada pelos autores de ndo perder de vista os objetivos da educacdo cientifica tradicionalmente
conhecida, ou seja, da educacdo cientifica ocidental, se justifica pelo carater de educacdo hegemodnica,
necessaria para concorrer na sociedade capitalista na qual estamos imersos. Diante disso, consideramos
invidvel ensinar de forma sistematizada vdrios conteldos, provenientes de diferentes culturas. Além
disso, os/as estudantes almejam, por exemplo, realizar o Exame Nacional do Ensino Médio para ingressar
em um curso superior, avaliacdo essa que exige a ciéncia académica. E nesse viés que concordamos com
El-Hani e Mortimer (2007) quando se trata da necessidade da educacdo cientifica ocidental em paises que
adotam curriculos “ciéncia para todos”, como é o caso do Brasil.

Todavia, além desse objetivo, almejamos uma educacdo critica para empoderamento de grupos
historicamente subalternizados, o que implica na mobilizagdo de saberes e culturas que nunca tiveram
espac¢o no ambito escolar, culturas invisibilizadas, subsumidas no campo do epistemicidio. Para tanto,
defendemos a inclusdo também de outros conhecimentos no curriculo de Ciéncias, de forma demarcada,
tal como proposto pelo multiculturalismo curricular, o que pode acontecer a partir da insercao das
ciéncias “Outras” nas orientacdes e parametros que organizam o campo educacional. Assim, nossa
proposta é que as ciéncias de origem indigena e africana, por exemplo, estejam transversalizadas na
disciplina de Ciéncias e nas demais, a fim de tornar possivel uma educacao plural, comprometida com a
diversidade.

Para além de discutir a relevancia de ampliar ou ndo o conceito de ciéncia para abarcar outros
saberes, reforcamos que uma mudanga desse nivel, de cunho epistemoldgico, ndo pode ser fortalecida
na educacao sem o apoio dos campos politico, econdmico e social. Tendo em vista essa realidade,
defendemos que o didlogo intercultural orientado por documentos oficiais da educa¢do, acompanhado
da problematizacdo do conceito de ciéncia e da demarcagao das ciéncias, representa um caminho
frutifero para desestabilizar o curriculo eurocentrado que predomina em nossas escolas.

Percebemos que as posicdes de muticulturalismo apresentadas por Southerland (2000) levam a
abordagens fundamentalmente diferentes para o objetivo de desenvolver o ensino de Ciéncias
comprometido com a diversidade cultural. Argumentamos em defesa da inclusdo de outras ciéncias no
curriculo, tal como é proposto pelo multiculturalismo curricular, e pela demarcacao dos critérios
epistémicos especificos de cada ciéncia, inclusive da ciéncia ocidental, tal como podemos interpretar no
multiculturalismo instrucional.

Tendo em vista que nossa defesa permeia entre elementos de ambos os multiculturalismos
propostos por Southerland (2000) e que temos ressalvas a essa classificacdo, consideramos vidvel
apresentar uma terceira via de debate, articulando e problematizando as caracteristicas apresentadas
pela autora. Trata-se de um multiculturalismo que chamamos de interativo, no qual, para além dos
elementos ja mencionados de defesa entre uma caracteristica e outra, sugerimos, no contexto do ensino
de Ciéncias, a pluralizacdo do termo “ciéncias”, a problematizacdo de conhecimentos em conflito e a
discussao de questdes politicas, sociais e culturais inerentes a produ¢ao de conhecimento.

Ressaltamos que a ideia de ciéncias multiplas — da pluralidade de ciéncias, com a consequente
demarcacao de todas as ciéncias com critérios proprios, representa a dimensao epistemoldgica de
multiculturalismo na qual vamos nos apoiar para estabelecer um didlogo com o pluralismo
epistemoldgico, apresentado no tdpico anterior.

Antes de dar continuidade as classificagdes de multiculturalismo presentes na literatura,
destacamos que, diferentemente da dimensao tedrica e epistemoldgica exposta até o momento, as
proximas classificagdes tomam outro rumo de discussao, tratando de categoriza¢des que apresentam o
multiculturalismo como uma ideologia ou estratégia politica. Uma das autoras que explora essa
perspectiva é Candau (2008). Ela discute que o multiculturalismo pode assumir um cardter descritivo ou
prescritivo/propositivo. O primeiro denota o multiculturalismo como uma caracteristica das sociedades
atuais, cujas pesquisas buscam descrever e compreender o contexto histdrico, politico e cultural de
determinada sociedade. O carater prescritivo/propositivo, por sua vez, se propde a ir além da constatacao
de um dado da realidade, pois entende o multiculturalismo como uma forma de transformar a dindmica
social ao passo que concebe politicas publicas nessa direcao.
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Argumentamos que os trabalhos de carater prescritivo/propositivo sdo mais desejaveis para a
educagao multicultural, visto que assumem o compromisso por uma sociedade mais justa e igualitaria por
meio da acdo. Todavia, os trabalhos de diagndstico, com carater descritivo, trazem sua parcela de
contribuicdo ao passo que evidenciam a dindmica das culturas, marcada pela influéncia de grupos
detentores do poder. Poderiamos supor que estes trabalhos representem um primeiro passo, que deve
ter continuidade com a pesquisa prescritiva/propositiva.

Considerando o multiculturalismo no espaco escolar, Canen e Oliveira (2002) destacam o
multiculturalismo folclérico, o multiculturalismo voltado para a valorizagdo da diversidade cultural e o
multiculturalismo critico. Os dois primeiros enfatizam a sensibilidade para a diversidade cultural, a partir
do reconhecimento das diferentes culturas, bem como a promog¢do do respeito e da valorizagao destas,
0 que é, até certo ponto, relevante e necessario. Todavia, o problema estd na visdo romantizada das
relacbes entre diferentes culturas, de modo que ndo se considera os preconceitos e discriminagdes
envolvidos. Tanto o multiculturalismo folcldérico quanto o de valorizacdo da diversidade cultural se
limitam quase sempre a festejar as diferencas em datas comemorativas, como o dia da consciéncia negra
e o dia do indio?, por exemplo. Essa abordagem ressalta a ideia de relacdes harmonicas entre as culturas,
quando na verdade deveriamos problematizar as rela¢ées de poder que subjugam grupos minoritarios,
como os povos indigenas e afrodescendentes.

Em contrapartida estd o multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural (MCLAREN, 1997;
CANEN, 2001; CANEN; MOREIRA, 2001; CANEN; OLIVEIRA, 2002; CANDAU, 2008; 2011), que busca essa
problematiza¢do das relacdes de poder entre os grupos culturais, a partir do aprofundamento nos
mecanismos histdricos, sociais e politicos de domina¢ao e subjugacdo. Trata-se, portanto, de uma
abordagem critica da construg¢do das identidades socioculturais. Retomaremos a discussao referente a
essa abordagem a seguir, ao tratarmos das classificagdes de multiculturalismo estabelecidas por McLaren

(1997).

McLaren (1997) destaca quatro diferentes concepc¢bes de multiculturalismo: conservador ou
empresarial; humanista liberal; liberal de esquerda; e critico e de resisténcia, sendo esta ultima defendida
por ele. O multiculturalismo conservador apresenta uma ideologia de assimilagao, em que todos devem
compartilhar da cultura hegeménica. “Nesta visao, os grupos étnicos sao reduzidos a ‘acréscimos’ a
cultura dominante” (MCLAREN, 1997, p. 115), sendo que ela carrega o legado colonialista da supremacia
branca, defende uma visdo essencialista de cultura e nega veementemente os espagos auténomos de
manifestacdo da diversidade.

O multiculturalismo humanista liberal argumenta que existe uma igualdade natural entre todas as
pessoas de diversas culturas, que lhes permite competir igualmente em uma sociedade capitalista.
Todavia, reconhece que, devido as diferentes oportunidades sociais ou educacionais ou a falta delas, essa
“igualdade” é prejudicada, ainda que os grupos minoritdrios possam alcan¢d-la de formarelativa ao passo
que ascendem socioeconomicamente. Nessa perspectiva, podemos perceber que a cultura se apresenta
de forma mais dinamica, embora se manifeste ainda o desprezo pelas diferencas.

Diferentemente das duas abordagens anteriores, o multiculturalismo liberal de esquerda ressalta a
diferenca cultural. No entanto, mantém a ideia de que essa diferenca existe independentemente da
constitui¢ao histdrica e social, desconsiderando as rela¢gdes de poder envolvidas nos grupos culturais. Por
fim, o multiculturalismo critico e de resisténcia enfatiza a necessidade de transformar as relacdes sociais,
culturais e institucionais nas quais os significados sdo formados. Dessa forma, trata-se de compreender
as representacdes de raca, classe e género como resultados de lutas sociais e de problematizar a relagao
entre as culturas como conflitiva, ndo harmoniosa e nao consensual, cujas diferencas refletem um
produto da histdria, poder e ideologia (MCLAREN, 1997).

A abordagem multicultural critica supera os reducionismos das tendéncias conservadora,

7 Ressaltamos que o termo “indio”, nome dado pelos europeus, ndo representa a diversidade dos povos indigenas,
o que reflete uma prética epistemicida e genocida.
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humanista liberal e liberal de esquerda, que McLaren (1997) enquadra num rol de tendéncias liberais, e
coloca em foco a atencdo que devemos desenvolver pela especificidade histdrica e cultural da diferenca
(em termos de raca, classe, género etc.) ao passo que mantemos a universalizacdo dos direitos sociais e
politicos (MCLAREN, 1997). Assim, somos convidados/as a desenvolver uma compreensdo da diferenca
sem essencializar o outro, além de fortalecer os principios gerais de igualdade e justica.

O destaque das discussdes de McLaren (1997) é o compromisso com a transformacao social e o
papel da educacdo para esse fim. Apds ter discutido essas ideias, o autor lan¢a outra obra em que fala de
um multiculturalismo revolucionario (MCLAREN, 2000), na qual busca analisar de que modo a sociedade,
através da intensificagdo da desigualdade induzida pelo capitalismo, atua na produgdo, manutengao e
segregacao das diferencas. Para o autor, € objeto de estudo dessa abordagem analisar como as
diferencas sdo refor¢adas de modo negativo, o que requer que se penetre na esfera social e econémica
a fim de questionar o preconceito e a discriminagao gerados em nome do lucro de um pequeno grupo
dominante.

Ressaltamos que vamos nos ater a discussao do multiculturalismo critico e suas interferéncias no
ambito escolar, que para nds representa um caminho frutifero para um ensino de Ciéncias comprometido
com a pluralidade cultural. Assim, destacamos quatro principios para um efetivo compromisso com a
diversidade cultural na perspectiva do multiculturalismo critico: primeiro, a necessidade de problematizar
asrelag¢Oes de poder construidas com as diferencas; segundo, promover discussdes no ensino de Ciéncias
que venham a desestabilizar a [égica eurocéntrica, sexista e homofdbica do nosso curriculo; terceiro, a
necessidade de promover o empoderamento das classes populares, a fim de que possam
transnacionalizar as suas lutas; quarto, um incansavel compromisso com o outro.

Na tentativa de aprofundar as discussGes referentes a perspectiva multicultural critica vamos
destacar alguns pontos de questionamento frente a essa abordagem. De acordo com Canen (2008; 2014),
mesmo com o compromisso com a diversidade cultural, muitas vezes também o multiculturalismo critico
pode acabar por essencializar as identidades culturais, tendo em vista que a énfase dessa abordagem
incide sobre as “identidades coletivas”, assim como nas formas materiais e simbdlicas pelas quais essas
identidades tém sido marginalizadas do poder. Consideramos que a abordagem histdrica da construgao
das diferencas, bem como a perspectiva dinamica das culturas, tanto em nivel individual quanto coletivo,
possam contribuir para superar essa visao essencialista das culturas.

Destacamos também uma critica apresentada por Fonte e Loureiro (2011), a partir da contribuicdo
tedrica de Simone de Beauvoir. Para esses autores, o multiculturalismo critico ou intercultural desqualifica
a escola e a intervencao dos/as professores/as, além de desmontar o curriculo escolar. Fonte e Loureiro
(2011) iniciam sua critica comentando sobre a teoria religiosa denominada Flying Spaghetti Monsterism
(Monstro do Espaguete Voador), criada em 2005 por um cidaddo do Kansas, Bobby Henderson, como
subversao a um posicionamento do Conselho de Educagdo do Estado do Kansas, nos Estados Unidos, por
aprovar o ensino da teoria da evolucao das espécies junto a teoria criacionista. Os autores discutem que,
sem perceber, a teoria do Monstro do Espaguete Voador tem o mérito de mostrar quao negativo seria a
pluralidade de narrativas no ensino de Ciéncias.

Percebemos a fragilidade da critica de Fonte e Loureiro (2011) quando os autores questionam toda
uma perspectiva tedrica — o multiculturalismo critico - como se ela se reduzisse a inser¢ao da pluralidade
de narrativas no curriculo, desconsiderando inclusive a polissemia do termo, que leva a diferentes
interpretacdes por varios/as autores/as. Ademais, para concretizarmos uma educacdo comprometida
com a diversidade, que desestabilize a I6gica monocultural predominante nas escolas, consideramos
necessaria a problematizacao de saberes historicamente invisibilizados, a fim de promover uma educacao
critica.

Sobre a preocupacdo de Fonte e Loureiro (2011), no que se refere a integracdo de diversos saberes
no ensino de Ciéncias, destacamos as seguintes reflexdes que constam no texto de Crepalde et al. (2019),
as quais compartilhamos:

i) Ha algum conhecimento que ndo mereca ser reconhecido e, inclusive, ser objeto de
desconstrucdo nas aulas de ciéncias? Sim, todos aqueles que firam a dignidade humana
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e sejam instrumento da perpetuacdo de desigualdades. ii) Ha conhecimentos que devem
ser reconhecidos e ndo integrados? Sim, a prépria abordagem dos perfis conceituais ja
aponta o reconhecimento e destaca o ensino dos conceitos cientificos como meta da
ciéncia escolar. Evidentemente a decisdo de ndo integracao de determinados
conhecimentos é politica, pedagdgica e curricular e insere-se em um terreno de disputas.
iii) Quais conhecimentos devem ser reconhecidos e integrados? E dificil afirmar
categoricamente, pois também nesse caso trata-se de uma decisao. Mas, do nosso ponto
de vista, aqueles conhecimentos relacionados as praticas sociais desenvolvidas pelos
educandos e/ou suas comunidades que favore¢am mutuamente o desenvolvimento de
conceitos cientificos (CREPALDE et al., 2019, p. 280-281).

Entendemos, por meio das leituras dos referenciais citados aqui, que a perspectiva do
multiculturalismo critico suscita uma abordagem no ensino que extrapola a mera transmissdo de
conhecimentos ocidentais, propondo levar para as salas de aula discussdes sociais e politicas
comprometidas com a diversidade cultural. Nesse sentido, defendemos um multiculturalismo que apoia
o didlogo intercultural e a demarcacdo de saberes (todos eles), mas também que seja critico,
extrapolando a perspectiva do respeito e valorizacdo cultural para problematizar as relagées de poder
entre as culturas na sociedade eurocéntrica, racista, sexista e homofdbica, mostrando seus efeitos
devastadores nos grupos minoritarios, do ponto de vista do poder.

No nosso entendimento, Ana Canen e Peter McLaren defendem um multiculturalismo pratico, de
atitude, com discussdo de diferentes culturas e conhecimentos historicamente invisibilizados pelo
epistemicidio ao passo que sustentam objetivos da educacdo cientifica tradicionalmente conhecidos.
Quando Canen, Oliveira e Franco (2000), Moreira (2001) e McLaren (1997) chamam a atencdo para a
urgéncia de uma ressignificacdo da escola e do curriculo como um espago de representa¢ao minoritaria,
entendemos a defesa pelo resgate de conhecimentos culturais subsumidos no campo do epistemicidio,
além do debate de temas sociais e politicos no ensino de Ciéncias, transcendendo um ensino meramente
transmissivo. Essa forma de incluir os sujeitos sociais de culturas minoritarias nos curriculos pode
acontecer, por exemplo, por meio da abordagem de temas transversais, em espacos abertos e continuos
de debate critico, contribuindo para a formacdo cidada dos/as estudantes para além da formacdo
cientifica ocidental.

Essa reflexdo sobre a relevancia de promover debates no ensino de Ciéncias que problematizem a
homogeneizagdo cultural e a cultura dominante também é evidenciada em Ivenicki (2018), quando a
autora sugere a urgéncia em viabilizar essas praticas como parte integrante dos ‘conteddos escolares’, e
ndo como um adendo ao curriculo ou perspectiva reduzida a projetos extracurriculares. Entendemos que
a defesa pela integracao dessas discussdes em ‘contelidos escolares’ reflete a preocupagdo de inserir
temas transversais em nivel de igualdade com os assuntos da disciplina, e ndo como apéndice do curriculo
de Ciéncias. Em Canen e Oliveira (2002), as autoras apresentam um exemplo dessa abordagem, no qual
as questdes étnico-raciais sao discutidas no contexto do conteddo de tecido epitelial. Isso reforca nossa
ideia de que o multiculturalismo critico defendido pelas autoras ndo tem cunho relativista, pois pretende
manter os objetivos da educacdo cientifica tradicionalmente conhecidos, a medida que perpassam em
todo o curriculo os debates epistemoldgicos, sociais e politicos comprometidos com a diversidade
cultural, mobilizando também as ciéncias ‘“Outras”.

z

Em suma, a concepc¢do de multiculturalismo adotada é mais importante que o qualificativo
empregado. De todo modo, entendendo a cultura como uma constru¢ao dinamica, tanto individual
quanto coletivamente, questionando as relacbes de poder construidas na histdria entre diferentes
grupos culturais e buscando um compromisso politico com os grupos subalternizados, nos
apropriaremos do termo multiculturalismo, que é aprofundado também no campo epistemoldgico, mais
especificamente o multiculturalismo critico, para relacionar com o pluralismo epistemolégico e concluir
com a discussdo de uma nova posi¢ao epistemoldgica.

4. PROPOSICAO DE UMA NOVA POSICAO EPISTEMOLOGICA

A constatacao de que vivemos em um contexto de diversidade cultural e que este caracteriza as

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.13, n. n.Especial, p. 726-742, dez. 2020. BWEE]



UNIVERSALISMO, PLURALISMO EPISTEMOLOGICO E MULTICULTURALISMO CRITICO ROSA, I. S. C.

escolas tem gerado repercussbes nas pesquisas em educagdo, tanto em nivel nacional quanto
internacional. Neste interim, destacamos duas perspectivas tedricas: o pluralismo epistemoldgico e o
multiculturalismo critico, ambas comprometidas com a valorizacao da pluralidade de culturas, mas a
partir de diferentes perspectivas, que se complementam e trazem grande contribuicdo para os campos
tedrico e pratico do ensino de Ciéncias.

O pluralismo epistemolégico, defendido por Cobern e Loving (2000), se fundamenta na
importancia de valorizar os diferentes conhecimentos, em seus préprios dominios, por meio da
demarcacdo de saberes. J4 o multiculturalismo critico (MCLAREN, 1997) vem questionar a Idégica branca,
masculina e heterossexual, discutindo as relagbdes de poder que se formam em torno das diferengas
culturais. Nesse caso, os contetdos de Ciéncias concorreriam para desestabilizar os padrdes
hegemonicos socioculturais e, assim, desnaturalizar os critérios usados para justificar a superioridade de
certos individuos e grupos em relag¢do a outros.

Dada a importancia das discussdes a respeito das diferentes formas de conhecimento, bem como
das relagbes de poder construidas na histdria, que subalternizam individuos e grupos culturais,
percebemos as relagbes de complementaridade entre as perspectivas tedricas supracitadas para a
promocao de uma educacao cidada comprometida com a pluralidade cultural. Assim, grosso modo,
podemos afirmar que o pluralismo epistemoldgico discute as diferentes formas de conhecer, enquanto
o multiculturalismo critico problematiza as diferentes formas de ser, sendo que ambas as discussdes
convergem para 0 compromisso com o respeito a diversidade cultural.

Vale ressaltar que as relacdes de poder construidas historicamente em meio as diferentes culturas,
que culminam em preconceito e discriminacdes de grupos culturais minoritarios, ndo representam o foco
de estudo do pluralismo epistemoldgico, o que ndo significa que os/as idealizadores/as dessa perspectiva
tedrica desconsiderem tais relacOes, apenas esse foco politico ndo condiz com o campo tedrico de
discussdao correspondente. De modo semelhante, a abordagem pautada na valorizagdo dos
conhecimentos dos/as estudantes ndo é ressaltada nos pressupostos do multiculturalismo critico.

Tendo em vista as diferentes énfases dessas perspectivas tedricas é facil entender por que o
pluralismo epistemoldgico ndo argumenta em defesa da mudanca nas visdes de mundo dos/as
estudantes, enquanto o multiculturalismo critico tem a mudanca de atitude como expectativa do ensino
de Ciéncias. Isso porque, quando se trata de diferentes formas de conhecer, é louvavel que o/a
professor/a vise a ampliacao dos saberes, sem que o/a estudante precise optar por um conhecimento
supostamente valido em todos os contextos. Mas, quando se trata de preconceitos e discriminagdes,
espera-se que o repertdrio ampliado de conhecimentos gerado no contato com diferentes formas de
conhecer, inclusive com a ciéncia ocidental, aliado a abordagem critica, leve a mudanca de atitude e ao
empoderamento dos grupos subalternizados, que, ao perceberem as construcdes histdricas que os
levaram a condic¢ao de subalternos, possam desconstruir essa posi¢ao.

Nesse sentido, diante da pluralidade de culturas e relagdes que se estabelecem no ambito social e
ressoam no espaco escolar, é justo afirmar que nas situacdes de sala de aula haverd momentos em que
caberd aof/a professor/a promover o respeito frente as visbes de mundo e conhecimentos dos/as
estudantes, assim como haverd momentos de desrespeito e discriminagdo em que o/a professor/a serd
convidado a desconstruir. Assim, uma pratica docente comprometida com o pluralismo epistemolégico
e o multiculturalismo critico caminha para promover um ensino de Ciéncias que toma a diversidade
cultural como um instrumento de transformacao social, ao mesmo tempo em que valoriza o
entendimento dos conhecimentos culturais, evidenciando como esses estao presentes na nossa
sociedade e como se inter-relacionam.

Para além dessa relagdo de complementaridade entre o pluralismo epistemoldgico e o
multiculturalismo critico, um ponto de debate que merece atencdo entre essas perspectivas tedricas esta
na possibilidade de ampliacdo do conceito de ciéncia, teoricamente defendido por um multiculturalismo
relativista. Sobre isso, argumentamos que a ampliacao do conceito de ciéncia implicaria na existéncia de
uma epistemologia-mestra, que fosse capaz de envolver todas as epistemologias, o que consideramos
invidvel, sobretudo porque os saberes s3ao localizados, ou seja, nem mesmo a ciéncia ocidental moderna,
com todo seu poder, pode ser apresentada como uma epistemologia Unica e dominante. Conforme
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discutido no tdpico anterior, argumentamos pela pluralizacdo do termo, a fim de tratar de forma
horizontalizada as ciéncias dos povos africanos, as ciéncias dos povos indigenas, as ciéncias dos povos
orientais, dentre outras.

Segundo El-Hani e Bandeira (2008), a ampliacdo do conceito de ciéncia pode levar a situacdo de
exigir que conhecimentos tradicionais sejam submetidos as demandas epistémicas caracteristicas da
comunidade cientifica ocidental, o que muito provavelmente culminaria na desvalorizacdo daqueles
conhecimentos, que apresentam critérios epistémicos diferentes daqueles postulados pela academia,
por exemplo. Todavia, nossa proposta de pluralidade das ciéncias nao implica, simplesmente, em abarcar
os saberes “Outros” sob o rétulo de ciéncia, mas em Ihes reconhecer um estatuto préprio, ao passo que
diversificamos o entendimento do conceito de ciéncia, ao pluraliza-lo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste ensaio argumentamos que todas as ciéncias, produzidas no campo da cultura
ocidental e para além dele, devem ser valorizadas em seus préprios dominios, por seus préprios méritos.
Trata-se de assumir a existéncia de multiplas formas de obtencdo de conhecimento, que sdo validas e
seriam igualmente nomeadas. Todavia, essa igualdade na valorizacao dos conhecimentos sé vai existir
quando questionarmos o poder simbdlico do conceito hegeménico de ciéncia. Para tanto, reforcamos a
problematiza¢do do termo “ciéncia” e defendemos a sua pluralizac¢do, a fim de demarcar culturalmente
os espacos de producao das diferentes formas de conhecimento. Justificamos esse movimento por trés
razes principais:

Primeiro, a hierarquiza¢do entre os saberes, no nosso ponto de vista, é fortalecida com a
perspectiva original do pluralismo epistemoldgico, que propde reservar o termo ciéncia para o construto
cultural do ocidente e demarcar as produg¢des das demais culturas como saberes “Outros”. Entendemos
que essa hierarquizacao precisa ser desconstruida, pois legitima relacdes de poder, marginalizando os
saberes excluidos do “circulo da ciéncia”, que inclusive sao simbolicamente impedidos de compor o
ambito académico, por exemplo.

Segundo, porque, considerando os dois primeiros critérios de Cobern e Loving (2000) quanto ao
conceito de ciéncia - tratar de fendmenos naturais, de forma que o objeto de estudo da ciéncia deve ser,
idealmente, testavel de maneira objetiva e empirica, e, compor um sistema explicativo, e ndo apenas uma
descricdao ad hoc dos fend6menos naturais -, as produc6es dos povos africanos, dentre outros, sdo ciéncia.
E sobre a terceira caracteristica que os/as autores/as atribuem ao conceito de ciéncia - ter aval da
comunidade cientifica -, argumentamos que sdo as comunidades epistémicas indigenas, africanas,
orientais, dentre outras, que devem validar os conhecimentos que as compdem. Dito isso, se a ciéncia
ocidental se acha no direito de fazer essa validacdo de conhecimentos de outras comunidades
epistémicas, é em decorréncia de relagdes de poder, que devem ser desconstruidas. Ndo devemos
esperar que a ciéncia ocidental moderna reconheca igualmente a validade dos conhecimentos indigenas
ou afrodescendentes, por exemplo, nomeando-os também como ciéncia, pois ela ndo quer perder seu
poder. Além disso, € inviavel pensar a existéncia de uma comunidade epistémica unica. Assim,
considerando que um grupo indigena, por exemplo, é uma comunidade epistémica, é ela que deve validar
0 conhecimento produzido por ela prépria.

Terceiro, comunidades de povos indigenas, por exemplo, costumam usar o termo ciéncia para se
referir as suas producdes epistémicas. Do ponto de vista das rela¢des de poder é fundamental considerar
as praticas de grupos subalternizados historicamente, contemplando a visibilidade das diferentes
producdes cientificas e desconstruindo relacdes de poder, tal como apreendemos do multiculturalismo
critico.

Por fim, argumentamos pelas posicdes epistemoldgicas do pluralismo epistemoldgico de Cobern e
Loving (2000), no que se refere a demarcagdo de saberes, problematizando uma demarcacdo para todas
as produgOes culturais, e ndo somente para as culturas consideradas “Outras”. No que se refere ao
multiculturalismo critico de McLaren (1997), nos apropriamos da problematizacdo dos discursos
eurocéntricos, homofdbicos, racistas, machistas e xenéfobos rumo a uma formacao cidada.
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Em suma, reiteramos a articulagdo possivel entre essas duas perspectivas tedricas, que sdo
claramente comprometidas com a diversidade cultural e, assim, podem ser acionadas em diferentes
situa¢des de sala de aula a fim de contribuir para uma formagao sensivel e critica na educagao em Ciéncias.
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