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Resumo: O ensino do espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) se converteu em possibilidade de rupturas, em um
contexto marcado pelo isolamento do Brasil com relacdo aos paises do entorno. Os movimentos culturais que se
constituiram na contramdo do ethos colonial, tém mostrado alternativas para se estabelecer vinculos com
diferentes dreas de pesquisa da América Latina (AL) e Caribe. Com essas orientacGes, tem sido possivel
vislumbrarmos ambientes formativos mais plurais, e menos univocos. No presente artigo, indagamos o curriculo de
Letras (UFRRJ) para E/LE acerca de outras interconexdes privilegiando, dessa vez, as afrolatinidades e o espaco
curricular que ocupam.
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Abstract: The teaching of Spanish as a Foreign Language has become a possibility of ruptures, in a context marked
by the isolation of Brazil from the surrounding countries. The cultural movements that were constituted against the
colonial ethos, have shown alternatives to establish links with different areas of research in Latin America (LA) and
the Caribbean. With these guidelines, it has been possible to envision more plural and less univocal formative
environments. In the present article, we analyze the Languages curriculum (UFRRJ) for the Teaching of Foreign
Language about other interconnections, privileging, this time, the Afrolatinities and the curricular space they
occupy.
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Resumen: La ensefianza de espafol como Lengua extranjera (E/LE) se ha convertido en posibilidad de rupturas, en
un contexto marcado por el aislamiento del Brasil acerca de los paises vecinos. Los movimientos culturales que se
construyeron en sentido contrario del ethos colonial tienen sefialado alternativas para que se establezca vinculos
con distintas areas de investigacion de América Latina (LA) y Caribe. Con estas orientaciones, se posibilita vislumbrar
ambientes formativos mas plurales y menos univocos. En este presente articulo, cuestionamos el curriculo de Letras
(UFRRJ) para E/LE acerca de otras interconexiones privilegiando, de esta vez, las afro latinidades y el espacio
curricular que ocupan.

Palavras clave: Curriculo. Formacidn docente. Decolonialidad. Afrolatinidad

Pensar cultura e diferenca é condicao sine qua non para quem estda no campo da formacao de
professoras (es) e, com esse comprometimento, visa-se ampliar o escopo das pesquisas em Curriculo e
Diferenca. Diante dos ataques e imposi¢bes que impactam as politicas curriculares, exige-se
reposicionamentos e estratégias descolonizadoras, também, no campo da pesquisa. Como parte dos
processos de resisténcia, as praticas de ensino em lingua estrangeira (LE) ganham novos status e o campo
é convocados a pensar a pluralidade epistemoldgica para o curriculo de Portugués-Espanhol (E/LE) nos
Cursos universitarios.
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A histdria da inclusdo do espanhol®> como Lingua Estrangeira (E/LE), no curriculo das escolas
brasileiras, data da primeira metade do século XX, mas se consolida a partir do ano de 1991, com a
assinatura do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL). Embora seja um tratado comercial, o acordo é
recebido com grandes expectativas, mas incluindo desconfianga, j4 que alguns aspectos dessa
configuracdo “mais ao Sul” (grifos nossos) revelaram tendéncias claramente ancoradas na doutrina
neoliberal. Importante observar as criticas acerca dos falsos discursos de preocupa¢do com a pluralidade
linguistica e a integracdo continental (PARAQUETT, 2009). Alguns especialistas debatem a formagao de
professoras (es) associada a multiculturalidade (PARAQUET, 2009; DAHER; SANTANA 2010), ndo
obstante, as africanidades, seguem marginalizadas.

Com a Lei n° 11.161/2005, amplia-se a demanda pelo hispanismo, pois esta tornou o ensino
obrigatdrio no nivel médio, mesmo sendo a matricula facultativa aos estudantes. E notével a existéncia
de uma lacuna entre o estabelecido pela legislacdo e a realidade que atravessou (e atravessa) as
instituicdes educativas, mas ndo se pode negar a expressiva movimentacao e reinterpretacao dessa
virada, no chamado mercado de formacao. Como uma das consequéncias, vimos crescer o interesse e a
procura pelos cursos de licenciatura em E/LE. Nas Américas, sdo 19 paises hispanohablantes. e o debate
que ha décadas fomenta a importancia de inclusdo desse idioma como lingua estratégica, garantiu
rupturas, mesmo que tardias, nos lancando mais ao Sul. Nao obstante, essas conquistas sofreram um
grande golpe quando a MPV 746/2016 foi aprovada no Senado, sob a forma do Projeto de Lei de
Conversdo (PLV) 34/2016, tirando a obrigatoriedade da sua oferta no nivel médio. Tal processo ganha
outros contornos e recebe novas roupagens, na Base Nacional Curricular (BNCC), que instituiu o inglés
como a unica lingua estrangeira obrigatdria (BRASIL, 2017), descaracterizando a area de pesquisa e de
ensino, além de colocar em xeque avangos obtidos a partir dos debates sobre diversidade - reconhecidos
e defendidos no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (BRASIL, 1996).

Podemos afirmar que esse deslocamento se constituiu como um retrocesso e exige ampla
mobilizacdo, envolvendo, inclusive, o campo dos estudos culturais, do curriculo e da formacdo de
professoras (es), em sentido mais amplo. Com Elizabeth Macedo (2006, p. 288), vimos o “curriculo como
um espaco-tempo de fronteira no qual interagem diferentes tradi¢des culturais e em que se pode viver
de multiplas formas”. Sob tal perspectiva, entendemos que tanto os discursos curriculares como os
curriculos praticados “[...] sdo processos cotidianos de producdo cultural, que envolvem rela¢bes de
poder tanto em nivel macro quanto micro. Em ambos sdo negociadas diferencas. De ambos participam
sujeitos culturais com seus multiplos pertencimentos”. Marisa Vorraber Costa, por sua vez, compreende
o curriculo como “lugar de circulacdo de narrativas, [...] lugar privilegiado dos processos de subjetivacao,
da socializacdo dirigida, controlada” (COSTA, 1999, p. 51). Nessa linha, encontramos andlises proficuas
sobre as contribui¢6es do campo dos estudos culturais e que alargaram saidas para se conceber outros
sentidos para as manifestacdes culturais: “Cultura deixa, gradativamente, de ser dominio exclusivo da
erudicdo, da tradicao literaria e artistica, de padrdes estéticos elitizados e passa a contemplar, também,
o gosto das multidoes” (COSTA et al, 2003, p.36). Como se v§, a flexdo plural (culturas) contempla outras
movimentacdes e, consequentemente, outras presencas, antes invisibilizadas.

Para o mosaico interpretativo que perseguimos, ganha centralidade as diferentes formas de
pertencimento dos sujeitos culturais, além das relaces de poder explicitadas na conformacdo de
hierarquias entre as disciplinas. Notadamente, os estudos do campo do curriculo ja apresentam
argumentos sobre tdticas de manutencao das assimetrias e, sobre os efeitos desse fendmeno
persistente, caberia acrescentar a contribuicao dos estudos sobre a colonialidade do poder para
entendermos como essa incide na selegao cultural legitimada como curriculo.

Anosso ver, o ensino do E/LE se converteu em possibilidade de rupturas, em um contexto marcado

3 Em 1919, o ensino de espanhol é introduzido no Colégio Pedro Il com a implementacdo da disciplina e aprovagao
do especialista Antenor Nascente. J& em 1942, a Lei organica do Ensino Secunddrio (Reforma Capanema),
estabelece o espanhol como disciplina oficial, no curriculo brasileiro ao lado do francés e do inglés (RODRIGUES,
2011).
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pelo isolamento do Brasil com relacdo aos paises do seu entorno. Os movimentos culturais que se
constituiram na contramao do ethos colonial, tém mostrado alternativas para se estabelecer vinculos com
diferentes dreas de pesquisa da América Latina (AL) e Caribe. Com essas outras dinamicas politico-
pedagdgicas, € possivel vislumbrar a emergéncia de ambientes formativos mais plurais e menos univocos.
Ao reconhecermos especificidades desse percurso, a problematizacdo deste artigo inclui o curriculo do
curso de Letras (Portugués — Espanhol) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).
Realizamos um levantamento da proposta curricular e, o que constatamos é que essa se baseia em
referenciais tedricos quase totalmente centrados em uma producdo de especialistas da Europa.
Consideramos fragmentos das entrevistas realizadas com egressos (as) e tal metodologia nos permitiu
aprofundar a analise e tragcar um paralelo entre os direcionamentos que foram feitos, a partir de 2008 e a
conformagdo da proposta, segundo os egressos, coparticipantes nesse trabalho, tendo em vista o
acumulo alcangado. Objetivamos observar como o mosaico sociocultural afro-latino interroga o curriculo
elaborado para cursos de formacdo de professoras (es) de E/LE.

Incluimos analises de fragmentos das entrevistas e consideramos aspectos do ementario do curso
e os referenciais tedricos adotados. Apoiamo-nos na orientagao de Menga Liidke e Marli E.D.A. André
(2012, p.34) quando apontam a grande vantagem da entrevista: “ela permite a captacdo imediata e
corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados tépicos”. O uso do modelo semiestruturado nos permitiu maior grau de flexibilidade para a
realizacdo de uma andlise de carater qualitativo (OLIVEIRA et al, 2010). Com a inclusdo das narrativas de
coparticipes da pesquisa, entendemos que a movimentacao curricular realizada, parece alinhada com
abordagens monoliticas, pois, ao nao considerarem um leque maior de expressdes sociolinguisticas,
religiosas e estéticas, corroboram com o apagamento da afro latinidade.

A proposta curricular em questdo foi desenvolvida em 2008 e isso significa que o debate
impulsionado pela Lei n° 10.639/2003 j& estava em curso. Este aspecto nos permitiu observar como a
inser¢ao dos estudos das relagbes étnico-raciais respaldados pela insurgéncia de uma legislagao, exige
mudancas efetivas. Em didlogo com Catherine Walsh (2013, p.24), buscamos ampliar os argumentos em
defesa de maior pluralidade epistémica, pois suas perguntas acerca do trabalho pedagdgico estdo
conectadas com os desafios do tempo presente: “;Codmo pensar y ejercer esta practica hoy y ante los
momentos politicos actuales? ;Cémo caracterizar estos momentos? (Y cudles son los movimientos
tedricos que surgen, llaman y provocan?” Com essas preocupacdes localiza-se fissuras e perspectivas de
educacdo na contramdo do instituido como curriculo para a formacdo de professoras (es) de E/LE.
Atentos aos processos insurgentes, que envolvem o debate sobre transposicao didatica e a formacao
docente, vimos como relevante recuperar a seguinte percepc¢ao da autora:

Para algunos movimientos, comunidades e intelectuales indigenas y afrodescendientes,
especialmente de la region andina, la caracterizaciéon es de momentos simultdneos de
avance y retroceso, momentos todavia concebidos —en el horizonte actual y de larga
duracién— como luchas de descolonizacidn, luchas que aln requieren el aprendizaje,
desaprendizaje y reaprendizaje, la accidn, creacidn e intervencién. Son estos momentos
complejos de hoy que provocan movimientos de teorizacidn y reflexién, movimientos no
lineales sino serpentinos, no anclados en la bisqueda o proyecto de una nueva teoria
critica o de cambio social, sino en la construccién de caminos - de estar, ser, pensar, mirar,
escuchar, sentir y vivir con sentido o horizonte de(s)colonial (WALSH, 2013, p.24).

Em nossa imersdo para entender pressuposto da descoloniza¢do dos referenciais tedricos nessa
area, faz diferenca ampliarmos as questdes que envolvem a prdxis docente. Somos participes de um
movimento no qual se reconhece a promoc¢ao da subalternidade geopolitica que afeta a América Latina
e o Caribe. Portanto, indagar o curriculo para E/LE, significa assumirmos outras interconexdes
privilegiando, dessa vez, o que j& foi elaborado como teoria acerca da AL, Caribe e as disputas
epistemoldgicas.

1. EPISTEMOLOGIAS OUTRAS NO CURRICULO DE E/LE

Pensar a educacdo na AL e Caribe, segundo Streck, Adams e Moretti (2010, p.19) inclui a
identificacdo de “alguns marcos neste vasto e complexo mapa das sociedades em movimento”.
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Destacamos a seguinte andlise, produzida pelos autores:

Negar as origens das civilizagbes estabelecidas antes da colonizagdo é como uma
maldi¢do que perpassa a América Latina (...) como superar essa maldi¢do que nos leva a
querer imitar e viver outras experiéncias e realidades? Nao hd como contribuir com a
reconstrucdo de fontes pedagdgicas de nossa América sem considerar o processo
contraditério que foi e é o pachakuti provocado pela chegada dos conquistadores
(STRECK et al, 2010, p.22).

l”

Por tudo que problematizam, estao, evidentemente, situados “mais ao Sul” e, deslocar-nos com
essas (es) especialistas do pensamento pedagdgico latino-americano tem sido uma oportunidade de
localizarmos experiéncias descolonizadoras. Em outros termos, trata-se de um importante modo de nos
posicionarmos como especialistas do campo do curriculo, da formacdo de professoras (es) e do campo
do ensino de E/LE. Ao nos posicionarmos mais ao Sul aceitamos que: “Para escavar uma pedagogia
emancipadora com as caracteristicas de nossos povos, é necessario partir do encontro contraditdrio, mas
indissocidvel, entre a cultura europeia, a indigena e a africana” (STRECK, et al, 2010, p.23). Alinhados com
essa orientacdo, assumimos tais constructos visando encontrar atalhos para outras recomposicdes para
o curriculo de E/LE.

Os principais achados dos estudos da educacao para as relacdes raciais, nos indicam que essa é uma
chave transdisciplinar e intercultural e, por conta das africanidades na AL e Caribe, é imprescindivel
inserirmos as abordagens alinhadas com as pedagogias alternativas.

A racializagdo das populagdes que passamos a denominar ‘indigenas” e “africanas”, garantiu éxito
nos processos de dominacdo europeia e facilitou a naturalizacdo das supremacias ideoldgicas que
impulsionam, até hoje, a exclusao de segmentos ndo brancos. Preocupamo-nos com o avan¢o dos modos
de exterminio e com a banaliza¢do da violéncia colonial. J. Lorandi Matory (1998) é um autor do campo
da antropologia que nos convoca a valorizar o constructo oferecido pelas popula¢bes da AL e do Caribe.
Apresenta chaves analiticas e nos redireciona com sua interpretacdo sobre as culturas subterraneas
desprezadas pelas Ciéncias Sociais e pela historiografia oficial produzidas no Brasil. Com seus
argumentos, fizemos importantes ancoragens e essa é uma possibilidade efetiva de valorizarmos outros
percursos, sobretudo quando insiste na analise das caracteristicas da Didspora Africana na América Latina
e no Caribe. No trabalho Yorubd: as rotas e as raizes da nagdo transatldntica, 1830-1950 o autor afirma:
“Tenho estudado as religides na Africa Ocidental e religies afro-latinas como o Candomblé, a Umbanda,
0 Xangod e o Batuque no Brasil [...] também a Santeria ou Ocha e Palo Mayombe, religides de Cuba e de
todo e qualquer lugar nas Américas em que a musica cubana ou latino- -caribenha estiver” (MATORY,
1998, p.1). Como se pode supor, esses estudos fazem parte de um constructo afro-latino onde o Brasil se
insere e, revelam um potencial multidisciplinar. Como vocacao, oferecem paralelos envolvendo as
herancas africanas e as suas peculiaridades no Caribe e nos paises da AL.

Na atual conjuntura mundial, marcada por crises diversas como a sanitdria e a crise politica, a lingua
espanhola saiu do centro e passou a ocupar, outra vez, as margens e essa mudancga de status revelou,
dentre outras tendéncias geopoliticas, o descaso com as interag¢des proficuas para a redefinicao de
cooperacao multifacetada e o descaso com processos de internacionalizacao das pesquisas. Como ja se
sabe, hd muitos anos, as representacdes construidas, sobre nossas formas de identificacdo como pais,
estdo marcadas por estratégias de negacao de vinculos com as culturas afro indigenas préprias da regiao.
Situamo-nos de frente para os paises do Norte e, colonialmente, seguimos ensaiando - sem sucesso -, um
pertencimento forcado. O pressuposto que nos anima, tem a ver com as propostas de Walsh (2013, p.29)
com as pedagogias decoloniais, ja que se entrecruzam com a educacdo intercultural e com uma
perspectiva emancipatdria de curriculo: “la pedagogia se entiende como metodologia imprescindible
dentro de y para las luchas sociales, politicas, ontoldgicas y epistémicas de liberacién”. Conforme
antecipamos, as lutas politicas, as crises agudas e as formas de resisténcia na regido, sdo mosaicos que
nos auxiliam a pensar sobre qual é o lugar de importancia do ensino de espanhol, no Brasil, do tempo
presente. Sobre um Brasil mais ao Sul, pode-se afirmar que se trata de uma empreitada descolonizadora
que atravessa a formagao de professoras (es) de espanhol. Herdamos um longo percurso de negacao, e
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essa contrarrevolucdo, que invisibiliza a AL, estd carregada de intencionalidade. Evitar o fortalecimento
identitario, evitar a interconexdo além de gerar dificuldades para amplos modos de producdo de
conhecimento e negociagdes em distintas areas, € uma empreitada colonizadora.

Nessa utopia, colocamo-nos favoraveis a expressivas rotas de aproximacdo por acreditarmos na
existéncia de dispositivos de resgate das diferentes culturas afrolatinas. Movimento este que geraria
maiores possibilidades de autorreconhecimento, de compreensao das riquezas linguisticas e culturais e
tais desdobramentos ampliariam a mobilidade socioeducacional das populagdes racializadas. As lutas de
resisténcia e os resultados positivos das conquistas das classes empobrecidas, das populagdes rurais, sao
espagos vazios no curriculo. Em resumo, a fragmentacgdo identitdria € um problema para o contexto
latino-americano, incluindo o Brasil. Sobre tal fenémeno, importa o que Quijano (2014, p.857-858) pontua
sobre ainven¢ao da AL:

América Latina es el mundo constituido en las “Indias Accidentales” [... ] Por eso, como
el espacio original y el tiempo inaugural de un nuevo mundo histérico y de un nuevo
patrén de poder, el de la Colonialidad global del poder. Y, asi mismo, como el
espacio/tiempo original e inaugural de la primera “indigenizacién” de los sobrevivientes
del genocidio colonizador, como la primera poblacién del mundo sometida a la
“racializacion” de su nueva identidad y de su lugar dominado en el nuevo patrén de
poder. América Latina y la poblacién “indigena” ocupan, pues, un lugar basal, fundante,
en la constitucién y en la historia de la colonialidad del poder.

Essa andlise sobre os ran¢os e modos de mutacdao das supremacias ideoldgicas tem incidido em
nossas pesquisas no ambito da formacdo de professoras (es) de espanhol. Nossos percursos de
reinterpretacdo incidem no exame das hierarquias curriculares e do deslocamento a ser feito na proposta
da UFRRJ. Como ja sabemos, a Lei n° 10.639/03 incide no curriculo e torna obrigatdrio o ensino de histdria
e cultura afro-brasileira, também para a disciplina de E/LE. E sobre isso, emergem alguns trabalhos como
os de Silva (2015), Jovino e Couto (2015) que abordam temdticas das relacGes raciais. A associacdo Braseira
de Hispanistas, em outubro de 2017, publica um dossié dedicado as rela¢bes raciais no mundo hispanico
explorando questdes centrais, mas sem trabalhos que expandam a rela¢cbes entre afro-latinidade e
formacdo de professores de espanhol LE. Partimos do principio de que a maioria dessas (es) profissionais
em formacdo tendem a ndo dinamizar um curriculo que contemple essa diversidade. Entendemos que,
para que essa possibilidade se concretize, é necessdrio que os curriculos universitarios oferecam um
espectro mais amplo e pluridiverso.

Os discursos inventados sobre AL e Caribe (pelos colonizadores europeus), assim como a tipo de
violéncia sofrida (exploracdo e dependéncia da metrdpole pela col6nia) sdo aspectos desconsiderados
pela historiografia oficial. Podemos exemplificar com a acep¢do do termo Pachakuti, que é utilizado pelos
andinos para representar a invasao de suas terras (pelos espanhdis). Pacha esta relacionado a mae terra,
natureza, o que a literatura define como Gaia. Kuti significa mudanca brusca, como um carro em giros, ao
capotar, fazendo com que seus passageiros mal saibam o que aconteceu e a dire¢do que estdo, quando
0 processo inicia ou termina.

Apoiados nos estudos de Anibal Quijano (2005), podemos afirmar que todo esse processo de
inferiorizacdo favoreceu uma versdao para a histdria legitimada como oficial e, posteriormente,
institucionalizada nos curriculos prescritos. O pensador de origem peruana, problematiza a dificuldade
de um movimento autébnomo e coerente da histdria da América Latina, comparando o percurso do
continente a um labirinto longo, tortuoso e habitado por fantasmas histdricos. Em sua andlise, “[...] ndo
se poderia reconhecer e entender esse labirinto, ou seja, debater nossa histéria e identificar nossos
problemas, se ndo se conseguisse primeiro identificar nossos fantasmas, convocé-los e contender com
eles” (QUIJANO, 2005, p:5). Compreende, por exemplo, o aproveitamento das inovac¢des tecnoldgicas
produzidas pelos negros escravizados das Antilhas para o desenvolvimento da Revolu¢ao Industrial na
futura Europa Ocidental. Essa disputa imperial representa uma das sementes que se estende ao longo do
século XVIIl e comega a forjar a concepgao de América Latina. Apresenta uma concep¢ao que relaciona a
ideia de raca e da inferiorizagao de alguns grupos a produc¢ao de um novo padrao de poder e dominagao
social global.
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Para isso, nos remete a colonizagdo e de como esse sistema de dominagdo teve como base a ideia
de raga. Inclui a destruicao deliberada da vasta histdria de identidades e memdrias das sociedades Maias,
Incas e Astecas, além de comparar ao processo de dominagao e destrui¢ao cultural das complexas e
sofisticadas experiéncias de poder de sociedades racializadas, que passam a ser reconhecidas como
“negras”. Assim, a concepcdo de raca foi imposta no mesmo curso da expansado do colonialismo europeu
e colocada como critério e mecanismo de classificag@o universal e social basica de todos os membros da
espécie (QUIJANO, 2005, p. 18). E relevante compreender como esse padrdo de poder baseado na raca
estd presente nas relac8es vividas no século XXI. A matriz colonial de poder representa um mecanismo
que racializa ndo somente pessoas, mas também linguas, religides, conhecimentos e regibes do planeta.

2 CURRICULOS DE E/LE NA UFRRJ: conversas com egressos

Nossa andlise centra-se na revisdo de alguns aspectos do ementdrio do do curso de Letras
Portugués/Espanhol da UFRRJ. Demos foco para as disciplinas que consideram a lingua e as culturas
hispanicas, em sua proposta. S3o essas as seis disciplinas de lingua espanhola, as disciplinas de cultura
hispanica e as disciplinas referentes a literatura hispanica. Para a realizacdo desta andlise, formulamos as
seguintes questdes: (1) Ha a identificacdo de orientacbes que privilegiem a diversidade cultural? (2) Ha
incidéncia de palavras ou temas relacionados ao negro, a didspora africana ou a afro-latinidade? (3) Ha
referéncias bibliograficas de autores Latino-Americanos? (4) Ha referéncias bibliograficas de autores
negros? Abaixo, inserirmos um quadro ilustrativo recuperando esse perfil:

Disciplinas Questao 1 | Questdo 2 | Questdo 3 | Questao 4
Lingua Espanhola |, Il 111, IV, V, VI NAO NAO NAO NAO
Cultua Hispanica | e Il e Literatura Hispanica | e Il SIM NAO SIM NAO

Sobre a primeira, em todas as seis disciplinas destinadas ao ensino de lingua espanhola, ndo ha uma
orientacdo que privilegie as questdes culturais envolvidas no ensino- aprendizagem de E/LE. J3 nas
disciplinas de cultura hispanica | e Il e literatura hispanica I e ll, a questao da diversidade cultural aparece
nos objetivos como ‘“Desenvolver no aluno a capacidade de reconhecer e valorizar as multiplas
manifestacdes culturais dos povos de lingua espanhola, analisando suas riquezas, diferencas e unidade”
(Cultura Hispanica | e II). e “Analisar e valorizar as multiplas manifestacGes literdrias dos povos de lingua
espanhola, analisando suas riquezas, diferencas, unidade e multiplas influéncias” (Literatura Hispanica).
Entendemos que, partindo inclusive da nomenclatura da disciplina, esperava-se encontrar referéncias a
diversidade cultural hispanica, como constatamos. Porém, reiteramos que as disciplinas de lingua e
literatura ndo sdo concomitantes e que o espago reservado a diversidade cultural na formagao do
professor espanhol ndo deve ser restrito as disciplinas referentes a cultura ou literdrias.

Sobre nosso segundo questionamento, nenhuma das disciplinas apresenta em seus objetivos,
ementas ou bibliografias temas ou palavras que remetam a um trabalho pragmatico sobre a afro-
latinidade. O Mesmo ocorre com a pergunta 4, que se refere a cita¢des bibliogréficas de autoras (es)
negras (0s). Essas reflexdes nos levam a problematizar a questdo epistemoldgica na formacdo dessas (es)
futuros profissionais. Colocacbes apresentadas por Miranda, Riascos e Quinonez (2016) e por Walsh
(2009), sobre a auséncia de estudos referentes a intelectuais negros latino-americanos, além da
subordinacao e negacao ontoldgica e epistémica desses sujeitos, nos interpelam ao observarmos a
dificuldade de mudanca de perspectiva.

Sobre a nossa terceira pergunta ‘“Ha referéncias bibliogréficas de autores latino-americanos nao
brasileiros”, percebemos que esses sé aparecem nas disciplinas de cultura e literatura Hispanicas. Em
todas as 6 disciplinas de lingua espanhola os referenciais sdo europeus, salvando-se duas referéncias a
livros organizados por brasileiros.

Neste sentido, podemos afirmar que, considerando a diversidade cultural da formacdo da AL, o
curriculo do curso de espanhol analisado, ndo reproduz uma representatividade que dé conta das
diversas influéncias amerindias e afro-hispanicas que constituem a formacao do povo e da lingua
espanhola em si. Concordamos com Miranda e Pimentel (2015) que:
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Assumir uma defesa por espacos menos univocos de curriculos e mais interpenetrados
por uma variedade cultural, é defender uma perspectiva intercultural de educacdo.
Implica sustentar uma posi¢do onde os segmentos invisibilizados passam de objetos a
narradores de suas experiéncias e provoca, com isso, um tipo de fuga, chegando a
perceber a sombra da colonialidade e seus efeitos nocivos (MIRANDA; PIMENTEL, 2015,

p-798).

Com as primeiras andlises, comprovamos que dentro do curriculo prescrito da formacdo de
professores de espanhol da UFRRJ, existe uma negacdo epistémica, assim como a auséncia de
abordagens diretas sobre a didspora africana nas ementas das disciplinas aqui inseridas. Confirmamos
também, que o tratamento dado aos autores, obras e temas latino-americanos vai ao encontro de uma
percepcao colonial do conhecimento, pela posicdao ocupada por referenciais do Norte em detrimento dos
referenciais do Sul.

Incluimos uma andlise de fragmentos das entrevistas feitas com dois coparticipantes de nossa
pesquisa, ambos oriundos da UFRRJ e que atuam como docentes na educacao basica, no Estado do Rio
de Janeiro. Concentramo-nos em alguns aspectos sobre as experiéncias curriculares e os coparticipantes
destacam suas impressdes sobre algumas lacunas existentes nas disciplinas de literatura. Nesse caso,
mencionam autores de obras latino-americanas.:

A questdo da leitura de alguns cldssicos. Ainda que a gente tenha se debrucado bastante
em alguns aspectos, faltou por exemplo dentro da lingua espanhola trabalhar alguns
tracos da literatura hispanica. (coparticipante 1)

literatura hispanica talvez, eu acho que a gente falta abordar, mais autores daqui da AL,
porque a gente fica muito em Cervantes, Cervantes sempre. (co-participante-2)

Nas andlises das ementas, percebe-se que, ao contrario dos cursos de lingua oferecidos, os de
literatura incluem alguns referenciais latino-americanos. Apesar disso, é notério no discurso dos
coparticipes a evidente predominancia de referenciais ibéricos. A coparticipante 2 enfatiza que ficam
focados em: Cervantes, Cervantes sempre.

Nota-se que a nogdo de cultura e a selecdo de obras literdrias aproxima-se de um referencial euro
centrado, que valoriza obras oriundas da literatura peninsular e ignora, na maioria das vezes, autores e
textos da AL. No caso da literatura, é explicita a escolha por canones que trazem marcas da dominagao
cultural ocidental em seus textos.

Uma outra importante caracteristica é a aceitacao dessas hierarquias. O coparticipante 1relata que
a estrutura do curriculo dificulta que o corpo discente curse a Unica disciplina oferecida sobre o tema,
“Literaturas Africanas”, pois essa parece, para o curso de espanhol, apensas como optativa.

[...]inclusive a disciplina que seria de...Literaturas Africanas... ela sé é ofertada para...era
disposta para gente como optativa e a optativa a gente escolhia muito mais por critérios
de hordrios do que necessariamente por preferéncias. Em algumas das vezes, quando a
gente pensa burocraticamente. (coparticipante 1)

O fragmento acima pode indicar algumas insuficiéncias e provocar novas indagag6es sobre como -
mesmo o curriculo do curso sendo construido em 2008, cinco anos apds a promulgacao da Lei10.339/2003
-, ndo foi elaborada uma disciplina que desse conta de um arcabougo tedrico-epistemoldgico mais al Sul.
Adisciplina de Literaturas Africanas, que poderia representar uma abertura para se trabalhar constructos
da afro latinidade e promover um didlogo com questdes no cotidiano das institui¢6es escolares, tem sua
inclusdo com o status de “optativa”, o que faz com que a maioria ndo a priorize. Esse dado nos leva a
observar nuances e sutilezas da hierarquizagao dos espacos disciplinares. Entendemos que mudangas nos
curriculos de E/LE representam um passo decisivo para a efetivacdo das recomendacgbes contidas na
legislacdo para a educagao das relagbes étnico-raciais. Quando questionados sobre as abordagens
incluindo aspecto da afro latinidade, os coparticipantes salientam que essa temdtica poderia aparecer em
outras disciplinas. A coparticipante 2 ratifica:

[...] E na LE mesmo, eu acho que a gente ndo poderia ter viso sé uma vez, no terceiro
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periodo, quinto periodo, com a professora Alessandra?, porque, eu ndo vou falar os
nomes, mas tem professores que tipo, sé trabalham com a Espanha. “Ah, porque a
Espanha é maravilhosa... E linda e maravilhosa, e isso me incomodava um pouco. Eu
falava, gente, mas o espanhol ndo é sé Espanha. Agora que eu estou comecando a ser
mais critica realmente, mais atenta a essas questdes. (co-participante-2)

A partir desse trecho, podemos supor que, mesmo dentro da formacdo de professores de E/LE,
existem disputas onde o espanhol peninsular se impde como referéncia tnica ou superior as variantes
latino-americanas da lingua e das culturas. Tais recorréncias podem nos orientar a novas criticas sobre a
perspectiva colonizadora de curriculo para E/LE, tendo em vista que os paises dos colonizadores se
acomodam reforcando “supremacias epistemoldgicas”, se assim pudermos definir. Os riscos de se
ignorar constructos fundamentais das sociedades constituidas nos paises latino-americanos, do Caribe e
da Guiné Equatorial sdo efetivos. Chama a atencdo o fato de, mesmo estando préximos das
representacdes das variacdes de lingua espanhola, movida por mecanismos de dominacdo e subjugacao
europeia — aspectos ja criticados por diferentes pesquisas - as escolhas se centram no espanhol ibérico.

Alice Ribeiro Casimiro Lopes (1997, p. 101) afirma que a coesdo maior da cultura dominante advém
da legitimidade social que possui ‘“fazendo-a ser transmitida com um todo facilmente reconhecivel como
tal: unitario, hegemonico, destituido de conflitos, fruto de uma sele¢do rigorosa e avalizada”. Desta
forma, a escolha por autoras (es) e referenciais transformados em contetido programdatico, comporta
perspectivas hegemoénicas de curriculo.

Sobre a suficiéncia do tratamento destinado as questbes étnico-raciais na formacgdo, o
coparticipante 2 indica:

Insuficiente. Realmente por ndo ter uma abordagem, por exemplo, dentro das
literaturas hispano-americanas que a gente trabalhou, a gente ndo teve esse tipo de
abordagem, por exemplo trazer escritores negros e negras da literatura hispanica para
também serem abordados...eu pelo menos ndo tive (coparticipante 2).

Neste ponto, mais uma vez a declaracao converge com a andlise realizada sobre as ementas e
objetivos das disciplinas de cultura e literaturas hispanicas. Ressaltamos a auséncia de referenciais afro
latino-americanos nas ementas e isso, de certa forma, foi notado pelo coparticipante 2, quando declara
nao ter estudado nenhum escritor (a) negro (a), nas disciplinas de literatura. Isso nos mostra que,
diferentemente de exemplos de professoras (es) que, mesmo orientados por um curriculo euro-centrado,
se dispuseram a inserir questdes étnico raciais em suas praticas, nestas disciplinas nao houve essa
iniciativa.

Entendemos que professoras (es) de lingua e literatura (assim como profissionais de outras areas
da Educacdo), também passaram por um curriculo basico, como no superior (e até mesmo em niveis de
pds-graduacdo) que tém a Europa (e seus referencias tedricos) como base. Superar essa imposicao
curricular ndo € tarefa facil, e muito menos individual. Nesse sentido, trata-se de garantirmos a entrada
de epistemologias outras para profissionais e investigadoras (es) que participam da transposicao didatica
Nos cursos superiores e em instituicdes da educagao basica. Uma outra caracteristica que exploramos na
pesquisa é a possibilidade de as (os) estudantes sentirem o impacto dessa negacdo geopolitica. Ao
mesmo tempo, interessou-nos apreender idiossincrasias da lingua e culturas dos paises hispanohablantes,
na América Latina e Caribe. Sobre esse tema, o coparticipante 1 enfatiza:

Simplesmente eu acredito e gosto bastante de valorizar e trazer pros alunos a questao
da diversidade que ha. A prépria lingua espanhola traz uma diversidade na unidade. E
ainda essa unidade ela é cheia de variantes, né, nessa unidade que a gente chama do
espanhol. Até mesmo a questao da nomenclatura, é espanhol ou é castelhano? Entdo a
gente tem essa grande amplitude na lingua e principalmente nos fatores culturais.
Como sdo diversos paises. Basicamente do sul da América até o norte da América que a

4 Os nomes dos professores citados pelos alunos foram modificados para que se mantenha sigilo sore a identidade
dos mesmos.
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gente tem falantes de espanhol...paises na Africa, mais colénias em  paises da
Africa...a gente sabe que vai variar necessariamente de lugar para lugar cada aspecto
(coparticipante 1).

Neste trecho, notamos aimportancia que o professor atribui para a diversidade cultural e linguistica
do espanhol e sua adogao. Reconhece que, além da Europa e da América, o espanhol é falado também
na Africa, diversidade esta que é negada até mesmo por autores que se comprometeram com a ampliacdo
do estudo das variantes do espanhol, excluindo a Guiné-Equatorial deste conjunto. A coparticipante 2
questiona:

Sobre esses paises eu sinto uma identificagdo muito grande, que eu vejo quanto que
somos parecidos quanto na questdo da conquista e tudo mais, como o sofrimento foi o
mesmo. Depois que eu tive aula com a Alessandra (risos)eu ndo consigo trabalhar algo
relacionado ao espanhol sem levar em considera¢do primeiro esses paises. Por exemplo,
uma coisa que eu fago sempre com os meus alunos. Nés somos cariocas, daqui do Rio de
janeiro e af a gente sempre deseja conhecer...ah eu quero conhecer Paris, quero
conhecer a Franga, Espanha, mas a gente nem conhece aqui, nosso territério e a gente
sempre olha pros outros. Eu levo sempre esse pensamento para o ensino de espanhol a
gente primeiro precisa conhecer aqui, que estd perto da gente, ndo que eu esteja
desmerecendo os outros, mas, poxa, vamos valorizar o que esta aqui perto da gente,
para gente poder criar um conjunto, um coletivo. (co-participante-2)

Pelo exposto, nota-se, mais uma vez, aimportancia do reconhecimento por parte do corpo docente
das especificidades regionais, bem como das pluralidades afro-latinas. A coparticipante lanca mdo de uma
metafora e menciona que é mais facil que se valorize o que esta distante do que aquilo que nos é préprio.
A nosso ver, suas apreensdes se alinham com as nossas analises acerca de processos engendrados na
estrutura social que alienam estratos mais vulneraveis, com a promoc¢ao da degenerescéncia das
identidades de segmentos insurgentes. Sociedades latino-americanas e caribenhas sao representadas, no
Brasil, como mais pobres, mais afetadas pelas desigualdades sociais e, essas narrativas incidem,
negativamente, na luta por desaliena¢ao também curricular.

Sobre a presenca das culturas amerindias no curriculo, na formacdo dessas (es) professoras (es),
destacamos:

N3o. O que a gente viu, por exemplo, dentro de cultura e literatura, chegou a trabalhar
um pouquinho do que foi o processo ocorrido em 1492...aquele inicio, entdo que a
gente tem aquele contato ali...cultural...na época da conquista e, ainda sim, foi-se
trabalhado muito mais desde um ponto de vista do aspecto dos colonizadores. Entdo a
gente ndo chegou a trabalhar necessariamente a questdo do bilinguismo no Paraguai,
entdo linguistico-cultural fortemente marcante por parte dos indigenas do México na
América central, entdo as culturas amerindias elas ndo foram abordadas
necessariamente. (coparticipante 1)

Ndo me lembro muito bem, lembro que eu vi um pouco sobre os quechuas e com a
professora Juliana ela falava sobre os mapuches...sé...ela falava um pouco sobre os
gauchos, dos Pampas. (co-participante-2)

Com essa afirmacdo (coparticipante 1), é possivel entender - a partir de uma abordagem histdrica
- como as questdes foram discutidas sob o ponto de vista de uma perspectiva eurocentrada. Considera,
ainda, aspectos que foram deixados de lado no curriculo, sobretudo temas latino-americanos. A
coparticipante 2 declara que essas aprendizagens sao inseridas com um status diferenciado apenas na
area da literatura e que esses temas sao “isolados e menosprezados”. Ao pensarmos com Anibal Quijano
(2005, p.15) entendemos que, as escolhas por referéncias advindas da Europa ndo permitem que
enxerguemos nossas particularidades. E sendo assim, [...] “a colonialidade do poder faz da América Latina
um cendrio de des/encontros entre a nossa experiéncia, nosso conhecimento e nossa memdria histdrica”.
Chama atencao, além da auséncia das culturas amerindias, a supremacia da cultura ibérica. Do mesmo
modo, uma selecdo - por parte das (os) professoras (es)- que exclui uma pluridiversidade. Sobre culturas
latino-americanas e caribenhas, demos foco para especificidades da didspora afro-latina e sobre isso,
afirmam:
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Sim. A frequéncia ndo grande...é... foi, como eu ja tinha comentado antes, dentro de
algumas aulas, principalmente da professora Alessandra que ela trazia, por exemplo, a
questdo dos afro-peruanos. Eu também busquei ler um pouquinho mais sobre e a
frequéncia ndo era muito regular, era dentro de alguma proposta tematica para aquela
aula. (co-participante-1)

Com a professora Alessandra, mas foram comentarios, nada assim especifico. Por conta
mesmo do tempo, mas assim, ela sempre tinha esse cuidado de sempre deixar material
extra, entdo assim, se nds tinhamos curiosidade sobre aquilo, ela ja tinha deixado
material, ai partia da nossa vontade mesmo. Por conta do tempo do curso, ela acelerava
com as outras questdes. Mas de forma assim efetiva mesmo, evidente com essa
tematica, ndo. (co-participante-2)

Com base nos fragmentos, existe um contra movimento curricular e esse € realizado por uma
especialista que realiza o trabalho incluindo os temas das rela¢bes étnico-raciais, no curso de Letras, da
UFRRJ. Em segundo lugar, nos leva a reconhecer algo que definimos como contra curriculo por ser essa
uma op¢ao insurgente e, portanto, geradora de desobediéncia epistemoldgica. Os coparticipantes
ressaltam a existéncia de uma “dissonancia curricular” j& que, no mundo, sdo mais de 20 paises
hispanohablantes.

Sobre as praticas docentes, inserimos questdes sobre educa¢do para as relagdes étnico-raciais para
saber como avaliam esses contetidos ao longo da formag¢ao na UFRRJ. Afirmam que ndo estdo presentes,
apesar dos avancos das lutas das organizacdes do Movimento Negro, como é o caso da Lei n° 10.639/03.
N3o seria exagero se afirmdssemos que essa temdtica continua sendo ignorada nas escolas onde os
coparticipantes atuam. Apesar da referida lei ter “debutado”, no Brasil, no ano 2018, ela continua sendo
ignorada pela ampla maioria das (os) docentes e instituicdes que insistem em manter uma estrutura onde
a diversidade a brasileira estd a margem. Sobre tais aspectos das praticas docentes dos coparticipes, eles
responderam:

Sim, na verdade eu acabo muito fazendo algumas interven¢6es. Uma frase que eu uso
bastante diante de alguns comentdrios eu paro a aula e falo, olha sé, vamos [a:
homofdbicos, racistas...é. Gordo fdbicos, machistas ndo passardo. Entdo vamos ver aqui
que tem alguma coisa de errado. (coparticipante 1)

N3o e isso é uma coisa que eu me culpo, porque realmente eu ndo consigo...ainda. Ainda,
eu espero que eu consiga melhorar a minha pratica porque sdo 50 minutos e af eu tenho
que seguir um livro, eu tenho aquele livro para seguir e preciso terminar até o final do
ano. Eu fico com isso na cabega e ndo consigo fugir muito. Fico com isso na cabega e
realmente ndo consigo fugir muito...ndo consigo. (coparticipante 2)

No primeiro fragmento, aparecem alguns conflitos em sala de aula. Pela énfase o coparticipante 1
elabora uma importante critica, ndo apenas sobre as questdes raciais, mas sobre outras formas de
manifestacdo de preconceito e maneiras de discriminagdo. Mesmo reconhecendo essa criticidade,
questionamos a importancia que teria o desenvolvimento de um trabalho sistematico e com capilaridade
nas propostas curriculares.

A coparticipante 2 inclui aspectos sobre a estrutura escolar e como esta dificulta que sua pratica se
aproxime de uma mudanca. A professora se refere ao tempo que é reservado ao espanhol nas instituicoes
de educacdo bdsica. Entendemos que, assim como o racismo dificulta mudancas efetivas, a
degenerescéncia identitaria que recai sobre nossa regiao garante um distanciamento avassalador. Nao
obstante, as mudancas alcancadas com a legislacdo para a diversidade sociocultural (nesse caso a Lei n°
10639/2003 e a Lei n° 11.161/2005) foram amplamente defendidas e debatidas nos féruns de educacdo e
interculturalidade e essas agendas promoveram deslocamentos democratizantes e mais justos, em
termos de acesso e de processos emancipatorios.

Com a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular, o inglés passou ser a Unica lingua estrangeira
obrigatdria, eliminando esforgos anteriores e ferindo os principios de diversidade linguisticas trazidos
pela LDB/1996. Esse posicionamento reflete uma visdo conservadora que nega a pluralidade cultural do
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Brasil e da regido. Outro ponto ressaltado pela professora se refere ao livro didatico. O recurso poderia
ser mais um recurso entre tantos outros, entretanto, em muitos casos, se converte em Unico, sendo
adotado como roteiro para as atividades em sala de aula. Pelo exposto, as (0s) profissionais reconhecem
as limitagbes causadas por essa pratica comum nos espagos escolares. Sobre motivacdes, a
coparticipante 2 considerou que o que desenvolve ainda ndo contempla um leque maior de diversidades
socioculturais. O coparticipante 1avalia que atitudes do corpo discente influenciam a dinamica curricular:

Dentre um que eles me trouxerem para me apresentar, tinha um que era uma brincadeira
racista que era se alguém apagasse a luz, alguém ndo seria visto. Entdo ndo aceitei
aquele, falei que teria que refazer e trouxe para que repensassemos aquilo. Esse
momento foi muito mais individualizado com o grupo que estava lidando que
necessariamente com a turma. (coparticipante 1)

Acrescenta também a existéncia de episddio de racismo em sala de aula. Por tudo isso, acredita-se
que uma abordagem mais inclusiva, contemplando esse amplo espectro sociocultural, poderia diminuir
tais efeitos desumanizadores. O professor aproveitou para debater o tema apenas com o grupo envolvido
no episddio, deixando escapar uma oportunidade de um trabalho reflexivo envolvendo toda a
comunidade escolar. Inserimos a questdo sobre quais alteracdes sugeririam a proposta curricular das
instituicdes onde trabalham e obtivemos os seguintes destaques:

Isso me fez, na verdade foi um puxdo de orelha para me lembrar e até mesmo colocar
como elemento em sala de aula, por que, por mais que eu tenha debatido alguns temas,
eu vi que deixei as culturas amerindias de lado. (coparticipante 1).

Podemos supor que o raro contato com a diversidade latino-americana, além da auséncia de
cobranca do tema da diversidade étnico-racial nos curriculos das instituicdes onde atuam, faz com que os
coparticipes critiquem suas formas de intervir na transposicao diddtica de E/LE. O professor também
considera que poderia ter, na universidade, uma inser¢ao maior da cultura indigena na visao dos latino-
americanos. Faz referéncia as questOes indigenas e por isso lhe perguntamos sobre a questdo
afrodescendente e afirma que seu trabalho esbarra nessa agenda:

Sim, porém ndo muito. Eu cheguei a trabalhar a questdo dos afro peruanos,
principalmente o preconceito que eles sofrem no préprio Peru, dentro de um curso de
lingua espanhola, que era um curso mais voltado para parte comunicativa, entdo a gente
trabalhava dentro de algumas tematicas. Agora na sala de aula das escolas, como a gente
trabalha pautado pelo livro didatico, a gente as vezes acaba trabalhando dentro das
tematicas que eles apresentam, ou seja, sobre salde, sobre educa¢ao no transito...e os
livros que eu peguei até hoje ndo trabalham sobre isso. (coparticipante 1)

Conforme o fragmento acima, o professor considera que num determinado contexto em que
poderia trabalhar o E/LE, a partir de temas geradores, foi levado a discussdo a questdo do preconceito na
realidade dos (as) afro-peruanos (as). Relata que, na escola, ndo encontra abertura porque o livro didatico
é um dos obstdculos centrais. O professor faz a critica ao recurso que contempla, no seu temadrio,
questdes da salde, educacao no transito e que, até hoje, nenhum deles apresentou a tematica racial
como chave disparadora de debate.

Podemos supor que como um traco das nossas insuficiéncias curriculares, o siléncio cumpre um
papel central envolvendo escolas, especialistas, autores, universidades e editoras que perdem uma
oportunidade de incidir na selecdo dos conhecimentos a serem legitimados como curriculo. A
coparticipante 2, em resposta a estes questionamentos, menciona a importancia da valorizacao do que
estd préximo a nds e de como a universidade permitiu que abrisse seus horizontes para uma reflexdo
maior sobre as questdes sociais.

Acho que o que eu falei, conhecer aqui, o que esta perto da gente e valorizar isso. Vé
que a gente ndo vive nesse mundinho ah todo mundo se ama, todo mundo se respeita,
ndo. Acho que tem que abrir os olhos dos alunos a todo momento pra isso e isso foi
fundamental pra mim. Porque eu vivia num mundo do pais das maravilhas, indo para
faculdade eu realmente tive um choque, que ai que eu vi. Entdo eu acho que, o que a
Rural faz, ainda que eu tenha criticado algumas coisas, t4 um caminho legal. E um
caminho assim que eu ndo sei eu encontro em outras universidades. E conversando com
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alguns alunos, por exemplo de outras universidades, eu vejo que ndo tem. Entdo eu acho
que a Rural estd num caminho legal, ta comegando, assim, os professores que ali estao,
tdo fazendo um trabalho legal. Por mais que ndo sejam todos os professores, aqueles
pouco que fazem, fazem com qualidade, de uma forma que consegue chegar no aluno.
(coparticipante 2)

Podemos supor que o debate na universidade, mesmo que tenha sido em episddios pontuais,
ampliou as percep¢des e incidiu na analise sobre o campo de atuagado. A profissional declara ainda que,
apesar de acreditar que certos temas deveriam aparecer mais ao centro e ndo as margens, a universidade
parece ocupar um olhar de vanguarda, no tratamento das tematicas da interculturalidade.

Ao considerarmos o conjunto de dados reunidos, destacamos a visdao dos coparticipes pelos
desdobramentos que apontam, j& que sdo egressos da instituicdo que abriga o curriculo analisado. As
entrevistas que aqui inserimos nos reorientam, na andlise sobre a persisténcia do fendmeno do
silenciamento e da invisibilidade que afetam um conjunto de conhecimentos que, de acordo com a visdo
de Elizabeth Macedo (1999), sdo espacos nao disciplinares, no curriculo.

A GUISA DE CONCLUSAO

Entendemos que, depois de conquistarmos maior espaco para o debate e problematizacdo de
propostas curriculares pluridiversas e para criticarmos perspectivas hegemodnicas de Educacdo é
oportuno mantermos o projeto a partir do qual desestabilizamos as supremacias ideoldgicas, no campo
da Educacao. Dentre as iniUmeras colaboragdes desse debate, que inclui hierarquias na selecao que passa
a ser legitimada como curriculo, avaliamos a importante atua¢do de grupos que dinamizam fdéruns
contemplando o pensamento educacional latino-americano e a historiografia que revela suas formas de
re-existéncia, em tempos tao desafiadores. Os saberes-fazeres aqui indagados, coletivamente, levando
em conta a experiéncia de egressos, além do ementdrio do curso de Letras Portugués/Espanhol da
UFRRJ, fazem parte de um espectro maior de questdes sobre educacdo e interculturalidade.

Decerto, a andlise empreendida, foi uma andlise. O intuito é acompanharmos as mudancas futuras
com o objetivo de conhecer e entender quais movimentos pedagdgicos podem emergir em uma regido
onde as populacdes racializadas se fazem presente no acontecimento universitario, como € o caso da
Baixada Fluminense, onde se situa a UFRRJ. Ressaltamos que, a nosso ver, o curriculo perpetua uma
perspectiva violenta em termos epistemoldgicos e consequentemente, segue colaborando para o
apagamento de um leque expressivo de culturas racializadas. As consequéncias sdo preocupantes,
conforme a critica aqui apresentada, incluindo os interlocutores que localizamos, que passaram pela
formacdo docente de E/LE.

Podemos afirmar que, no curriculo instituido, o que se mantém é parte da negacdo epistémica, com
as abordagens privilegiadas. O lugar fixado para as obras e temas que estdo mais ao Sul, vai de encontro
com uma opgdo subalternizante, jd que essas producdes estdao mantidas a margem. A partir da
documentagao que aqui nos orientou, o discurso curricular se afasta das urgéncias que defendemos com
base em uma visdo pluridiversa, salvando-se algumas ac¢des e percep¢des isoladas de docente que optam
por perspectivas outras de curriculo.

Ainda que tenhamos uma conformacdo onde ultrapassamos 53% de afrodescendentes (pretos e
pardos), serd indispensavel ratificar, em nossas pesquisas e féruns, a defesa por um curriculo mais plural
e menos monolitico.
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