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RELACOES ENTRE CURRICULO E CONHECIMENTO PARA CURRICULO E
CULTURA: algumas notas sobre tais deslocamentos

RELATIONS BETWEEN CURRICULUM AND KNOWLEDGE FOR CURRICULUM AND CULTURE: some notes
on such movements

Elsa Midori Shimazaki'

Dineia Ghizzo Neto Fellini?

Resumo: Trata-se da andlise do texto Indagag6es sobre o curriculo: Curriculo, Conhecimento e Cultura, que é um dos
cinco cadernos organizados pelo Ministério da Educa¢ao (MEC) em 2007. O documento de autoria de Antdnio Flavio
Moreira e Vera Candau, tem como obijetivo, assim como os demais cadernos, criar debates, questionamentos e
reflexdes nos sistemas de ensino, a respeito da concep¢do de curriculo e seus desdobramentos. No documento
analisado, os autores observam que a preocupagdao com a questdo curricular se deslocou das relages entre
curriculo e conhecimento para curriculo e cultura. Observa-se que essa preocupacao se materializou apds 1990,
onde passou a ser pauta de discussdo em varias conferéncias desenvolvidas pelos organismos internacionais, entre
eles, o Banco Mundial, o que nos instiga a questionar: A que se propde essa preocupa¢dao com o curriculo
educacional e que concepgao de conhecimento, cultura e curriculo estdo sendo defendidos nesse viés de formacao?
Para responder a estas inquietacdes, utilizamos a Pedagogia Histdrico-Critica como aporte para as andlises a
respeito das concepgdes sobre curriculo, conhecimento e cultura apontados no texto base. Salientamos que nossa
defesa estd pautada na capacidade do homem de aprender a sentir, pensar, avaliar e agir, ndo simplesmente em se
adaptar ao sistema vigente, argumentos observados nas entrelinhas desses documentos orientadores.

Palavras-chave: Educagdo. Formagao. Parametros Curriculares Nacionais.

Abstract: This is the analysis of the text Inquiries about the curriculum: Curriculum, knowledge and Culture, which is
one of the five notebooks organized by the Ministry of Education (MEC) in 2007. The document authored by Antonio
Flavio Moreira and Vera Candau, aims, like the other notebooks, to create debates, questions and reflections in the
education systems, regarding the conception of curriculum and its developments. In the document analyzed, the
authors note that the concern with the curricular issue moved from the relationship between curriculum and
knowledge to curriculum and culture. This concern materialized after 1990, where it became the topic of discussion
at various conferences developed by international organizations, including the World Bank, which prompts us to
ask: What is the concern with the educational curriculum? and what conception of knowledge, culture and
curriculum are being defended in this instruction perspective? To respond to these concerns, we use the Historical-
Critical Pedagogy as a contribution to the analysis of the conceptions about curriculum, knowledge and culture
pointed out in the base text. We emphasize that our defense is based on man's ability to learn to feel, think, evaluate
and act, and not simply to adapt to the current system, arguments observed between the lines of these guiding
documents.

Palavras-chave: Education. Instruction. National Curriculum Parameters.

Resumen: Este es elandlisis del texto Cuestiones de curriculo: curriculo, conocimiento y cultura, que és uno de los
cinco cuadernos organizados por el Ministerio de Educacién (MEC) en 2007. El documento redactado por Antonio
Fldvio Moreira y Vera Candau, asi como los demds cuadernos, tiene como objetivo crear debates, preguntas y
reflexiones en los sistemas educativos, en relacidon con la concepcién del curriculo y sus despliegues. En el
documento analizado, los autores sefialan que la preocupacidn por la cuestién curricular pasé de la relacién entre
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curriculo y el conocimiento a curriculo y cultura. Cabe sefialar que esta preocupacién se materializé después de 1990,
cuando se convirtid en tema de debate en varias conferencias desarrolladas por organizaciones internacionales,
entre ellas el Banco Mundial, lo que nos lleva a preguntarnos: ;Cudl es esta preocupacién por el curriculo educativo
y qué concepcién del conocimiento, la cultura y el curriculo se defienden en este sesgo de capacitacién? Para
responder a estas preocupaciones, utilizaramos la Pedagogia Histdrico-Critica como aporte al analisis de las
concepciones sobre el curriculo, el conocimiento y la cultura sefialadas en el texto base. Hacemos hincapié en que
nuestra defensa se basa en la capacidad del hombre para aprender a sentir, pensar, evaluar y actuar, y no
simplemente para adaptarse al sistema actual, argumentos que se observan entre las lineas de estos documentos
de orientacion.

Palabras clave: Educacidn. Formacion. Parametros Curriculares Nacionales.

1 BREVE INTRODUCAO: as teorias pedagégicas no brasil

Os questionamentos que conduzem esta analise, resultam das mudancas politicas, econémicas e
sociais que tém delineado diretamente e indiretamente, o campo da educagdo. Sao aspectos histdricos,
tedricos e pedagdgicos que moldam gradativamente a drea, ao reformular e orientar o curriculo escolar.
As reformulagdes curriculares estdao, na maioria das vezes, atreladas as mudangas sociais, em especial as
formas de producado, por isso demanda compreensao a respeito do contexto socioeconémico, dentre
elas, no que tange a planejamento e organizacdo.

Os primeiros debates sobre curriculo surgiram nos Estados Unidos nos anos vinte, os movimentos
deimigracdo e aindustrializagdo, “[...] intensificavam a massificacdo da escolarizacdo, houve um impulso,
por parte das pessoas ligadas sobretudo a administracdo da educacao, para racionalizar o processo de
construcdo, desenvolvimento e testagem dos curriculos” (SILVA, 2010, p.12). A partir da iniciativa desse
grupo, cuja fabrica apresentou-se como modelo institucional para a concepg¢ao de curriculo, logo, o efeito
foi um curriculo como processo administrativo e industrial. Sem demora, a questdo de poder separa as
teorias tradicionais das teorias criticas e pds-criticas. De um lado, as teorias que aceitam o status quo, os
conhecimentos e os saberes dominantes, do outro, as teorias que estdao em constante questionamento,
sempre preocupadas com a relacdo que se estabelece entre saber, identidade e poder (SILVA, 2010).

O modelo tradicional de educacao foi questionado pelos escolanovistas, que a partir de 1890,
ganhou mais adeptos com as teorias de Dewey. Sua defesa consistia numa pedagogia cujo ensino deveria
ocorrer a partir do interesse dos alunos, dos problemas por eles, abordados. Ademais, tinha por
principios, “curriculo por projetos, preocupacao com o interesse da crianga, mobilidrio adaptado para
cada faixa etdria, discursos sobre a liberdade do educando sao algumas das bandeiras que caracterizaram
0 movimento e que permanecem atuais [...]” (CAVALHEIRO; TEIVE, 2013, p. 21776). O professor neste
modelo de educacao, auxiliava os alunos na formulagao de hipdteses

Numa proposta de Escola Nova Popular, os estudos de Paulo Freire ndo se limitavam a analisar
como € a educacao existente, mas como ela deveria ser. Ele concebe a acdo pedagdgica como um ato
dialégico em que educadores e educandos participam da escolha dos conteddos e da constru¢ao do
curriculo, iniciando uma pedagogia pds-colonialista (SILVA, 2010). A Escola Nova, segundo Saviani (2007),
ganhou énfase na América Latina, enquanto na Europa e nos Estados Unidos, ela ja estava largamente
disseminada. Aos poucos, essa tendéncia demostrou sinais visiveis de exaustao, isto porque, evidenciava
as “deficiéncias” no modelo tradicional de educacdo, contudo, fortalecia a ideia de que “[...] é melhor
uma boa escola para poucos do que uma escola deficiente para muitos” (SAVIANI, 2007, p.11).

Com a crise da sociedade capitalista em 1970, o clima cultural pés-moderno se instala, as
reestruturacdes dos processos produtivos foram necessarias, o que revolucionou as bases técnicas de
producdo (SAVIANI, 2007). O remédio neoliberal apresentou-se como uma possivel “[...] alternativa
tedrica, econémica, ideoldgica, ético-politica e educativa a crise do capitalismo deste final de século”
(ARCE, 2001, p.254 - 255).

Ao contrario dos métodos pedagdgicos da escola nova, considerando-os ineficientes
instrumentalmente, surge a teoria educacional tecnicista. “A partir do pressuposto da neutralidade
cientifica e inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga
areordenagdo do processo educativo de maneira a tornd-lo objetivo e operacional” (SAVIANI, 2007, p.11).
Com caracteristicas idénticas aplicadas ao trabalho fabril, visava-se a objetivacdo do trabalho pedagégico,
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o que contribuiu “[...] para aumentar o caos no campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade,
de heterogeneidade e de fragmentacdo, que praticamente inviabiliza o trabalho pedagdgico” (SAVIANI,
2007, p-14). Esse modelo afetou diretamente a América Latina.

Nesta mesma década, nos Estados Unidos, ocorreu a | Conferéncia sobre Curriculo que apontava
para duas novas tendéncias criticas na area. A primeira de carater marxista, utilizando-se, por exemplo,
de Gramsci (1891-1937) e da Escola de Frankfurt. A segunda de orientacdo fenomenoldgica e
hermenéutica (SILVA, 2010), sob influéncia de Husserl, Dilthey, Heidegger e Merleau-Ponty.

A Pedagogia Histdrico-Critica surge no Brasil por volta de 1984, fundamentada no materialismo
histdrico dialético e responde aos trés passos desse método de elaboracdo do conhecimento: pratica-
teoria-pratica. Evidencia-se o porqué Saviani a chama de Histdrico-Critica, “Histdrico: Porque nesta
perspectiva a educacdao também interfere sobre a sociedade, podendo contribuir para a sua
transformacao. Critica: Por ter consciéncia da determinagdo exercida pela sociedade sobre a educa¢ao”
(GASPARIN e PETENUCCI, 2014, p. 04).

Esta concepcdo, para Saviani (2007), se enraiza das necessidades e da realidade escolar e das
inquietudes de educadores frente as suas praticas pedagdgicas, cujas pedagogias anteriores ndo
continham condicionantes histdricos sociais da educagdo. Ressalta o conhecimento sistematizado como
forma de valorizar a escola e reorganizar o processo educativo. Contudo, transformag¢des no campo
econdmico influenciaram a partir da década de 1990 os encaminhamentos nos sistemas educacionais de
paises emergentes, cujas bases se fundamentam no neoliberalismo.

O primeiro documento que se apresentou como aporte para as discussdes neoliberais e as suas
implicac6es na esfera educacional, foi o Relatdrio Educa¢do: um tesouro a descobrir (DELORS, 1998). A
educacdao nessa proposta tem sido apontada como espaco para a solucao dos problemas sociais,
econOdmicos e politicos de nossa sociedade, sendo pilar, portanto, de discussdes sobre curriculo,
conteldos e formagdo de professores. Essas discussdes, fortemente elencadas e preconizadas por
organismos internacionais, tém orientado e modelado os sistemas de ensino e as instituicbes
educacionais, além da elaboracao de documentos norteadores, a fundamentar documentos como os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) para o Ensino Fundamental, os Referenciais Curriculares para o Ensino Médio, e, por
fim, a definir as Diretrizes Curriculares para a Educa¢do Bdsica.

Diante desta perspectiva de delineamento documental curricular, algumas consideragbes
necessitam ser pontuadas, principalmente pelas mudancas na fungdo social da escola defendidas por
alguns estudiosos, assim como pelas concep¢des, a nosso ver, equivocadas a respeito de conceitos sobre
curriculo, conhecimento e cultura, propostas em alguns documentos, entre eles, o texto Indagacbes sobre
o curriculo: Curriculo, Conhecimento e Cultura, de Moreira e Candau (2007).

2 ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE O TEXTO: indagac¢6es sobre o curriculo - curriculo, conhecimento e
cultura

Moreira e Candau (2007) desenvolveu o texto como “ferramentas de apoio” para as escolas e aos
sistemas de ensino, sobre a concepcao de curriculo e seu processo de elaboracdo. Nesta andlise,
observamos alguns apontamentos elencados do texto e com eles, um didlogo com autores. Alguns
questionamentos sdao imprescindiveis para esse estudo ocorrer: Qual é a concepcao de conhecimento e
cultura defendido no texto? Qual modelo de educacao é resguardada pelos autores? Qual curriculo estao
propondo? Questionamos, também, para além do texto: a que se propde, alguns intelectuais, fortemente
atuantes nas universidades publicas, contribuirem para a desconstru¢do de alguns conceitos e da fungao
social da escola? Este estudo se fundamenta nas concep¢bes da Pedagogia Histdrico-Critica,
especialmente, no que tange aos conceitos de curriculo, conhecimento e cultura.

No inicio do texto, Moreira e Candau (2007) apontam as varias concepg¢des de curriculo, que se
diferenciam de acordo com o conceito de a educagao, como também, as influéncias tedricas que podem
afetd-la e se fazerem hegemdnicas em um determinado momento. Para os autores as discussdes sobre o
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curriculo envolvem questdes como: os conhecimentos escolares, as relagdes sociais que se estabelecem,
os procedimentos utilizados no cendrio de ensino e aprendizado desses conhecimentos, as
transformag¢des almejadas nos alunos, os valores empregados na constru¢ao de identidades, além de
entenderem o curriculo como:

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a
relacbes sociais, e que contribuem para a construcdo das identidades de nossos/as
estudantes. Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagdgicos
desenvolvidos com inten¢Ges educativas (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.18).

Saviani (2016) apresenta que “[...] curriculo é entendido comumente como a relagdo das disciplinas
que compdem um curso ou a relagdo dos assuntos que constituem uma disciplina, no que ele coincide
com o termo programa” (p.55), mais precisamente, como argumenta Silva (2010, p. 15), “[...] de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente o curriculo”. Sinteticamente, trata-se da prépria escola em pleno funcionamento, ou ainda,
mobilizando-se por meio de recursos humanos e materiais em direcdo ao objetivo especifico dela, a
educacdo de criancas e jovens, cujo conteido fundamental da escola, ndo se trata de qualquer saber, mas
sim, o saber sistematizado, é por ele que se torna necessaria a escola.

Saviani (2016) tece uma critica aos que defendem o curriculo como “[...] o conjunto das atividades
desenvolvidas pela escola” (SAVIANI, 2016, p. 56). Para ele, se o curriculo se resume a isso, entdo ndo
haveria sentido nas atividades extracurriculares, pois, neste caso, elas teriam o mesmo peso que as
curriculares. Para o autor, essa visdo sobre curriculo inverte valores e gera confusdes, descaracterizam o
trabalho escolar, a possibilitar que o secundario tome lugar do principal e este, razao de ser da escola,
torna-se um acessdrio (ibidem).

Essa concepgdo de que os conhecimentos cientificos ndo precisam ser a esséncia do curriculo é
difundida pelo neopragmatismo, cujo lema “aprender a aprender”, disseminado pelo Relatdrio Jacques
Delors ganha énfase nas Ultimas décadas. Ghiraldelli Jr. (2006), € um dos estudiosos que considera que
os conhecimentos particulares do mundo estdao no mesmo patamar dos conhecimentos cientificos. Para
ele, o aluno aprende com o conhecimento do outro, por meio de narrativas, numa visdo de educacdo pela
e da democracia. Democracia estd, presente também nos argumentos de Moreira e Candau (2007 [grifos
nossos]), ao evidenciar que os profissionais da drea da educacdo, participem de forma ativa, critica e
criativa da elaboracao de curriculos que sejam mais atraentes, democrdticos e fecundos.

O documento Delors utiliza-se de discurso semelhante ao ressaltar que cada sujeito participe
ativamente da sociedade, “o sistema educativo tem, pois, por missdo explicita ou implicita, preparar cada
um para este papel social” (DELORS, 1998, p.60). Na atual conjuntura, a escola deve ser o espaco, o
modelo de pratica democratica, onde as criancas a compreendam seus direitos e deveres, por meio dos
problemas concretos. Trata-se do exercicio continuo de que a sua liberdade é limitada, e que os outros
tem o direito de exercerem a liberdade deles (DELORS, 1998). A defesa de educacdo democratica
perpassa varios aspectos, inclusive a questao da pluralidade cultural. Neste viés, utiliza-se o discurso de
que “[...] a escola precisa preparar-se para bem socializar os conhecimentos escolares e facilitar o acesso
do (a) estudante a outros saberes” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.20), trata-se da escola como espaco
democratico para o compartilhamento de diferentes conhecimentos e saberes eruditos. Libaneo (2016)
aponta que ao definir os objetivos e func¢bes da escola, automaticamente, esses incidirao no curriculo, no
projeto pedagdgico da escola, na formagao dos professores, na questao organizacional, até nos modelos
de avaliagdo aplicados pelo sistema e na dinamica da sala de aula, além de outros aspectos. A afirmagao
de Libaneo apresenta uma preocupacao diante do idedrio de educac¢ao ao qual estamos presenciando
frente “[...] as politicas governamentais neoliberais que visam a adequar a escola as necessidades da
economia[...]” (2016, p. 41).

Tal preocupacdo se fundamenta diante da internacionalizacdo das politicas educacionais, por
influéncia de agéncias de diversos setores de cardter monetdrio-financeiro, que tém formulado
orientacdes sobre politicas publicas para os paises em desenvolvimento. Instituicdes como a Organizagao
das Nagbes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e a Cultura - Unesco -, o Banco Mundial, o Banco
Interamericano de Desenvolvimento — BID -, o Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento -
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PNUD - e a Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico - OCDE, foram criadas a partir
da Conferéncia de Bretton Woods em 1944, e sdo as mais atuantes nas politicas sociais, inclusive na
educacdo (LIBANEO, 2016).

A atuacao desses setores em paises emergentes como o Brasil, aludem uma educagdo pautada no
“Aprender a Conhecer”, “Aprender a fazer”, “Aprender a viver juntos” e “Aprender a ser” (DELORS,
1998) A Pedagogia Histdrico-Critica, em oposicdo aos organismos de carater monetdrio-financeiro,
preconiza uma escola assentada no conhecimento historicamente produzido pela humanidade, porque
0 homem ao nascer, ndo nasce sabendo ser homem e a apropriacao do conhecimento ndo € um processo
natural, “[...] ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para saber

querer, agir ou avaliar € preciso aprender, o que implica o trabalho educativo” (SAVIANI, 2008, p. 07).

Esses organismos, reproduzem seus ideais a partir de conferéncias como a de Jomtien (1990), que
apresenta diretrizes basicas de aprendizagem; a de Nova Délhi (1993), que reforcou a necessidade de
conhecimentos bdsicos indispensdveis a uma vida plena e produtiva; bem como, a Clipula Mundial de
Educacdo para Todos (2000), que em consonancia com o Relatério Delors, demanda mudancas
deliberativas aplicadas sob o olhar do mercado e desconsidera as aspiracdes e as contribui¢Ges de
especialistas em educa¢ao que defendem o conhecimento erudito como o verdadeiro conhecimento
escolar.

No viés de educacdo para o mercado, Moreira e Candau (2007) reforcam a educacdo pautada nas
“necessidades basicas de aprendizagem”, suprimindo os conhecimentos eruditos como essenciais. Essa
tendéncia de educagdo referenda a sua fragmentacdo em seus diferentes niveis e instaura, assim, a
incerteza, contudo, o capital, mantém sua conviccdo de como e onde precisa atacar (ARCE, 2001).
Observa-se a globalizagdo avang¢ando como forma de resolu¢do dos problemas, tanto econémicos
quanto sociais, reforcando que o mercado consegue dar conta do que a esfera politica ndo conseguiu
dar, decreta-se assim, o fim da razdo e da histdria (Ibidem). Os conhecimentos sistematizados tornam-se
acessorios para as praticas sociais, e “o curriculo nessa perspectiva, constitui um dispositivo em que se
concentram as relagdes entre a sociedade e a escola, entre os saberes e as praticas socialmente
construidos e os conhecimentos escolares” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.22),

Para os autores, os conhecimentos socialmente construidos tém sofrido uma descontextualizacdo
e, posteriormente uma recontextualiza¢ao, tornando-se assim, os conhecimentos escolares ensinados na
escola (MOREIRA; CANDAU, 2007), por isso, consideram complicado inserir saberes e préticas tal como
funcionam em seus contextos de origem. Por isso, na atual conjuntura educacional, do qual vivenciamos
o desfiguramento da escola, pais e professores tém por obrigacao, realizar o questionamento feito por
Young: Para que servem as escolas? Para o autor, sem as escolas “[...] cada geracdo teria que comecar do
zero ou, como as sociedades que existiram antes das escolas, permanecer praticamente inalterada
durante séculos” (YOUNG, 2007, p. 1288). Nos argumentos da tendéncia neoliberal, a escola serve
prioritariamente para que ideias opostas sejam minimizadas, e permite-se 0 espaco para debates,
imaginacao, erro.

Nesse modelo de escolg,

conhecer significa uma aventura da qual participam alunos e professores. Na aventura,
conflitos e embates inevitavelmente ocorrem. Na aventura, o compromisso com a
construgdo de uma sociedade mais justa e mais democrdtica pode desenvolver-se e
consolidar-se. Conhecer melhor o mundo pode tornar-se, entdao, o empenho por
transforma-lo (MOREIRA, 1993, p.51).

Em contrapartida, Saviani (2008, p. 15) afirma que: “a escola existe, pois, para propiciar a aquisicao
dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber”. E, nessa mesma perspectiva tedrica, Kaspchak e Gasparin (2013) concordam
que se “[...] todos os espacos educam, nos dias de hoje é praticamente inoportuno pensar uma educa¢do
no ambito social desconsiderando a escola enquanto espaco para transmissao e assimilacdo do saber
sistematizado” (p.3 - 4). Dessa formaressalta-se 0 espaco escolar e a especificidade da educacdo, quanto
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ao seu carater formativo, ainda mais nas atuais circunstancias, onde a tendéncia da “hipertrofia escolar”,
vem delegando a outros espagos de educagdo informal e ndo-escolar, a formagao dos individuos
(KASPCHAK e GASPARIN, 2013).

Sobre a especificidade da educacdo na concepcdo tedrico-critica, Moreira (1991) opde-se,
elencando que se abandone a concepc¢ao de que apenas alguns cérebros tidos como iluminados,
produzem conhecimento. Nesse processo de aprender, reaprender, interpretar e aplicar na experiéncia
cotidiana os saberes conhecidos, como também na descoberta de novos saberes, torna-se possivel, criar
e recriar conhecimentos. Diante disso, conclui o autor que todos produzem conhecimentos e deve-se,
portanto, assumir-se e reconhecer-se como autores desses discursos. E complementa que nesses moldes
defendidos por criticos tedricos, ha relacdes de poder que se sustentam no contexto escolar.

Nessa hierarquia, legitimam-se saberes socialmente reconhecidos e estigmatizam-se
saberes populares. Nessa hierarquia, silenciam-se as vozes de muitos individuos e grupos
sociais e classificam-se seus saberes como indignos de entrarem na sala de aula e de
serem ensinados e aprendidos. Nessa hierarquia, reforcam-se relagées de poder
favordveis a manuten¢do das desigualdades e das diferengas que caracterizam nossa
estrutura social (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 25).

Diante desses argumentos, pode entdo Saviani (2008, p.15) apontar que, “ora, a opinido, o
conhecimento que produz palpites, ndo justifica a existéncia da escola. Do mesmo modo, a sabedoria
baseada na experiéncia de vida dispensa e até mesmo desdenha a experiéncia escolar, [...]”. Nesta visdo
de conhecimentos basicos de aprendizagem, conclui-se que a defesa de educagdao apresentada por
Moreira e Candau, ndo se sustenta, tdo pouco permite condicbes minimas de formacdo. E com tais
discursos que “a educacdo deixa de ser encarada como um direito, tornando-se uma mercadoria escrava
dos principios do mercado, atrelada a um reducionismo economicista de sua funcdo” (ARCE, 2001, p.258),
nestes discursos, a educacao torna-se Unica e exclusivamente uma chave magica para erradicacao da
pobreza.

Em suma, a influéncia politica e econémica da Unesco, do Banco Mundial, do BID, do PNUD e a
OCDE tém conduzido a educag¢do para uma formagao diferente daquela que a escola deveria se prestar a
servir. Os curriculos nesta perspectiva de educacao vém, gradativamente, sendo adequados a essa
realidade pds-moderna que tende a negligenciar os conhecimentos ja sistematizados pelas diferentes
ciéncias, pelafilosofia e pela arte, que para os pesquisadores da Pedagogia Histdrico-Critica deveriam sim,
constituir o nucleo central dos curriculos. Ao contrdrio, o curriculo “poético” de hoje, defende a cultura
popular, influenciada pelos meios de comunicacdo de massa, considerando que “[...] cultura implica,
portanto, o conjunto de praticas por meio das quais significados sdo produzidos e compartilhados em um
grupo” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.27).

Saviani (2016) usa como exemplo, situacbes muito praticadas nas escolas de hoje, que
indiscutivelmente afetam o saber elaborado e incorporam a cultura na escola, cuja influéncia dos meios
de comunicacgao, produz distor¢cées no ambito do ensino. Ele enfatiza que durante o ano letivo, tudo é
feito dentro da escola, comemora-se todas as datas, minimizando o tempo destinado a transmissado e
assimilacao de conhecimentos sistematizados. Se tudo o que ocorre no contexto da escola é importante,
a atividade nuclear da escola que é fornecer instrumentos de acesso para a cultura letrada e o saber
elaborado, aos poucos se esvai do processo educativo (SAVIANI, 2016). Alids, porque existem diferencas
entre escolas em bairros de classe média e escolas de periferia, j4 que a cultura na escola tem sido tdo
defendida? Seria necessdrio constar que a realidade “diversa” entre ambas, produzem culturas distintas
no contexto da sala de aula, o que influencia, indiscutivelmente, a pratica docente, e consequentemente,
na formagao do aluno, ademais, a percep¢ao do Estado na qualidade de agente persuasivo € divergente.
A cultura trazida para a escola publica é, em suma, a cultura na escola e ndo a cultura da escola.

Nao que as praticas culturais trazidas para o ambito da escola nao sejam importantes, elas tém o
seu valor, afinal, é na escola que ocorrem as mediagdes que permitem passar da cultura popular e do
saber espontaneo para a cultura erudita e o saber sistematizado. Isto é,

[...] se a escola se justifica em fun¢do da necessidade de assimilagdo do conhecimento
elaborado, isto ndo significa que este seja mais importante ou hierarquicamente
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superior. Trata-se, na verdade, de um movimento dialético, isto é, a acdo escolar permite
que se acrescentem novas determina¢des que enriquecem as anteriores e estas, de
forma alguma, sao excluidas. Ao contrdrio, o saber espontaneo, baseado na experiéncia
de vida, a cultura popular, portanto, é a base que torna possivel a elaboracao do saber
e, em consequéncia, a cultura erudita. Isso significa que o acesso a cultura erudita
possibilita a apropriacdo de novas formas pelas quais se podem expressar os préprios
contetidos do saber popular (SAVIANI, 2016, p.58).

Evidentemente que a influéncia do Estado € nitida na constru¢do do curriculo e objetivos das
disciplinas, mas, infelizmente, para a maioria das pessoas, é imperceptivel essa influéncia, e muito menos
ainterferéncia do capitalismo nas politicas educacionais, e mais imperceptivel ainda, essa defesa que “na
ciéncia pds-moderna, ndo se considera mais a verdade como permanente e inquestiondvel, a “[...]
verdade é vista como uma tendéncia, um limite, um conjunto de aproximacgdes sucessivas que constituem
um processo continuado de construcdo” (MOREIRA, 1993, p.50). Triste realidade é constatar a
participacdo de intelectuais, em grande maioria, fildsofos, socidlogos, pesquisadores universitarios que
hoje apostam neste modelo de educacdo. Para Young (2007, p. 1288-1289):

Por vdrias razées diferentes, a questdo do conhecimento e o papel das escolas na sua
aquisicao tém sido negligenciados tanto por aqueles que tomam decisGes no campo
politico, quanto pelos pesquisadores educacionais, especialmente os socidlogos da
educagdo. Para os primeiros, uma énfase na aquisicdo do conhecimento diverge dos
propdsitos mais instrumentais que tém cada vez mais apoio dos governos. Para muitos
pesquisadores educacionais, uma énfase no conhecimento mascara o ponto até o qual
os detentores do poder definem o que conta como conhecimento

Essa distor¢dao de ideias e incoeréncias, inculcam e fortalecem os moldes atuais e a teoria pds-
moderna de formacdo, prevalecendo no espaco escolar, os conhecimentos dos poderosos.
“Historicamente e mesmo hoje em dia, quando pensamos na distribuicdo do acesso a universidade,
aqueles com maior poder na sociedade sao os que tém acesso a certos tipos de conhecimento; € a esse
que eu chamo de “conhecimento dos poderosos” (YOUNG, 2007, p.1294). Sdo esses que corroboram para
a manutencao da exclusdo, impendido aqueles que se encontram a margem da educacao, condi¢des de
acesso ao conhecimento poderoso, conhecimento este que pode “[...] fornecer explica¢bes confidveis
ou novas formas de se pensar a respeito do mundo” (YOUNG, 2007, p.1294)

Arce (2001) aponta que no governo de FHC, muitos intelectuais brasileiros aderiram ao modelo
neoliberal de educacdo, fornecendo fundamentacdo tedrica para a defesa e manutencao desse sistema.
E interessante constatar que muitos sociélogos da educacdo aceitavam abertamente que aideia da escola
nos moldes das sociedades capitalistas, baseava-se em ensinar qual era o lugar da classe trabalhadora
(ALTHUSSER, 1971; BOWLES e GINTIS, 1976; WILLIS, 1977 apud YOUNG, 2007), aqueles estudantes que
adentravam nas universidades, normalmente eram apontados como individuos legitimando as
desigualdades do sistema educacional (YOUNG, 2007).

Se os prdprios intelectuais estao aderindo a esse modelo de educacao excludente, como nds,
professores, podemos fortalecer os encaminhamentos da escola publica para a sua real funcao social?
Caberia a cada professor, desenvolver a praxis pedagdgica que conduza o aluno a andlise critica dos fatos,
construindo com eles, a possibilidade de superacdo do intervencionismo neoliberal? Ou caberia, ndo
permitir que nossa formagao seja refutada, ignorada, descreditada? Ou ambos? Trazer esses debates para
nossos dias é demasiadamente indispensavel. Como enfatiza Moraes, “a pratica desprovida de reflexao
parece responder bem as atuais demandas, além de se mostrar pragmaticamente mais eficaz” (2003,
p.155).

A prdpria autora questiona: o que estaria direcionando o movimento que marginaliza os debates
tedricos no campo educacional? E reconhecendo que sdo vdrias as respostas, aponta algumas pistas
possiveis, entre elas, a de um possivel recuo, talvez, um retrocesso da teoria e uma ressignificacdo dos
conceitos. Observa-se que até mesmo os programas de pds-graduacao estao tendo que aderir aos
requisitos exigidos pelo projeto neoliberal (MORAES, 2003).
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Com toda essa inquietude que perpassa 0s espacos escolares, suponhamos ser necessario que
preconizemos a concep¢ao de Young (2016) sobre o assunto, a de que o recurso ideal para a comunidade
educacional, é defender sim, a concepcdo de conhecimento poderoso. Conhecimento este, capaz e
necessdrio para fundamentar nossos argumentos em defesa do direito de todos ao conhecimento, com
condi¢bes de persuasao sobre governos, como também, de condi¢bes para a constru¢do de novos
curriculos, em nivel nacional e escolar.

Por fim, devemos sim, como educadores, defender a cultura letrada, o conhecimento erudito e a
escola como espaco de formagao humana, instrumentos indispensdveis para a libertagdo da dominagao
que, como diz Saviani, “[...] dominar aquilo que os dominantes dominam” pois se for para ter acesso ao
saber espontaneo, a escola ndo teria sentido de existir (SAVIANI, 2016, p. 58).

CONSIDERACOES FINAIS

Os cinco cadernos organizados pelo MEC, tinham como objetivo criar debates nas escolas e nos
sistemas de ensino, em torno da concep¢do de curriculo e a sua vinculagdo com as préticas pedagdgicas,
postulando a necessidade dessas discussbes antes mesmo da elaboracdo dos projetos politicos
pedagdgicos. Com certeza, ndo temos duvida da importancia desse didlogo, afinal € um debate que se
faz necessdrio e para a constru¢do conjunta, com a participa¢do efetiva dos envolvidos no processo
ensino-aprendizagem, mas seria importante que alguns conceitos apontados nos documentos, fossem
pauta de discussao também entre os educadores, entre eles, conhecimento e cultura, base central para a
formacgao dos alunos.

Tecemos aqui algumas notas a respeito dos interesses que permeiam a preocupacao de alguns
organismos internacionais, principalmente de cardter financeiro, a respeito do curriculo educacional,
principalmente nos paises emergentes. O modelo de formagdo atual se configurou no contexto
educacional, a partir da imersdo neoliberal como “remédio” para crise do sistema capitalista. O Relatdrio
Jacques Delors (1996) reforcou esse carater formativo de educacdo voltado ao mercado de trabalho.
Embora muitos estudiosos da drea educacional tenham tecido criticas a esse modelo de formagdo e
reforcam a necessidade de mudangas urgentes, principalmente nos documentos orientadores dos
curriculos, ainda assim, a cada dia observa-se o desfiguramento da func¢ao social da escola, no seu sentido
mais literal.

Constatamos, portanto, muitas divergéncias entre os conceitos defendidos por esse modelo
neoliberal de educacao e as concep¢des defendidas pela Pedagogia Histdrico-Critica, principalmente em
relacdo aos conceitos de curriculo, conhecimento e cultura. Se para Moreira e Candau (2007), o conceito
de curriculo estd intimamente ligado as influéncias tedricas e como a educagao tem sido concebida
historicamente, para os tedricos histdrico-criticos, o curriculo baseia-se, precisamente, na relacdo das
disciplinas que formam um curso ou os assuntos que constituem cada uma delas. Nesta concep¢do, ndo
se permite que atividades extracurriculares e eventos desenvolvidos no contexto das escolas, sejam
atribuidos formalmente como parte do curriculo, se isso ocorrer, descaracteriza-se, a funcdo formativa
da escola.

O curriculo se apresenta como “linha mestra” na formac¢dao dos alunos e demanda aspectos
formais, onde os contelidos escolares sejam os instrumentos mediadores para o desenvolvimento do
pensamento critico. Nesta concepcdo, reconhecem-se os contelddos das disciplinas como os
conhecimentos cientificos, necessarios para a hominizacdo dos alunos. No entanto, o que se observa no
documento base de anadlise, é que atualmente, estd, ndo se configura como concepgao de conhecimento,
pois nos moldes defendidos pelos autores, os conhecimentos de referéncia devem sofrer uma
descontextualizagdo e, logo, uma recontextualizagdo, utilizando-se como referéncia, os conhecimentos
espontaneos. Em suma, caracteriza-se por uma formacdo pautada nas necessidades basicas de
aprendizagem.

Se ndo considerarmos o conhecimento erudito como indispensavel, a colocacdo de Young (2007)
apresenta-se assertiva, ou seja, cada geragdo teria que comegar do zero ou permanecer praticamente
inalterada. Dessa forma, concordamos com as coloca¢bes de Saviani (2008), a escola existe para
oportunizar a aquisicdo do saber elaborado (ciéncia) e a partir dele, pode pensar e agir sobre a realidade
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concreta ao qual estamos inseridos. E claro, que os propdsitos pontuados por Moreira e Candau (2007),
se distanciam de tal defesa em todos os aspectos. E possivel observar que a ideia central para eles é de
que a escola necessita oportunizar a socializacdo dos diversos conhecimentos, facilitando o acesso dos
alunos a outros saberes.

Além dessa visdo reducionista que almeja apenas a formacdo de trabalhadores com habilidades
diversas, mas ao mesmo tempo com capacidade de conviver com a diversidade, primando pelo respeito
as diferencas, mas preconizando a individualidade, observa-se o poder de persuasdo que o sistema
capitalista injeta diariamente em nossos lares, em nossas escolas, em nossa sociedade. Para Moreira e
Candau (2007), cultura trata-se de um conjunto de praticas, onde significados podem ser produzidos,
como compartilhados em um grupo. Essa cultura na escola, defendida no documento ganha espago em
nossos dias, reduzindo assim, o tempo que deveria ser destinado a cultura da escola, ou seja, 0 ensino do
saber elaborado. E como afirma Saviani (2016), se tudo o que acontece na escola, torna-se importante,
logo, a atividade nuclear da escola, se esvai do processo educativo.

Dessa forma, evidencia-se que os objetivos que permeiam a constru¢do dos cadernos diferem em
todos os aspectos dos objetivos defendidos pela Pedagogia Histdrico-Critica, ndo que esta seja contrdria
aos saberes espontaneos ou que os considere inferiores, pelo contrario, assume que é a partir do saber
espontaneo do aluno que o saber sistematizado se constitui, ou, que a partir da cultura popular se
promove o acesso a cultura erudita, contudo, prima-se pelo espaco escolar como mediador desse
processo. E definido, portanto, como um movimento dialético, pratica-teoria-pratica, e a cultura popular
é a base de construgdo da cultura erudita, no entanto, somente a escola pode oportunizar a andlise e
reflexao.
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