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Abstract: The research aims to analyze how the school curriculum shows ways of seeing and thinking
about the Amazon (and its inhabitants). A qualitative approach was adopted with emphasis on
bibliographic research. Different studies point to the curriculum as an ideological basis composed of
different conceptions that reference and direct pedagogical actions. A social production, historically
constructed to meet current needs and which acts as a link that articulates knowledge and control rules.
It was found that the way the curriculum is designed, constructed and implemented in the educational
context will reflect on the appropriation of knowledge and experiences of individuals, as it is a language
that not only represents the world, but also produces this world and influences relationships. The Amazon
is shown by the school curriculum as a homogeneous context, inhabited by people who share the same
history, the same habits and cultural practices, symbolized in a generalized way and linked to the period
of colonization of the Americas. Approaches are more evident in the areas of History and Geography, but
the contents are more associated with physical than human aspects and do not have articulations,
conveying the idea of fragmented knowledge. In view of this, the relevance of a curricular proposal is
noted and that contemplates the specificities of the Amazonian context, emphasizes the different
histories, presents the social, cultural and economic diversities, as well as, shows the existence of
different populations that inhabit this environment. Knowledge and actions that aim to break with
fragmented, stereotyped and distanced conceptions of reality.

Keywords: Eschool Curriculum. Amazon(s). representations.

Resumen: La investigacion tiene como objetivo analizar cdmo el curriculo escolar muestra formas de ver
y pensar la Amazonia (y sus habitantes). Se adopté un enfoque cualitativo con énfasis en la investigacién
bibliografica. Diferentes estudios apuntan al curriculo como una base ideolégica compuesta por
diferentes conceptos que referencian y orientan las acciones pedagdgicas. Una produccién social,
construida histéricamente para satisfacer necesidades actuales y que actiia como eslabdén que articula
saberes y reglas de control. Se encontré que la forma en que se disefia, construye e implementa el
curriculo en el contexto educativo se reflejard en la apropiacién de saberes y experiencias de los
individuos, ya que es un lenguaje que no solo representa el mundo, sino que también produce ese mundo
e influye en las relaciones. La Amazonia es mostrada por el curriculo escolar como un contexto
homogéneo, habitado por personas que comparten la misma historia, los mismos habitos y practicas
culturales, simbolizado de manera generalizada y vinculado al periodo de colonizacién de las Américas.
Los enfoques son mds evidentes en las dreas de Historia y Geografia, pero los contenidos estan mas
asociados a aspectos fisicos que humanos y no tienen articulaciones, transmitiendo la idea de un
conocimiento fragmentado. Ante ello, se advierte la pertinencia de una propuesta curricular que
contemple las especificidades del contexto amazdnico, enfatice las diferentes historias, presente las
diversidades sociales, culturales y econdmicas, asi como, muestre la existencia de diferentes poblaciones
que habitan este ambiente. Conocimientos y acciones que pretenden romper con concepciones
fragmentadas, estereotipadas y distanciadas de la realidad.

Palabras clave: Curriculum Escolar. Amazon(es). Representaciones.
1 NARRATIVAS INTRODUTORIAS

Falar sobre Amazonia(s) e Curriculo significa se enveredar em uma rica e complexa discussao que
proporciona descobertas e (des)constru¢ées de saberes. Muitos podem dizer que curriculo é um tema
bem discutido principalmente no campo da educacdo e que Amazonia(s) parece até cliché, porém, sdo
tematicas de grande relevancia, pois somos ensinados a ver, pensar e conceber as coisas; e inimeras
vezes ndo as questionamos. Diante disso, convidamos vocé, caro leitor, acompanhar nossos estudos e
reflexdes a respeito desses dois temas e juntos iremos buscar novos conhecimentos.

Como ponto de partida iniciaremos falando sobre Amazénia(s) no plural, por qué? O contexto
amazoOnico € muito mais que um territério composto pela maior reserva florestal do mundo, é também,
um ambiente rico em diversidades culturais, sociais, politicos, territoriais, histérico, entre outros. E
diferente do que muitos pensam, nela encontramos ambientes urbanizados e cercado pelos aparatos
tecnoldgicos disponibilizados pela globalizagdo. A ideia de Amazdnia como um ambiente singular,
exdtico, intocdvel culturalmente, mistico e fantastico é uma consequéncia do desfecho histérico do qual
fomos submetidos, onde estrangeiros (portugueses, espanhdis, holandeses, etc.) advindos das viagens
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maritimas e colonizadoras disseminavam interpretacdes sobre este territdrio. Inclusive, as literaturas
mostravam o contexto amazdnico como um extraordindrio universo verde, envolvido por mistérios e
elementos sobrenaturais, que despertava sentimentos de medo e curiosidades (JUNIOR, 2018; MENDES,
2016; PIZARRO, 2012).

Em pleno século XXl ainda percebemos essas concep¢des, muitos conhecem o contexto amazénico
sob a dtica dos colonizadores. Nesse sentido, o desconhecimento a respeito da diversidade e riqueza
cultural tem contribuido com preconceitos e esteredtipos. Nessa perspectiva, Adichie (2009) nos diz que
somos impressionaveis e a0 mesmo tempo vulnerdveis perante a histdria. As pessoas sdao ansiosas para
contar nossas muitas histdrias, entretanto o problema ndo é sé contar, mas de como contar e fazer a
histdria. Nessa perspectiva, a autora ressalta: “Quando nds rejeitamos uma Unica histdria, quando
percebemos que nunca ha apenas uma histdria sobre nenhum lugar, nés reconquistamos um tipo de
paraiso” (ADICHIE, 2009, p.05).

Beltrdo e Lacerda (2017) buscam por meio de seus estudos romper com representacoes
fragmentadas e proporcionar outros olhares sobre o contexto amazdnico, defendendo uma perspectiva
de pluralidade sobre o ambiente, apresentando e defendendo o termo Amazénia(s) ao invés de Amazodnia
no singular. Com isso, oportunizando o entrelacamento de diferentes compreensdes, conhecimentos e
construcao de didlogos sobre a diversidade social, politica, cultural, econdmica e histdrica. Entretanto,
muitos ainda conhecem a Amazonia(s) por meio das narrativas veiculadas pelos artefatos midiaticos, tais
como filmes, revistas, programas de TV, livros, internet, entre outros, e pelo que aprenderam na escola,
principalmente nas aulas sobre Educacdo Ambiental (EA).

Partindo do pressuposto que muitos individuos desconhecem a realidade da Amazonia(s) e os
saberes que disp6em sobre esse contexto sdo advindos dos conhecimentos escolares é possivel nos
questionar, como o curriculo escolar mostra a Amazdnia (e seus habitantes)? Como, a partir disso, institui
formas de ver e pensar esse territdrio? E valido destacar que os conhecimentos escolares sdo
selecionados, estruturados e planejados de acordo com o curriculo escolar, ou seja, ele é o norteador das
agoes educativas.

A escola é uma das instituicdes responsaveis pelo desenvolvimento social e cognitivo dos
individuos. Além disso, exerce influéncia significativa na constituicdo de subjetividades, o que implica na
percepcdo e criticidade dos sujeitos. Nesse sentido, a forma como o curriculo é pensado, construido e
implementado no contexto educacional ird refletir na apropriacao de conhecimentos e vivencias dos
individuos na sociedade. Caso este curriculo seja atravessado por concep¢des e paradigmas
estereotipados, isto é, a partir de no¢des pré-concebidas que nos induzem a generaliza¢bes que ndo
correspondem a atualidade, ou estiverem vinculados a interesses e disputas por poderes, este curriculo
ird propor conhecimentos limitados, distorcidos, ou ainda, que se distanciam da realidade, nos induzindo
a acreditar na homogeneidade e, portanto, em uma Unica forma de ver aquilo que pretende ensinar.
Dessa forma, o curriculo resulta na producdo de pessoas acriticas que se acomodam ao que é
apresentado, conformando-se a uma leitura de mundo que se pretende uniforme. Dessa maneira, nota-
se a relevancia de um curriculo fundamentado em concep¢des emancipatdrias, reflexivas e criticas que
questione essa forma de mostrar e pensar o mundo.

O presente estudo tem por objetivo analisar como o curriculo escolar mostra formas de ver e
pensar a Amazdnia (e seus habitantes). Como estratégia metodoldgica adotamos a abordagem
qualitativa com énfase em pesquisas bibliograficas. O método qualitativo possibilita um universo de
significados e percepcdes, que nos direciona para os significados das relagées humanas e suas ac¢des. Os
dados bibliograficos nos oportunizam informagdes de estudos ja realizados, revestidos de relevancia, por
serem capazes de fornecer conhecimentos relevantes relacionados ao tema (CHIZZOTTI, 2003; MINAYO,
2012).

E relevante ressaltar que este estudo é fruto das curiosidades que se manifestaram no periodo de
construcao da dissertacao de mestrado intitulada Midia e o processo de subjetividades infantis no contexto
amazdnico. Com base nas experiencias que estamos vivenciando, podemos afirmar, que o conhecimento
é uma busca constante e quanto mais descobrimos, mais satisfacdo e prazer sentimos. Diante disso,
desejamos que esta pesquisa ndo seja apropriada e acomodada, mas represente inquietacbes que
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instigue o interesse por novos saberes.
2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para a realizacdo do presente estudo adotou-se como estratégia metodoldgica a abordagem
qualitativa do tipo exploratdria, com énfase em pesquisas bibliogréficas, que consiste na producdo
cientifica a partir de materiais elaborados anteriormente, constituidos principalmente por livros e artigos
cientificos (GIL, 2008). E relevante frisar que o método qualitativo possibilita um universo de significados
e percepgdes, que nos direciona para os significados das relagdes humanas e suas a¢des. Os dados
bibliograficos nos oportunizam informacdes de estudos ja realizados, revestidos de relevancia, por serem
capazes de fornecer conhecimentos relevantes relacionados ao tema (CHIZZOTTI, 2003; MINAYO, 2012).

Fundamentada na perspectiva de Gil (2008) a pesquisa desenvolveu-se em cinco etapas: na
primeira fase identificamos as fontes de pesquisas e os mecanismos de busca, bem como, o material de
investigacdo: livros e periddicos cientificos. Em seguida, trabalhamos com o mapeamento das
informagdes e dados encontrados no material selecionado, nessa etapa, buscamos estabelecer as
relacbes existentes entre as informacdes obtidas e a problematica proposta. Depois, analisamos a
consisténcia das informacgdes e dados apresentados pelos autores. Na segunda etapa realizamos a leitura
exploratdria, na qual entramos em contato com as obras, por meio da leitura do sumario, resumo,
introducdo, "orelhas" e de passagens dos textos. Apds a definicdo dos textos que seriam analisados,
executamos a terceira etapa que foi a leitura seletiva, ou seja, uma leitura mais sistematizada, detalhada
com maior aprofundamento e atencdo. A quarta etapa consistiu na leitura analitica, que tem como
objetivo organizar e sistematizar as informag6es contidas nas fontes, de maneira que permita a obtenc¢ao
de respostas para a pesquisa. Nesse procedimento efetuamos a identificacdo das ideias-chaves, bem
como a sua ordenacdo e sintese. Na Ultima fase, executamos a leitura interpretativa, pela qual
procuramos estabelecer a relagdo entre os conteidos das fontes e outros conhecimentos,
proporcionando a amplitude dos resultados obtidos.

Em decorréncia da amplitude de obras publicadas, os procedimentos metodoldgicos nos
permitiram analisar o problema de maneira mais precisa, direcionada e organizada, resultando no
levamento de informagGes significativas para entender e conhecer melhor o fendbmeno em estudo.

3 CURRICULO ESCOLAR: ELO ENTRE CONHECIMENTOS E REGRAS DE PODER

Descrever um conceito sobre curriculo escolar é muito mais complexo que pensamos, pois nao é
algo concreto que se possa tocar, ver e escutar. Com bases em estudos e leituras, arriscamos dizer que
curriculo escolar sdo concepcdes que direcionam as acdes pedagdgicas do contexto escolar, que se
materializa por meio da definicdo de conhecimentos (conteldos) a serem estudados e competéncias que
precisam ser trabalhadas. Além disso, concretiza-se em préticas que envolvem o ambiente escolar como
os encontros formativos de professores, os planejamentos, as atividades de ensino-aprendizagem,
atuacdes recreativas, festividades, entre outras. ‘

Nessa perspectiva, curriculo acontece por meio de diretrizes e acdes do processo educativo a
serem desenvolvidas na instituicdo escolar, que define o que ensinar, para que ensinar, como ensinar e
as maneiras de avaliar, associadas as ideias de didatica. Em suma é toda a¢do pedagdgica que acontece
na escola e a partir dela, visando a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, projetados por meio da
organizagao e do planejamento do Projeto Politico Pedagdgico. Dessa forma, o curriculo se manifesta
como elo entre documentos e sua tradugdo operacional, teoria educacional e a pratica pedagdgica,
planejamento e a acdo, o que é prescrito e o que acontece realmente nas salas de aula (COLL, 1996;
LIBANEO, 2008).

Silva (1999) explica que o curriculo, como objeto especifico de estudo, surgiu nos Estados Unidos
por volta dos anos vinte, consequéncia da conexao entre o processo de industrializacao e os movimentos
migratdrios que intensificaram a massificagdo da escolariza¢do, provocando nas pessoas associadas a
administrag@o da educacdo o anseio em racionalizar o processo de constru¢ao, desenvolvimento e
testagem de curriculos. Diante disso, o curriculo foi concebido como a racionaliza¢do dos resultados
educacionais, cuidadosamente e rigorosamente especificados. O modelo institucional da concepc¢ao de
curriculo € a fabrica, com inspiracdo nos ideais de Taylor.
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Como podemos perceber o curriculo surgiu em decorrencia das necessidades vigentes do
contexto, uma espécie de reflexo da realidade e que evoluiu de acordo com o desenrolar histdrico. Outro
ponto interessante que Silva (1999) aborda em seus estudos é a defesa do curriculo constituido por
discursos, ou seja, o curriculo é teoria, e teoria é composta por discursos.

Um discurso sobre curriculo, mesmo que pretenda apenas descrevé-lo “tal como
realmente é”, o que efetivamente faz é produzir uma noc¢do particular de
curriculo. A suposta descricao é, efetivamente, uma criagdo. Do ponto de vista
do conceito pds-estruturalista de discurso, a ‘“teoria” estd envolvida num
processo circular: ela descreve como uma descoberta algo que ela prépria criou.
Ela primeiro cria e depois descobre, mas, por um artificio retdrico, aquilo que ela
cria acaba aparecendo como uma descoberta (SILVA, 1999, p.12).

Essa perspectiva de discurso nos remete associar as ideias de Michel Foucault (1995; 2010) que
compreende o discurso como um conjunto de enunciados que articulam linguagem e pensamento, no
qual, assume uma fun¢do que transcende o sentido linguistico de comunicagao, isto é, constituindo-se
um conjunto de pensamentos originados das relacdes que envolvem poder; materializado pelas praticas
discursivas e ndo discursivas (instituicdes, concep¢des, comportamentos, leis etc.). Estruturando-se
como uma unido de regras desconhecidas e histdricas determinadas pelo contexto vigente de cada
sociedade. Segundo ele, o discurso estd na ordem das leis e o poder nos atravessa. Pontua ainda, que a
reverberacao de uma verdade advinda dos prdprios olhos, que constrdi e forma outros discursos, nos
quais seu sentido pode ser dito, manifestado e intercambiado é capaz de retornar a sua interioridade
silenciada pela consciéncia.

Nesse viés, Sandra Corazza (2001) entente o curriculo como uma linguagem, constituida pelas
teorias estruturalistas e pds-estruturalistas. De acordo com a autora, na linguagem encontram-se
significantes, significados, representagées, posi¢oes discursivas e conceitos. Nesse sentido, o curriculo
como linguagem é uma pratica social discursiva e ndo discursiva, que se concretiza em instituicdes,
saberes, regulamentos, etc., que atua como um dispositivo saber-poder-verdade de linguagem. Segundo
esta pesquisadora “A linguagem de um curriculo é tudo de que ele dispde para imputar alguma vontade
aos outros”. Nas palavras da autora,

[...] um curriculo ndo é nunca amo e senhor do que diz, nem do que faz. cativo
da prépria linguagem, um curriculo é incapaz de vé-la como seu maior
“problema”. Quando fala, pensa que esta utilizando a linguagem, mas é a
linguagem que o utiliza. Ele sempre diz mais do que quer e, ao mesmo tempo,
diz sempre outra coisa. Ao falar, um curriculo é levado além de si préprio, pois o
sentido do que diz encontra-se na linguagem de sua época e lugar, na qual estd

enredado (CORAZZA, 2001, p.11).

Diante disso é possivel refletir que o curriculo enquanto uma linguagem nao apenas representa o
mundo, mas também produz este mundo e influéncia nas rela¢bes entre as coisas, pois agrega um
conjunto de pensamentos originados das interacdes que envolve saber e poder do contexto social
vigente.

Sob essa acep¢ao, Silva (2011) nos diz que o curriculo é também um artefato cultural oriundo das
diferentes relacdes estabelecidas entre os sujeitos. E assim como qualquer outra pratica cultural, no
mesmo tempo em que produzimos o curriculo, somos produzidos por ele. Dessa maneira, nao deve ser
considerado apenas como uma a¢ao meramente cognitiva, em que certos conhecimentos sdo
transmitidos, “Em vez disso, o curriculo pode ser visto como um discurso que, ao corporificar narrativas
particulares sobre o individuo e a sociedade, constitui-nos como sujeitos [...] (SILVA, 2011, p. 189)”.

Nessa perspectiva, Althusser (1983) e Foucault (1995) entendem que as narrativas discursivas
contidas no curriculo exercem poder sobre as pessoas, pois é considerado um aparelho ideoldgico de
controle, que molda comportamento e influéncia subjetividades, com poder de autorizar ou desautorizar,
legitimar ou deslegitimar, incluir ou excluir. Esse curriculo, de forma nem sempre explicita, materializa
no¢oes particulares sobre conhecimento, formas de organiza¢do da sociedade, representagdes sobre os
diferentes grupos sociais. Nessa acep¢do, o curriculo compreendido como campo composto por
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discursos, ndo se limita as transferéncias do discurso cientifico e cultural para educa¢do, tampouco uma
“transposicao didatica”. As regras que fundamentam sua transmissdo transformam-se em uma
recontextualiza¢do no processo de regulagao moral. Nesse sentido,

Ao determinar quem estd autorizado a falar, quando, sobre o qué, quais
conhecimentos sao autorizados, legitimos, o curriculo controla, regula, governa.
O conhecimento inscrito no curriculo ndo pode, assim, ser separado das regras
de regulacdo e controle que definem suas formas de transmissao. A regulacdo é
inerente ao curriculo e a pedagogia (SILVA, 2011, p.196).

A atuagao da escola como instrumento regulador das fungées cognitivas e instrucionais € histdrica,
visto que, a evolucao da escolarizagdao esteve associada as perspectivas governamentais de regulacao
moral dos individuos. Diante disso, o curriculo é compreendido como um campo que além de propor uma
estrutura organizacional de conhecimentos € também um contexto que envolve poder, que opera como
um elo que articula conhecimento e regras de controle. Dessa maneira, saber e poder estdo
estreitamente vinculados, pois o poder implica na definicao de condutas e conhecimentos, enquanto que
o saber vincula as intencdes e efeitos do poder (FOUCAULT, 1991; SILVA, 2011). Portanto, “O poder esta
inscrito no curriculo através das divisdes entre saberes e narrativas inerentes ao processo de selecdao do
conhecimento e das resultantes divisdes entre os diferentes grupos sociais. Aquilo que divide e, portanto,
aquilo que inclui/exclui, isso é poder (SILVA, 2011, p.191)”.

Constata-se assim que o curriculo € muito mais que uma selecdo de saberes e direcionador das
prdaticas educativas, é também, um meio de propor comportamentos, concep¢des, significados e
representacdes de verdades. Representacdes estas que se opdem a ideia de espelho ou reflexo de uma
realidade, como conceitua Stuart Hall (1995) em seus estudos. A vista disso, as representac6es articuladas
a uma concepc¢ao de linguagem corresponderiam a um sistema discursivo constituido por relagbes de
poder que produzem credibilidade e sustentacdo de verdades (HALL, 1995). Em concordancia, Sacristan
(2013) afirma que o curriculo se tem convertido em uma ferramenta de regulacdo do conhecimento e das
praticas educativas. Segundo ele, o curriculo é um instrumento que condiciona as praticas dos
professores e alunos. Para ele, “O contetdo cultural é a condicdo légica do ensino e o curriculo é a
estrutura dessa cultura (SACRISTAN, 2013, p. 10)”.

Por outro lado, apesar do curriculo ser compreendido como um artefato controlador que por meio
de suas intencdes pedagdgicas envolve poder e interesses reguladores, ele é visto, também, como um
caminho para obten¢do da emancipacdo. Essa perspectiva é defendida pelo professor Miguel Arroyo
(2007) que interpreta o curriculo como um campo de didlogo pedagdgico no processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com este estudioso o curriculo ndo é totalmente controlador ou pacifico no
qual todos aceitam sem questionamentos. Segundo ele os profissionais estdo cada vez mais envolvidos
e conscientes de que sua atuacdo profissional é afetada pelo curriculo, assim como, pela organizacdo e
planejamento do espaco escolar. Diante disso, os docentes tém buscado mais envolvimento e
engajamento politico pela luta por seus direitos de autoria e participacdo pelo seu processo de
construcao (ARROYO, 2011). Inclusive, aponta este curriculo como um territdrio de disputas, rompendo
assim com a concepc¢ao de pacificidade.

Arroyo (2011) sinaliza também, que o curriculo precisa se atualizar, pois ndo estd atendendo as
necessidades vigentes, visto que, no contexto atual, a questao da diversidade dos sujeitos sociais que
tem emergido em nossa sociedade esta cada vez mais presente no espago escolar. Diante disso, o
curriculo ndo deve se fechar a essas emergéncias, ao contrario, precisa proporcionar aos alunos, desde
dainfancia, o direito ao conhecimento, as experiéncias, a memdria, a diversidade e a cultura, portanto, a
formacao plena.

Com base nas interpretacdes dos estudiosos do campo do curriculo é possivel compreender esse
artefato como uma construcao social que surgiu para atender as necessidades vigentes de determinado
periodo histdrico. Nessa perspectiva, o curriculo escolar foi construido por individuos que desenharam e
atribuiram significados e sentidos de acordo com suas intencdes ideoldgicas. Contudo, as concep¢des
que fundamentam este curriculo tém sido cada vez mais alvo de questionamentos, pois ndo estdo
atendendo as emergéncias da sociedade contemporanea. Dessa maneira, o curriculo tem sido visto como
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um campo dialégico, mas também de disputa por mudangas.

Em suma, compreende-se que a esséncia do curriculo pode ser aferida como produgdes sociais que
se modificam de acordo com o tempo e sujeitos. Transformagdes ou roupagens que se alteram com base
no movimento da sociedade e que nem sempre serdo pacificas, pois também, representam guerras
ideoldgicas e disputas para determinar o que se vai ser ensinado e para quem. Arriscamos dizer ainda
que tais disputas sempre existirao a partir da estreita relacdo que se estabelece entre saberes e poderes.

4 O CURRICULO ESCOLAR E A AMAZONIA: (des)construcdes necessarias

Como foi observado no tépico anterior, a existéncia do curriculo no ambito escolar transcende o
simples sentido de referéncia e direcionamento de a¢Ges que norteiam o ensino e aprendizado, pois
envolve diferentes concepcdes, interesses e agentes sociais, que influenciam na producao de
conhecimentos e subjetividades. Diante disso, o curriculo ndo é neutro devido ser composto por
inten¢des que sao materializadas no trabalho pedagdgico; e também, é condicionado pelos mesmos
sujeitos que educa, visto que, o curriculo é uma producdo social, ou seja, as pessoas que sao instruidas
por ele, serdo responsaveis pela sua elabora¢do. Nesse processo, novos desejos e saberes serdo a
inspiracao dos projetos curriculares. Ademais, o curriculo € cultura e modifica-se no decorrer dos anos no
movimento de (re)producdo.

7

Partindo desse pressuposto de que o curriculo é composto por intencées e concorre para a
producao de subjetividades e saberes, € possivel afirmar que este curriculo propde ensinamentos sobre
a Amazonia(s) e seus habitantes. Mas, que conhecimentos sdo estes? Como o curriculo mostra formas de
ver e pensar a Amazdnia (no singular) e seus habitantes?

Para responder a essas perguntas, primeiramente é importante destacar que o ensino nas
instituicdes escolares é consequéncia das Politicas Nacionais de Educacao que se materializam por meio
das articulagbes previstas pelo Sistema Nacional de Educacao, através do Planejamento Educacional,
Planejamento Curricular e Planejamento de Ensino. Pode-se dizer que o processo de escolarizagao é
intencional e segue uma hierarquia de poderes num sentido vertical. Na posi¢ao superior da delegacao
de ordens, podemos citar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - documento normativo estabelecido
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996) que define e norteia os
curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas
pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, em todo o Brasil. De acordo com a BNCC as decisdes pedagdgicas devem estar direcionadas para
o desenvolvimento de competéncias; através da designacdo objetiva do que os alunos devem saber
considerando a constru¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, e sobretudo, do que
devem saber fazer visando a mobilizacdo desses conhecimentos para o desenvolvimento da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,2018).

Portanto o curriculo € a base ideoldgica que direciona a pratica pedagdgica, definindo por meio de
diretrizes e parametros as aprendizagens essenciais para cada etapa da educa¢do. Em outras palavras, é
ele quem estabelece o que deve ser ensinado pelos professores e o que deve ser aprendido pelos alunos.
Historicamente, a politica curricular refletiu a sociedade vigente e as inten¢bes do Poder Publico.
Inclusive, a existéncia do livro didatico foi uma estratégia que visava o controle da pratica docente e das
aprendizagens (MESQUITA; COELHO, 2008). O livro didéatico é tido como uma ferramenta que visa
executar de forma mais efetiva as propostas curriculares. Para Lopes (2007) o livro é entendido como um
texto curricular que dispéem de poder significativo sobre as praticas curriculares. Nessa perspectiva
Sacristan (2000) sinaliza que o livro desempenha um papel determinante enquanto um padrdo de
curriculo apresentado aos professores.

E importante ressaltar que a produc&o do livro didatico esteve fundamentada na reproducdo da
Iégica capitalista, e foi idealizado como material capaz de homogeneizar a sociedade, e, a0 mesmo
tempo, gerar uma fonte de lucro para as grandes empresas. A priori o Estado ausentou-se do
compromisso de fabricar estes materiais e permitiu uma vulgarizacdo de conhecimentos em prol da
reproducao de um sistema de producdo excludente e banalizante. Entretanto, por volta do século XX o
Estado brasileiro promoveu politicas que visavam a andlise, indicagdes e selec¢bes dos livros didaticos;
entre eles podemos citar o Instituto Nacional do Livro (INL) criado em 1937, que se subordinava ao
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Ministério da Educacdo e uma de suas atribuicdes era analisar os livros didaticos e o Programa Nacional
do Livro Didético (PNLD) elaborado em 1985 que objetiva analisar, indicar e selecionar os livros (JUNIOR;
FRANCO, 2014).

Mesmo que a sociedade e as bases ideoldgicas que fundamentam a politica curricular tenham se
modificado com o tempo, o livro didatico ainda é um instrumento pedagdgico presente; e esse recurso
propde a selecdao de conteludos organizados de acordo com as perspectivas do curriculo. Para Cavalcanti
(2020) o livro didatico é uma ferramenta de trabalho docente que propde informacdes importantes,
sistematizadas sobre determinado assunto, entretanto apresenta lacunas de conhecimentos, as vezes
informagdes incompletas e outras distantes das realidades.

Em seus estudos, Cavalcanti (2020) analisa como a Amazonia brasileira é representada nos livros
didaticos de Histdria dos anos finais do Ensino Fundamental, aprovados no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 2020. Nesta pesquisa, o autor concluiu que os livros didaticos tem representado a
Amazdnia habitada por pessoas sem nome, simbolizados de maneira generalizadora e vinculada a época
do surgimento dos primeiros habitantes nas Américas e a época da colonizacdo portuguesa. Constatou,
ainda, que a Amazdnia ndo ocupa o lugar do merecedores de uma unidade ou mesmo de um capitulo, ela
aparece como tépico ou subtdpico de um capitulo de tematica mais geral. No que se refere a presenca
humana, eles mostram a Amazdénia como espaco habitado apenas por indigenas, que compdem um
pretenso grupo uniforme, sem nenhuma distin¢ao as diferentes etnias existentes. No que diz respeito as
atividades econémicas desenvolvidas na regiao, aparece apenas a agricultura. Nas palavras do autor,

“[...] a Amazonia é narrada como um bloco homogéneo de pessoas igualmente
homogéneas; todos vivendo com os mesmos habitos e praticas culturais. Esses
relatos contribuem para silenciar as histdrias e invisibilizar as pessoas, que sao
pulverizadas em categorias simplificadoras. [...] Ndo apenas os sujeitos
mencionados nas narrativas sobre a Amazénia sdo desprovidos de nomes, de
identidades, de especificidades (CAVALCANTI, 2020, p. 303)”.

Os autores Junior e Franco (2014) constataram em sua pesquisa que a Amazdénia também aparece
nos livros didaticos de Geografia, porém os conteudos estdo mais associados aos aspectos fisicos do que
humanos sem que se faca qualquer relacdo entre eles. Os temas mais abordados a esse territério, em nivel
nacional, foram os relacionados ao clima, relevo, recursos naturais e energéticos; em escala regional foi
o contelido pertinente a economia. Observaram, que a questao histdrica de coloniza¢do e a permanéncia
indigena na regido assim como a cultura da Amazénia sob perspectiva regional ndo foi sequer abordada,
pois ndo foi mencionada, mesmo que superficialmente, a diversidade que se encontra na regido. Para os
autores essa situagdao contribui para a manutencdo de um discurso que ndo reconhece sua importancia
histdrica e a diversidade de suas populagdes.

N3o valorizar a questao indigena no principal recurso didatico da Geografia em
sala de aula, porquanto sabe-se que este recurso representa para muitos alunos
a principal fonte de informagdo sobre um determinado assunto, é reproduzir a
ndo importancia histdrica/cultural que esta regido assumiu ndo apenas para a
sociedade e mercado, mas sobretudo para o Estado (JUNIOR; FRANCO, 2014, p.

147).

E relevante frisar que o curriculo escolar do Ensino Fundamental e Médio é composto por dois
eixos: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Parte Diversificada (PD). A BNCC é obrigatdria em
ambito nacional e as disciplinas sao fixadas pelo Conselho Federal de Educacao. A PD do curriculo é
composta por disciplinas que serdo selecionadas e elaboradas pelos Conselhos de Educagdo, com base
na BNCC. Baseando-se nisso, o Estado do Pard em sua proposta curricular de 2003 estabelece a disciplina
de Estudos Amazénicos como componente curricular obrigatério, do sexto ao nono ano do Ensino
Fundamental, tanto do sistema educacional publico como na rede privada. Diante disso, os curriculos
escolares da educacao basica do Estado Para, em conformidade ao Art. 26, da lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que trata das especificidades regionais, oferta em suas unidades de ensino,
dependendo do tempo e do espaco, a disciplina regional de Estudos Amazénicos. Para o Ensino Médio a
proposta curricular aparece na parte diversificada. Para docéncia a formacao exigida é licenciatura em
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Geografia, Ciéncias Sociais ou Histdria, a titulo precdrio, os bacharéis das mesmas areas (BARROS;
MARTINS, 2020; JUNIOR, 2016).

Os estudos de Junior (2016) revelam que os contetidos indicados para a disciplina de Estudos da
Amazdnia pela Secretaria de Educagao do Estado do Par3, sao associados a Histdria do Pard, que comega
a ser contada a partir da vinda da Familia Real para o Brasil, mencionando apenas a matriz de cultura
branca, excluindo os povos Indigenas e Negros que ja estavam aqui. Além disso, constatou que a auséncia
de livros didaticos especificos para essa disciplina faz com que professores direcionarem seus contetidos
e aulas para as suas dreas de conhecimento, como Histdria, Geografia ou Sociologia. Segundo ele,

Até aqui, foi possivel perceber que no caminho entre o proclamado e o realizado,
pelos Estudos Amazdnicos, no ensino basico, apenas as fragilidades sdo plurais,
a disciplina e seus agentes sociais parecem invisiveis. Os livros didaticos de
Histdria Geral, por exemplo, oferecem menos de duas paginas sobre a Histdria
da regiao, nao falemos agora da natureza desse contelddo, mas pergunto como
isso auxilia professores e professoras da disciplina? (JUNIOR, 2016, p. 22)

O questionamento levantado por Jinior (2016) é, para dizer o minimo, inquietante, pois nos mostra
uma imensa lacuna que ndo apenas silencia essa regidao, como também, apaga sua diversidade cultural.
Como foi destacado anteriormente, somente os livros didaticos de Histdria e Geografia trazem conteudos
sobre a Amazénia. Em Histdria encontram-se abordagens referentes ao processo de colonizacao,
desenvolvimento histdrico e econémico. Em Geografia os enfoques estdo voltados mais para o contexto
fisico do que humanos. Em ambas as areas, os conhecimentos sobre o contexto amazénico sdo
sintetizados e aparecem de maneira timida e sem qualquer articulacdo entre si. Podemos constatar, dessa
maneira, que existe caréncia por mais conhecimentos associado ao ambiente amazénico e suas
peculiaridades. Além de serem poucas as disciplinas que trazem a Amazénia como conteudo escolar. As
abordagens trazem lacunas, ou abordagens distorcidas que consideram a Amazdnia como realidade Unica
que leva a manutencdo e a disseminagao de inimeros esteredtipos.

A forma como o curriculo escolar vem mostrando a Amazoénia contribui com o silenciamento e
ocultacao das diversidades existentes nessa regido, como podemos constatar a partir dos estudos
analisados anteriormente. Eles apontam que a Amazdnia que é mostrada pelo curriculo escolar ndao
considera seu contexto histdrico, cultural, social e ambiental. Desse modo sustenta a ideia de que aregido
é um todo homogéneo, habitada por sujeitos idénticos e Unico, vinculados a uma Unica identidade nativa
que se baseia na descricao realizada pelos olhares dos estrangeiros colonizadores.

CONSIDERAQ@ES FINAIS

Analisar como o curriculo mostra formas de ver e pensar a Amazonia (e seus habitantes) nos
proporcionou reflexdes significativas. Constatamos que a forma como o curriculo é pensado, construido
e implementado no contexto educacional ird refletir na apropriacdao de conhecimentos e vivéncias dos
individuos na sociedade, pois o curriculo escolar é a base ideoldgica que direciona a pratica pedagdgica,
propondo através de diretrizes e parametros, definices de aprendizagens essenciais para cada etapa da
educacdo.

Detectamos que o curriculo transcende o simples sentido de referéncia e direcionamento de a¢des
que norteiam o processo de escolarizacao. Ele envolve concepcdes, interesses e agentes sociais e que
associado as perspectivas e ldgica das industrias e do mercado, fundamenta principios capitalistas. Em
consequéncia, o curriculo traz consigo, historicamente, as relagées de poder e controle social que se
materializam em praticas discursivas e ndo discursivas. Nesse sentido, o curriculo escolar atua como um
dispositivo pedagdgico que ndo se limita a simples representacao do mundo, mas também produz este
mundo e influéncia nas interacdes entre as coisas, pois agrega um conjunto de pensamentos originados
das relagbes que envolvem saberes e poderes, e que se materializa por meio da definicio de
conhecimentos (contetidos).

Com base no exposto, entendemos o curriculo como uma representacao social de interesses,
intencionalmente elaboradas de modo que se constitui como um conjunto coerente e operante no
processo de producdo subjetiva dos individuos. Em decorréncia da dinamica social dos agentes histdricos
modifica-se no decorrer do tempo, passando por adaptacdes para se adequar ao contexto, aos ideais e
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tendéncias, pois ele é uma base ideoldgica que se corporifica em acdes e modela-se de acordo com os
ajustes da sociedade vigente.

Sobre o livro didatico, compreendemos esse artefato como ferramenta que visa executar, de forma
mais efetiva, as propostas curriculares e suas intencbes, além de desempenhar papel determinante
enquanto padrdo de curriculo apresentado aos professores e estudantes. Esse recurso pedagdgico traz
a selecdo de conteudos que sao organizados de acordo com as perspectivas do curriculo.

Nesse contexto, compreendemos que o curriculo escolar precisa de outros olhares para que
possamos problematizar os discursos que faz circular e os saberes que pde em operacdo. Em relacdo as
Amazonia(s) é preciso olhar com desconfianca para os contetidos que, propostos pelos livros didaticos,
mostram essa regido como ambiente homogéneo, habitado por pessoas que compartilham da mesma
histéria, dos mesmos hdbitos e praticas culturais, simbolizadas de maneira generalizada e vinculada ao
periodo de colonizacao das Américas. Além disso, a insercao da Amazodnia no curriculo escolar apenas por
meio das disciplinas de Histdria e Geografia, mostra que a importancia que se da a essa regidao é
inversamente proporcional a sua dimensao territorial. Além disso, é preocupante que os contetdos
escolares estejam mais associados aos aspectos fisicos do que aos humanos sustentando com isso, a
Amazodnia como lugar e ndo como territdrio que abriga inimeras populagdes que estabelecem complexas
relacdes entre si e com o espaqo fisico que habitam.

De acordo com Mendes (2016) a regido amazdnica é apresentada sob varios esteredtipos que sdo
reproduzidos através de imagens e discursos; e que provocam a homogeneiza¢do de seu ambiente. De
acordo com essa autora “a Amazénia é uma construgao discursiva e sua representatividade é constituida
a partir de um imaginario” (MENDES, 2016, p.18). Para ela, a construcdo de imaginarios amazdnida
desencadeiam uma forma particular de pensar a floresta, os rios, os habitantes, a paisagem, etc.

E relevante enfatizar ainda que os conhecimentos escolares materializados pelo curriculo nos livros
didaticos representam para muitos estudantes a principal fonte de informacdo sobre determinado
assunto. Nesse sentido, a forma como o contexto amazdnico é mostrado e ensinado sera apropriada
como a verdade sobre a regido. Por isso, consideramos de grande relevancia uma proposta curricular que
contemple as especificidades do contexto amazonico, e que enfatize as diversas histérias e a ampla
diversidade social, cultural e econdémica da regido, assim como, mostre a existéncia de diferentes
populacbes que habitam nesse ambiente. Saberes e acGes que visem romper com as concepc¢des
fragmentadas, estereotipadas e distanciadas das muitas realidades desse imenso territdrio.

Sobre a proposta curricular da disciplina de Estudos Amazonicos apresentada pelo Estado do Par3,
em 2003, reconhecemos como uma estratégia curricular relevante e tem significancia para o
desenvolvimento de estudos, porém, sendo é preciso repensar a forma como vem sendo trabalhada, o
que evidencia as fragilidades de implementacdo de politicas publicas que sdo impostas sem requerer
formacgdo adequada, disponibilizagdo de recursos didaticos, organizacdo pedagdgica consistente, entre
outras condicbes que comprometem o alcance de seus objetivos. Nota-se, assim, que apenas a
fiscalizagao do cumprimento da normativa ndo é suficiente para que tenhamos essa discussdao em pauta
nas escolas. E preciso garantir sua implementacdo levando em considerac&o os fatores que irdo afetar
sua concretizacdo. Inclusive, olhar com atencdo para o curriculo interfere significativamente nos
resultados, pois ele é o norteador de a¢des e conhecimentos. Ele precisa ser pensado e colocado como
elemento de destaque, ampliando a abrangéncia do tema para além das disciplinas que até o momento
se propdem a discutir o contexto amazbnico em seus contetidos. Ademais, compreendemos que o
contexto amazdnico nao deve ser limitado exclusivamente a disciplinas especificas, mas deve também,
aparecer como tema interdisciplinar. O curriculo escolar deve ser adotado como um instrumento
mediador de conhecimentos, para isso é necessario atualizacbes e adaptacdes as novas necessidades
vigentes. Digamos que ele deve ser (des)construido e desvinculado aos antigos saberes, para que seja
possivel a producao e dissemina¢do de conhecimentos atuais, interpreta¢fes articuladas e estudos
consistentes.

Finalizaremos essa discussdo sinalizando que as Amazénia(s) compdem um imenso mosaico, rico
em diversidades culturais, sociais, politicas e econ6micas e que se constitui de forma muito mais
abrangente e complexa do que esta exposto no curriculo escolar. Existem muitos saberes que precisam
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ser apropriados pelo curriculo escolar e assim romper com esteredtipos, preencher lacunas e superar o
silenciamento de identidades.
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