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pensar, sentir e querer dos educandos e de si,
reencantando seu processo educativo,
contribuindo para a constru¢ao de um curriculo
utdpico. Concluiu-se que a experiéncia vivida
como educador proporciona fundamentos
para enfrentar os dilemas causados por uma
pratica orientada pela modernidade racional-
desencantada, que considera o ser humano
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Abstract: In this paper we intend to show that the thought of the philosopher Rudolf Steiner can be
used as a powerful tool for the re-enchantment of pedagogical practice and the construction of a
utopian curriculum because of his methodological principles. Our argument consists in defending that
the teacher-student, in his pedagogical practice, in the relationship between educator and student,
must take into account the thinking, feeling and willing of the students and of himself in order to re-
enchant the educational process and contribute to the construction of a utopian curriculum. It was
found that the experience of being an educator provides a basis for overcoming the dilemmas caused
by a practice oriented toward rational, disenchanted modernity that views human beings only from the
rational-cognitive point of view.

Keywords: re-enchantment of the world. Rudolf Steiner. Thinking, feeling and willing.

Resumen: En este trabajo, nuestro objetivo es demostrar que el pensamiento del fildsofo Rudolf Steiner
puede ser utilizado, por sus principios metodoldgicos, como poderosos instrumentos para el
reencantamiento de la practica pedagdgica y para la construccion de un curriculum utdpico. Nuestro
argumento consiste en defender que el docente-alumno debe actuar en su practica pedagdgica, en la
relacion educador-alumno, teniendo en cuenta el pensar, sentir y querer de los estudiantes y de ellos
mismos, reencantando su proceso educativo, contribuyendo a la construccidon de una Curriculum
utépico. Se concluyd que la experiencia vivida como educador brinda fundamentos para enfrentar los
dilemas provocados por la modernidad racional-desencantada, que considera al ser humano sélo desde
el punto de vista racional-cognitivo.

Palabras clave: Reencantamiento del mundo. Rudolf Steiner. Pensar, sentir y querer
1INTRODUCAO

A reflexdao aqui apresentada diz mais da atuagao do autor como professor e profissional da
educacdo basica e ensino superior do que de um estudioso formal do campo educacional. Assim, o
texto é atravessado por tal condic¢do e lugar de fala, pois a vivéncia e a experiéncia cotidiana fornecem
os dados sob os quais se propde uma pratica de reencantamento do mundo. Afirmar isso é uma forma
de vincular-se a prdpria experiéncia do cotidiano, em espagos onde ocorrem encontros e afetos, os
quais convidam o professor para refletir sobre seu campo de atuacdo e a si préprio (SGARBI, 2005).

Destarte, ao se afirmar sobre a experiéncia do cotidiano, parte-se de um pressuposto que h3, no
proprio cotidiano, um espago para a construcdao de uma epistemologia. Conforme argumenta Sgarbi
(2005), ndo basta apenas assumir a epistemologia do cotidiano como uma perspectiva metodoldgica,
mas deve-se buscar formas criativas de superar os dilemas da modernidade, sobretudo no discurso
hegemodnico cientifico, que reduz a complexidade da vida aos elementos universais e racionais
pretensamente captados.

Com isso, aponta Sgarbi (2005), “é preciso inventar maneiras para superar algumas herancas da
modernidade, e a supera¢do de uma postura hegeménica dos discursos das ciéncias” (p. 23). Somente
assim seria possivel avancar na democracia, construindo um espacotempo fundamental para a
participacao coletiva.

Desta maneira, a mudanga de paradigma pressupde construir outras formas de relagdes
educador-educando, por exemplo, que a nosso ver, passam também pelo desenvolvimento de outro
olhar para o prdéprio ser humano. Um olhar que nao deve ser unilateral e compreender o ser humano
como um ser meramente racional, conforme apresentado na modernidade, mas um ser cujas
caracteristicas sdo: pensar, sentir e querer.

Assumir essa postura é compreender que o ser humano ndo é uma cabeca pensante que rola pelo
mundo. Mas é levar em conta que a cabeca pensante é sustentada por um corpo humano - um corpo
que, além de pensar, sente e deseja. Portanto, parte-se da premissa de um ser humano em sua
totalidade, isto €, um ser humano integrado no pensar, sentir e querer (STEINER, 2018, 2018b).

Por se tratar aqui de um texto cujo autor é um professor que se tornou pesquisador do campo
educacional, bem como de sua premissa que compreende o ser humano em sua integralidade (isto é,
pensar, sentir e querer), esta €, a nosso ver, uma forma de buscar outros caminhos metodoldgicos para
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pensar criticamente o curriculo — cujas bases se sustentam num paradigma cientifico desencantado pela
racionalidade moderna, que, no limite, é construido sobre a separacdo de sujeito e objeto (MOCELIN,

2014).

Isso posto, argumenta-se neste trabalho que o reencantamento do curriculo se faz necessario a
pratica docente. Reencantamento esse que ndo tem um unico caminho, mas que se constréi e
reconstréi na medida em que o professor assume uma postura diletante e aberta para os afetos que
emergem na experiéncia do cotidiano, de uma relagdo educador-educando.

Assim, nosso trabalho é dividido da seguinte maneira: na primeira secdo, apresentam-se as
premissas metodoldgicas que balizam esta reflexdo, centradas na compreensao do professor-estudante
e o reencantamento do mundo. Na segunda se¢do, apresentam-se os fundamentos do pensar, sentir e
querer como categorias importantes para uma pratica docente reencantada que aponte para uma
possibilidade de reencantamento do curriculo. Na terceira secdo, apresenta-se a experiéncia do
cotidiano que fundamenta a postura de professor-estudante que propde este texto, concluindo que a
mudanca de postura do educador, compreendendo o educando em seu pensar, sentir e querer, é em si
uma forma de reencantar a pratica pedagdgica e apontar para a construcao de um curriculo utépico.

2 PREMISSAS METODOLOGICAS: professor-estudante e o reencantamento do mundo

Tem-se como ponto de partida neste texto um professor que se tornou estudante do campo
educacional na medida em que atuava como professor nas mais diferentes realidades pedagdgicas e
educacionais. Aqui se refere a uma trajetdria de 13 anos no campo docente, de atuacdo na educacdo
basica, em diversas unidades escolares, seja na educacdo publica quanto na educacdo privada, e
também como professor substituto no ensino superior.

Esses aspectos sdo importantes para balizar o ponto de partida da reflexao do professor que se
tornou estudante do campo educacional, na medida em que os desafios de sala de aula surgiam nas
mais diversas experiéncias do cotidiano. Com isso, apresenta-se numa perspectiva metodoldgica o
proprio vir a ser de um professor-estudante

A compreensao de estudante, que compGe o substantivo professor-estudante, aqui adotada, se
alicerca na formulacdo de Larrosa (2003), na qual o estudante é aquele que estuda por seu préprio
desejo e desinteressadamente; ndo aquele que possui um propdsito particular e pragmatico, mas
aquele que busca atuar no mundo a partir do que sente e compreende da prépria realidade. E um
estudante que busca aprender de novo, e tal busca estd motivada apenas pelo desejo de atuar em sua
propria realidade.

Por ndo ter nenhuma tarefa programada, nenhuma matéria e nenhuma
obrigacdo, se mistura com seu estudo. Por nada ter, ndao tem nem mesmo
recordacOes, nem sequer projetos. Estendido no umbral do presente, livre de
vinculos e livres de pretensées, o estudante simplesmente estuda. [...] E, com
esse gesto de dobrar-se sobre si mesmo, fabrica-se, com seu préprio corpo.
(LARROSA, 2003, p. 199)

Ja a compreensdo de professor, como o primeiro substantivo que é colocado no termo professor-
estudante, é retirada daquele sujeito imerso nas praticas pedagdgicas cotidianas. E um sujeito que
estuda, prepara aula, leciona, cumpre os ritos burocraticos, e, principalmente, cumpre, dentro das

possibilidades, programas pedagdgicos que em sua grande maioria foram pensados por outras pessoas.

Assim, ao tomar como premissa metodoldgica a atuacdo de um professor-estudante, busca-se
propor uma maneira distinta para que o educador se coloque na relagdo com os educandos em uma sala
de aula. Assim, quando o educador se coloca numa posicdo de também estudante, ele se abre e
aprende com seus interlocutores, e consegue captar novas perspectivas de a¢des e praticas, que podem
despertar outras potencialidades para um sujeito que atua cumprindo regras e procedimentos, pelas
quais sua liberdade de atuacao muitas vezes ndo ultrapassa a propria relagdo existente dentro de sala
de aula, de como uma aula sera conduzida.

Desta maneira, o professor-estudante ndo teria outra finalidade além da sua relacdo e atuagao
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com os estudantes em sala de aula. E uma perspectiva metodoldgica que ndo visa que o professor
adentre a sala de aula e cumpra programas alheios a si prdprio, pensados e construidos para
estabelecer e manter uma relacdo de poder (APPLE, 2002), mas que se relacione de maneira viva,
potente e aberta com os estudantes que estao diante de si.

E, de certa forma, retomar a perspectiva freireana de que ensinar, estar em sala de aula, exige
consciéncia do inacabamento do ser humano: “Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusao é
préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 2018 p. 50). Assim, ser professor-
estudante, é ser gente “porque a histéria em que me fago com os outros e de cuja feitura tomo parte é
um tempo de possibilidades, e ndo de determinismo” (idem, p. 52).

Com isso, propor esse olhar sobre o professor-estudante é também nos depararmos com nossa
prépria memdria e (auto)imagem. Disto decorre uma pergunta importante: como evitar a cegueira em
relacdo a nés mesmos? Como driblar os pontos cegos que nos dificultam ver que ndo vemos o que
somos? (SGARBI, 2005, p. 18). As repostas aos questionamentos ndo podem se dar por completo, mas é
justamente a “persisténcia do mistério que nos inspira criar” (idem, p. 19).

Essa maneira dela, que é a minha — e de muitas outras pessoas que entendem
que precisam fazer diferente do ja feito —, ndo é uma imposicdo externa, mas
sim uma escolha interna, uma maneira de compreender a vida cotidiana e de se
relacionar com ela em todos os sentidos, o que inclui, obviamente, uma
maneira de fazer conhecimento. (SGARBI, 2005, p. 43)

Como diria Riobaldo, em Grande Sertdo Veredas: “as pessoas ainda ndo foram terminadas — mas
que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam’” (ROSA, 1994, p. 24-25).

Assim, tais ponderacdes colocam em evidéncia o seguinte questionamento: como buscar uma
percepcao de si e do mundo mais adequada, e de que maneira podemos atuar de maneira reencantada
na realidade pulsante e desafiadora que se encontra ao nosso entorno?

A resposta a esse questionamento, conforme se compreende aqui, ndo pode ser oferecida de
maneira satisfatdria pelo paradigma racionalista desencantado, mas sé pode ser formulada se buscadas
outras referéncias e outras possibilidades de compreensao da prépria pratica docente. Assim, conforme
se apresenta neste texto, uma das respostas possiveis passa por trés aspectos chaves: pensar, sentir e
querer.

N&do é possivel estar no mundo, vivencid-lo e ndo ser afetado por ele, sobretudo por nos
situarmos em um tempo e espaco no qual a educacao se depara com grandes dilemas. Um importante e
que chamamos a atencdo € o curriculo desencantado. Com isso, a questao que se coloca aqui é a
necessidade de inventar maneiras para superar algumas herangas da modernidade, afinal,

A tessitura de conhecimentos em rede é um desafio de superagdo de formas de
fazer que se enraizaram no mundo ocidental com a hegemonia do pensamento
moderno. Superar essas formas de fazer ndo implica apenas mudancas
discursivas, mas antes e mais profundamente, mudancas sociais, melhor
dizendo, mudancas nas rela¢ées sociais. (SGARBI, 2005, p. 24)

Nesse sentido, quando se fala em pensar, sentir e querer, nos referenciamos a compreensao de
uma natureza humana, conforme apresentada por Rudolf Steiner (2018, 2018b). Ela é vinculada a uma
natureza gnosioldgica retomada a partir do pensamento cientifico de Goethe, cujo conhecimento ndao
pode ser estabelecido pela dualidade sujeito x objeto, como resultado do desencantamento da
modernidade, mas pela vincula¢do de sujeito com a natureza que ele faz parte (STEINER, 2004).

Para Steiner, o ser humano sé chega a totalidade, a um conhecimento genuino do ser humano, ao
compreender que este completa o sentido de movimento que estd posto no mundo (2004), isto porque
os fendmenos que ocorrem exteriormente estdo em movimento, do qual nosso sentido capta somente
um instante. Assim, esse sentido completo sé pode ser alcancado se o ser humano o fizer idealmente,
em certa medida, espiritualmente e intuitivamente.

Essa perspectiva parte da premissa que o pesquisador-educador deve possuir uma postura
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diletante frente a realidade, que o leva a uma genuina vinculacao do ser com qualquer a realidade que
Ihe seja exterior.

Compreende-se, com isso, que essa postura diletante é filoséfica e permite ao professor-
estudante estar aberto a tudo aquilo que Ihe chega, sejam movimentos oriundos do mundo inorganico
ou organico, e destes, dos vegetais as relacdes sociais, 0 que demonstra nossa implicacdo constante no
mundo em que vivemos. Do ponto de vista objetivo, por exemplo, ao adotarmos como educadores essa
postura curiosa sobre o préprio curriculo pedagdgico, posso, por exemplo, questionar os critérios de
um paradigma desencantado, no qual a transmissdao de um saber e a rela¢ao educador-educando sao
atravessadas apenas pelo pensar, e o conteudo, previamente delimitado, deve ser repassado ao
estudante.

Portanto, é uma légica sujeito e sujeito, na qual o que esta diante de mim sé posso compreender
se me vincular dele. O que me é externo ressoa e habita em mim, e eu sinto-me ressoar e habitar na
propria realidade exterior, a0 mesmo tempo em que nao abandono meu mundo interno e uma
consciéncia de como atuar, de outra forma, na realidade objetiva.

E este um atuar reencantando o mundo; e atuar reencantando o mundo, como educador, é
pensar em formas de reencantar o curriculo.

O reencantamento do mundo deve ser visto como um processo, no qual a
insatisfagdo com a concepcdo cientifica vigente de natureza como mecanismo
causal, concepcao que seria a causa da submissao técnica da natureza e dos
problemas sociais e ambientais relacionados a isso, é colocada em xeque, e no
qual outras concepgdes cientificas de natureza se afirmam como alternativas
possiveis. (MOCELLIM, 2016, p. 24)

A

De acordo com Weber (2007), em meio a perspectiva desencantada, o progresso cientifico
configurou-se como aspecto central na intelectualizagdo.

A intelectualizagdo e a racionalizag¢do crescentes ndo equivalem, portanto, a um
conhecimento geral crescente acerca das condicdes em que vivemos.
Significam, antes, que sabemos ou acreditamos que, a qualquer instante,
poderiamos, bastando que o quiséssemos, provar que ndo existe, em principio,
nenhum poder misterioso e imprevisivel que interfira como curso de nossa
vida; em uma palavra, que podemos dominar tudo, por meio da previsdo.
Equivale isso despojar da magia do mundo. Para nds [...] se trata, de recorrer a
técnica e a previsdo. Tal é o significado essencial da intelectualizagdo. (WEBER,
2007, p. 30-31)

Desta maneira, se as premissas do desencantamento do mundo residem na previsao e de que
maneira podemos dominar a realidade exterior, a sala de aula é, por exceléncia, o espaco da
imprevisibilidade e do nao dominio. O motivo é que, diante do educador, ainda que este seja um sujeito
consciente de sua tarefa, uma pergunta ou questionamento de um estudante demonstra a relacdo que
sé acontece ali, em ato, em algo que jamais poderia ter sido previsto pelo educador.

A premissa desencantada apontada por Weber ndo pode atribuir sentido e significacao a vida
(MOCELLIM, 2014, 2016), mas constitui-se em uma forca que esvazia o mundo de sentido. Desta
maneira, na contemporaneidade, num sentido diametralmente oposto, emerge uma reflexdo no campo
sociolégico que apresenta o conceito de reencantamento do mundo como a emergéncia de um novo
paradigma cientifico, que, insatisfeito e rejeitando o modelo cientifico moderno, repensa a vida e seus
contornos (MOCELLIM, 2016).

De um modo geral, podemos dizer que a crise paradigmatica de que
tratamos aqui, a qual seria a base de instauracdo de um novo paradigma
supostamente capaz de promover um reencantamento do mundo, se
fundamenta em quatro rupturas epistemoldgicas, ou seja, na critica de quatro
ideias e/ou ideais de ciéncia que foram importantes para o paradigma anterior.
(MOCELLIM, 2016, p. 22)
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Portanto, diante do que foi exposto, bem como dos limites da racionalidade moderna, segue-se
num caminho para pensar um reencantamento do mundo a luz do pensar, sentir e querer, apresentados
por Rudolf Steiner, compreendendo-os como ferramentas para o educador reencantar a si e o curriculo.

3 RUDOLF STEINER: pensar, sentir e querer como ferramentas para o educador reencantar a si e o
curriculo

Rudolf Steiner foi um filésofo austriaco que viveu entre 1861 e 1925 e deixou um vasto legado
sobre o que denominou Ciéncia Espiritual (ou ciéncia do espirito). A colecdo de suas obras completas
forma um acervo com mais de 300 volumes, entre livros e conferéncias publicas, versando sobre temas
como a filosofia, epistemologia, pedagogia, agricultura, medicina, economia, politica, arquitetura, artes,
euritmia, religiosidade e cristianismo mistico, dentre outros.

Ainda que Steiner seja um autor europeu, sua formulacdo oferece um campo de possibilidades ao
educador para desenvolver de uma postura diletante que se converte em uma epistemologia possivel a
partir do cotidiano da vida social e de constru¢ao de relagbes sociais soliddrias como potentes
instrumentos de reencantamento da pratica docente e do curriculo, a partir da relacdo cotidiana do
educador.

O que é chamado aqui de postura diletante é uma posicdao ética com o mundo que circunda esse
educador, buscando o que € essencial na relacdo do sujeito observador com o objeto observado, cuja
finalidade é compreender a unidade entre ambos, conforme apresentado por Cunha (2023). Esta
postura diletante pode ser uma importante ferramenta para o campo pedagdgico, se considerado que
os educadores deveriam ser incessantemente interessados pelo mundo e seus multiplos fendmenos.

Na perspectiva steineriana, a liberdade é possivel no autoconhecimento, e é algo em que o ser
humano se autodetermina. O ser humano deveria ser “conscio de que seu pensar, sentir e querer
partem de seu ‘eu’. Toda atividade de nossa personalidade estd ligada a esse centro do nosso ser”
(STEINER, 2004, p. 104).

A partir desta perspectiva metodoldgica de Steiner é possivel pensar uma pratica docente. De
acordo com o pesquisador Bach Jr. (2019), a perspectiva educacional que Steiner desenvolveu, baseada
na fenomenologia goetheana, colocou primeiramente os educadores em uma situagao de estimulo para
a prdpria atividade reflexiva e julgadora de suas percepcdes, que devem ter como baliza uma
autoeducacgao.

A pratica e a teoria da fenomenologia sdao construidas em sala de aula e os
educadores ndo estdo no mero papel de informadores, mas de condutores de
processo fenomenoldgico seguindo orientagSes como: dirigir e concentrar a
atenc¢do da consciéncia para uma metodologia da observagdo, criar uma
dinamica indagadora sobre as percepcdes para estimular a autonomia reflexiva
dos alunos, proporcionar abertura para averiguagdo e constata¢do na
formulacdo dos prdprios juizos a respeito do que foi observado, permitir uma
flexibilidade no uso da linguagem padronizada, julgamento e conclusdo dos
fendmenos, abrir espaco para testar e para ndo impor hipdteses, incentivar
diversos modos de representacdao como pratica de uma versatilidade da
intencionalidade da consciéncia. (BACH Jr., 2019, p. 181)

Ao propor uma pratica didatico-pedagdgica, Steiner parte de uma compreensao do ser humano
que é distinta da imagem construida pela modernidade racional-desencantada. Essa racionalidade tinha
como grande projeto emancipar o ser humano, levando-o ao progresso (MORIN, 2005). Todavia, o
projeto iluminista, com suas

[...] forcas cientificas/técnicas/econ6micas descontroladas arrastam os seres
humanos para a degradacdo irreversiveis, comecando pela destruicao da
bioesfera cujas consequéncias extremamente nefastas ainda serdo sentidas
pela humanidade. (MORIN, 2005, p. 26)

E como se as forcas da modernidade atuassem reduzindo a realidade, fragmentando o
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conhecimento, que passou a ser invadido por especialidades disciplinares, estabelecendo leis universais,
mas fragmentando a complexidade do ser humano. O conhecimento cientifico, na avaliacao de Morin,
“continua sendo concebido como tendo por missdo dissipar a aparente complexidade dos fen6menos a
fim de revelar a ordem simples a que eles obedecem” (MORIN, 2005b, p. 3).

Morin (2005, 2005b) destaca ainda a importancia de aspirar a complexidade que traz em si a
aspiracao a completude. Assim, “o paradigma complexo resultara do conjunto de novas concepgdes, de
novas visdes, de novas descobertas e de novas reflexdes que vao se acordar, se reunir” (MORIN, 2005b,
p-77)-

Com isso, ao recorrermos a concepcdo de Steiner, busca-se recompor e reconstruir uma
compreensdo parcial do ser humano que levaria as consequéncias identificadas por Morin.

A vida econémica baseada na técnica do moderno capitalismo atuaram como
que naturalmente sobre a sociedade moderna, conduzindo-a a adoc¢dao de
determinada ordem interna; as aten¢b6es humanas foram atraidas para os
aspectos trazidos pela técnica e pelo capitalismo e, ao mesmo tempo, foram
desviadas de outros campos do organismo social. [...] nossos habitos de
pensamento, a fora pela qual representamos o mundo, ainda ndo estd
plenamente adequada ao que, por exemplo, se apresenta no organismo
humano como a esséncia intima da atuagdo da natureza. [...] Um pensar e
sentir, um querer e desejar sauddveis com relagdo a estruturacao do organismo
social s6 podem desenvolver-se quando ha clareza de que, para ser saudavel, o
organismo social também necessita ser estruturado segundo seus trés
integrantes [pensar, sentir e querer]. (STIENER, 2011 p. 51-53)

Steiner chama a aten¢do para a necessidade de se pensar e construir uma realidade social que
esteja atravessada pelo pensar, pelo sentir e pelo querer, e ndo apenas assentada na racionalidade
moderna iluminista, cuja razdo seria o uUnico instrumento para transformacdo e constru¢do de um
mundo humano; assim,

[...] trata-se de permitir que o pensar e a sensibilidade humanos aprendam a
reconhecer as condi¢des que viabilizam a vida, observando o organismo
natural, e que entdo, essa sensibilidade e capacidade de percepcao possam ser
aplicadas ao organismo social. (STEINER, 2011, p. 54)

Desta forma, Steiner ndo quer meramente transpor para a esfera social o raciocinio que deve ser
utilizado para compreens3ao do organismo natural, mas a partir da compreensao mais ampla do ser
humano é que podem ser construidos caminhos para a constru¢ao de uma realidade mais humana.

Essa argumentacdo transposta ao campo educacional, que é o objetivo deste trabalho, oferece
algumas pistas para o reencantamento do curriculo e remagificar a vida (SGARBI, 2005) numa direcao
utdpica, cuja construcao do inédito vidvel se torne possivel.

Pergunta Steiner,

Qual é o ambito da vida que mais exige de nds agir com o espirito? E o da
educacao e do ensino. Na educagdo temos de atingir o ser humano como um
todo, e o ser humano completo é constituido de corpo, alma e espirito. Temos
de saber lidar com o espirito se quisermos educar. [...] Por isso que, é que a
questdo social é essencialmente uma questdo de educacdo. (STEINER, 2018Bb,

p-4)
Desta maneira, a constru¢cao de um outro mundo possivel passaria, de acordo com Steiner, pelo
campo da educacdo, e este ndo deveria ser compreendido a partir da Iégica racionalista desencantada.

Quando o autor chama a atencdo para o “espirito”, ele estd ndo falando de uma dimensao
transcendental, mas de um conhecimento que atenda as necessidades de uma vida pratica. “E
precisamente em virtude da forma caracteristica da vida mental moderna que o conhecimento
espiritual constitui um dominio cognitivo indispensavel ao nosso tempo” (STEINER, 1994, p. 17).
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Assim, “na escola ndao devemos aprender para saber, mas aprender para que, na vida, sempre
possamos aprender. E isto o que se, por assim dizer, deveria estar a base de uma pedagogia e didatica
espiritual” (STEINER, 2018b, p. 11). Na ética de Steiner, a prética pedagdgica ndo pode ser eficaz se a
natureza humana ndo for compreendida de maneira mais ampla, o que significa que a educagao deveria
atentar-se ndo apenas ao pensar, mas também ao sentir e ao querer. De que maneira Steiner apresenta
tais ideias?

A dimensao do pensar assenta-se no ser humano neurossensorial, isto é, naquilo que é percebido
do mundo exterior através dos sentidos, que sdo, de certa forma, localizados na “periferia” do
organismo humano e sao levados para o interior humano, através dos nervos. Desta maneira, o pensar
ndo seria algo muito distinto da tradicao filosdéfica iluminista, pela qual se entende que nada pode haver
em nossa mente que ndo tenha passado antes pelos sentidos.

Além do ser humano neurossensorial, ha também o sistema ritmico, composto pelos sistemas
respiratdrios, circulatério e linfatico. Esses sistemas seriam responsdveis pelo sentir; é como se a
respiracao permitisse ao ser humano, no ato de inspirar e espirar, trazer o mundo externo para dentro
de si e depois, levar de dentro para fora. A respiracdo, como um dos exemplos do sistema ritmico,
estaria ligada ao sentir e a vida do sentimento. O elemento ritmico estd vinculado ao sentir, da mesma
maneira que o pensar ao sistema neurossensorial.

Ja o querer conecta-se, na Otica de Steiner, ao sistema metabdlico-motor, aos movimentos
humanos. Assim, o querer se vincularia diretamente a percepcao de nossa prdpria atividade volitiva.
Portanto, essa trimembracdo humana, pensar, sentir e querer, da perspectiva de Steiner (2018, 2018b), é
compreendida nesse trabalho como aspectos fundamentais a pratica pedagdgica reencantada.

Por que se coloca aqui essa trimembragdao como importante? Pois, na pratica pedagdgica, dentro
da sala de aula, nos concentramos e privilegiamos uma forma especifica do saber, centrada quase
exclusivamente numa via intelectiva, isto €, numa forma de transmissdo de um saber especifico que se
baseia em apresentar e definir determinados conceitos desencantados.

Assim, para apresentarmos determinados conceitos, dependemos da capacidade intelectiva de
captar as sensagdes e fenébmenos e criar representacdes destes, convertendo-os em conceitos. Nessa
forma de exposicdo, ainda que de maneira dialdgica, o educador proporciona uma vivéncia intelectual
menos imaginativa e mais reprodutiva, isto é, a capacidade de criar imagens a partir de uma narrativa
fica cada vez mais atrofiada, em detrimento de uma hipervalorizag¢do visual.

De igual maneira, para nés educadores, atuar pedagogicamente levando em consideracao os
campos do sentir e do querer é fundamental.

4 EXPERIENCIA DE UM COTIDIANO REENCANDATO: pensar, sentir e querer na pratica pedagégica

Conforme mencionamos no inicio deste artigo, o que se apresenta aqui é uma reflexdo de minha
atuacdo como professor e profissional da educacdo bdsica e ensino superior, e ndo um o resultado
parcial de uma pesquisa formal do campo educacional. Desta maneira, uma breve contextualizacdo se
faz necessaria, uma vez que emerge da percepcao de nossas proprias praticas.

O autor deste texto € professor e atua na educagdo basica desde 2010, lecionando nas dreas de
Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia, tendo vivenciado diferentes experiéncias docentes na rede
publica (2010 - 2014) — atuando em diversas unidades escolares —, como professor de ciéncias humanas
em uma unidade prisional, também em escola agricola, em regime de internato. Atua também na rede
particular desde 2015, em colégios tradicionais, que se utilizam de métodos apostilados (2015 - 2019), e,
atualmente, como professor regente de 7° ano em uma escola Waldorf (2020 - atual).

Ainda que pese minha experiéncia cotidiana como professor, é importante que esta ndo seja
compreendida apenas como um caminho de dimensdo individual, mas uma vivéncia que possibilita uma
reflexdo sobre o préprio campo da educacéo e do curriculo. E uma vivéncia que nio pertence apenas a
si préprio, mas a sociedade (STEINER, 2004).

O ser humano n3ao pertence apenas a si préprio; ele também pertence a
sociedade. O que se revela ndo € apenas sua individualidade, mas também a da
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nacionalidade a que ele pertence. O que ele realiza se origina de sua for¢a, mas
também da for¢a plena de seu povo. Com sua missao ele cumpre uma parte da
missdo de seu povo. O que importa € que seu lugar no ambito de seu povo seja
tal que ele possa fazer valer plenamente a poténcia de sua individualidade.
(STEINER, 2004, p. 104)

Assim, conforme se argumenta aqui, atuar na possibilidade de um reencantamento da pratica
docente e do curriculo é também reconhecer o lugar social ocupado pelo professor-estudante na
relacdo educador-educando, buscando construir um curriculo utdpico que questione a realidade e
busque atuar nesta, de modo a transforma-la.

Nas escolas em que atuei, sejam publicas quanto em colégios particulares apostilados, a
preocupacdo central do curriculo era que o professor apresentasse todo seu contetddo aos alunos.
Assim, os alunos, memorizando uma infinidade de conceitos, poderiam ter maiores condicdes de
realizar uma prova de vestibular. E evidente também que estamos levando em consideracdo o
estabelecimento e manutencdo de uma relacdo de poder (APPLE, 2002).

Ainda que pese que hd materiais diddticos e apostilas que podem ser importantes fontes de
estudos, ao serem adotadas cotidianamente pelo professor dificultam outros momentos importantes
de liberdade de atuacdo do docente. Ainda que adotado um sistema apostilado, a liberdade docente
nao pode ser totalmente tolhida, pois a relacao educador-educando que ocorre em uma sala de aula é,
por exceléncia, um espaco de encontro que nao pode ser definido a priori.

O sistema apostilado, associado a poucas aulas semanais de 50 minutos com cada turma, dificulta
que o educador construa uma conexao mais intima e profunda com os jovens educandos. Isso significa
que, incapaz de observar e se abrir aos educandos diante de si, o educador precisa apresentar todo o
conteudo j& previamente estabelecido pela apostila. Disso decorre que o pensar do professor atua
preponderantemente na sala de aula. E evidente que tanto o sentir quanto o querer estdo presentes,
mas ndo sdo mobilizados sendo para a prépria compreensdo do contetido, e ndo como formas potentes
para um processo educativo criativo.

No colégio que adota o sistema apostilado, a apostila se converte em seu prdéprio fim; o
compromisso do professor, portanto, € com o contetido, ndo com os alunos. Se o educador sente que o
estudante ndo conseguiu aprender, ele precisa se desdobrar para proporcionar outras abordagens que
sensibilizem esse aluno, ao mesmo tempo em que ndo pode “perder tempo”, pois ndo conseguird
chegar a dltima aula programada previamente pelo sistema de ensino.

Assim, o professor atrofia seu sentir e querer, atua unilateralmente pela exposicao de contetdo e
resolucao de exercicios de vestibulares. Se o professor ndo consegue ter um sentir e um querer atuantes
em sua pratica pedagdgica, seria irreal esperar que ele pudesse atuar de maneira eficaz no campo do
sentir e do querer dos educandos diante de si.

A relacdo professor-aluno cristaliza-se numa légica de uma educagdo bancéria (FREIRE, 2005). O
espaco do sentir e do querer nao é considerado, e, portanto, ndo pode haver uma educacdo
integralmente humana, quando apenas um aspecto do ser humano é considerado, o pensar.

O professor deveria ter liberdade criativa de propor um caminho especifico para um determinado
curriculo minimo, conforme disposto na BNCC, que lhe fizesse mais sentido, no qual sua percepcao e
olhar estivessem mais preocupados com o sujeito diante de si do que em completar todos os exercicios
da apostila. A finalidade pedagdgica da relacdo educador-educando deve ser o educando, e ndo o
conteudo.

Quando passei a atuar em uma escola que nao adota material didatico apostilado pude perceber
quao necessario é estar articulado o pensar, o sentir e o querer. Em uma escola cuja preocupacado é que
0 conteldo seja levado aos estudantes por meio de narrativas e experimentos, a partir das quais o
educando elabora artisticamente em seu caderno o conteuddo vivenciado e narrado, o que vale é a sua
visdo das narrativas quanto dos experimentos. Desta maneira, pensar, sentir e querer sdo campos
férteis e devem necessariamente estar presentes para uma boa pratica educativa.
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Quando apresentamos um contetido no qual o estudante precisa observar, imaginar, pensar, criar
representacdes, entendemos que estamos devolvendo a capacidade de reencantar-se com os
fendbmenos que foram “desencantados” e convertidos em conceitos apresentados de maneira fria em
uma apostila.

Tomemos como exemplo uma aula de fisica cuja temdtica era acustica, quando o aluno precisa
observar e descrever um experimento fisico:

O professor, com o auxilio de outra pessoa, solta um rojao a uma distancia razodvel, o que leva os
alunos a perceberem que, antes de escutarem o som, veem a luminosidade do estouro do explosivo.
Apds os alunos observarem o experimento, eles precisam relatar, escrever e ilustrar o que aconteceu.

7 7

Nesse sentido, é evidente que o sentir é mobilizado no estudante, quando ele observa um
fendmeno, produz uma sensacdo de simpatia ou de antipatia. De igual maneira, quando ele precisa
escrever um texto e fazer uma ilustracdo em seu caderno, deve mobilizar seu querer, sua vontade para
que as ilustracbes e a disposicao dos textos em caderno sem pauta estejam esteticamente de seu
agrado.

Entendemos aqui que atuar nessa direcdo, de pensar, sentir e querer, é proporcionar uma forma
de reencantamento da pratica educativa para o educador, e também proporcionar reencantamento nos
estudantes. Ou seja, é a perspectiva de que o educador, ao se colocar diante da realidade que o
circunda, de seus educandos, de maneira desencantada, inspira e oferece algum repertdrio para que o
estudante, por si, possa desenvolver seu préprio processo educativo (STEINER, 2018, 2018b). E nesse
sentido que a educagdo se torna autoeducacao.

Cabe destacar que o educador deve estar sustentado e parametrizado por um curriculo minimo;
porém, o educador, quando tem possibilidade de atuar mais livremente em sala de aula, atravessado
nao apenas por sua racionalidade, mas com seu sentir e seu querer voltados aos estudantes, a criacdo
de vinculos e espacos de aprendizados se tornam mais efetivos. Dito de outra maneira, reencantar a
pratica pedagdgica € se vincular aos estudantes e ndo ao contelddo que deve ser transmitido.

Assim, o paradigma que emerge com 0O pensar, sentir e querer, por se sustentar sobre uma
compreensdo integral do ser humano, compreendendo-o ndo apenas de maneira centrada na
racionalidade, possibilita que os educandos que estado diuturnamente diante do educador estejam numa
posicdo de sujeitos, e ndao de objetos de um saber meramente formal que precisa ser apresentado.
Educador e educandos sdo sujeitos inteiros que ndo sé compreendem, mas se afetam e constroem
possibilidades de atuar na realidade, uma vez que no processo escolar essas qualidades estdo
presentes.

E como se dessa forma superdssemos a racionalidade desencantada que compreende o mundo
pela polaridade sujeito x objeto, como se a primeira fosse hierarquizante sobre a segunda. Ao passo
que, reencantando a pratica docente, e por conseguinte o curriculo, a relacdao que se estabelece é de
sujeito x sujeito, pois também me coloco na relacdo educador-educando como professor-estudante, me
abrindo aos sujeitos que estdo diante de mim, me afetando e desejando contribuir ainda mais para o
processo formativo de cada um deles, reconhecendo que isso passa também pelo meu préprio
processo formativo.

Assim compreendemos que toda a reflexao que aqui emergiu sé pode ser elaborada em razao da
prépria experiéncia do cotidiano, conforme aponta Sgarbi (2005).

CONSIDERAQOES FINAIS

Conforme apresentado ao longo deste texto, cujo objetivo era apresentar uma reflexdo sobre o
reencantamento da pratica docente a partir da atuacdo do autor como professor e profissional da
educacdo bdasica e ensino superior. Desta maneira, o texto demonstrou como a condi¢do professor que
reflete sobre suas praticas, que se vincula a experiéncia do cotidiano, permite ao educador refletir sobre
seu campo de atuacdo e a si préprio (SGARBI, 2005), transformando-o em um professor-estudante.

Nesse sentido, o intento foi buscar possibilidades para a construcao de outras formas de rela¢des
educador-educando que ndo sejam atravessadas pela visdao unilateral do ser humano racionalizado,
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conforme apresentado na modernidade, mas também do educador que atua e leva em consideracao o
sentir e o querer. Para nds, esse é o sentido da argumentacdo de Sgarbi (2005) sobre a necessidade de
inventar maneiras para superar algumas herangas da modernidade.

Esta é uma perspectiva que nao separa sujeito e objeto, educador e educando, mas seu inverso:
aproxima-os, na medida em que pensar, sentir e querer estao vinculados e imbricados. Esse sentido
demonstra um caminho passivel para reconstruir o que a modernidade racionalizada e desencantada
fragmentou (MOCELIN, 2014).

Reconstruir é reencantar. Reencantar é buscar, como professor-estudante, outros referenciais
que colaborem com nossa agao pedagdgica. Assim buscaram-se, com as categorias pensar, sentir e
querer apresentadas por Steiner, inspiracdes para uma pratica pedagdgica reencantada.

O educador reencantado atua inspirado; atuando inspirado, inspira os educandos. Assim ¢é
possivel, a partir de cada relagao entre educadores e educandos, construir um curriculo utdpico, pelo
qual cada sujeito da relacdo esteja consciente de seu pesar, inspirado por seu sentir, impulsionado por
seu querer. Desta forma, a partir desta relacdo é possivel outro caminho para uma educacdo cujo
compromisso seja com a transformacdo social, que trabalhe para colaborar com a reducdo das
desigualdades e que promova uma realidade humanamente reencantada.

REFERENCIAS
APPLE, Michael. Educagao e poder. 2. ed. Trad. Maria Cristina Monteiro. Porto Alegre: Artmed, 2002.

BACH Jr., Jonas. Fenomenologia de Goethe e Educagao: a filosofia da educacdo de Steiner. Curitiba:
Lohengrin, 2019.

CUNHA, Yuri Rodrigues da. Ciéncia espiritual e pensamento antroposéfico goethianistico: um saber
decolonial e emancipatdrio. Revista Triangulo, Uberaba - MG, v. 16, n. 1, p. 99-114, 2023. DOI:
10.18554/rt.v16i1.6544. Disponivel em:
https://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/revistatriangulo/article/view/6544. Acesso em: 4
jun. 2023.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 42. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 56. ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2018.

LARROSA, Jose. Pedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas. Trad. Alfredo Veiga. 4. ed. Belo
Horizonte: auténtica, 2003.

MOCELLIM, Alan Delezari. Ciéncia, Técnica e Reencantamento do Mundo. 2014. 243 p. Tese (Doutorado
em Sociologia) — Faculdade de Filosofia, Ciéncias, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&o
Paulo, S3o Paulo, 2014.

MOCELLIM, Alan Delezari. O reencantamento do mundo como crise paradigmatica. ANPOCS, 2016.

MORIN, Edgar. Para além do iluminismo. Famecos. n. 26, p. 24 - 28, 2005. Porto Alegre. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/4955/495550182003.pdf. Acesso em: 4 mar. 2023.

MORIN, Edgar. Introdu¢do ao pensamento complexo. Trad. Eliane Lisboa. Porto Alegre: Sulina, 2005b.
ROSA, Jodo Guimaraes. Grande Sertdo: Veredas. Rio de Janeiro: Nova Aguilar. 1994.

SGARBI, Paulo. Artigo 5. Para uma epistemomagia do cotidiano. P. 1-19 In: SGARBI, Paulo. Avalia¢ao
pensadassentida a partir de uma epistemomagia do cotidiano. 2005. 381p. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2005.

STEINER, Rudolf. Teosofia: introducdo ao conhecimento suprassensivel do mundo e do destino
humano. Trad. Daniel Brilhante de Brito. 4. ed. S&o Paulo: Antroposdfica, 1994.

STEINER, Rudolf. O método cognitivo de Goethe: linhas basicas para uma gnosiologia da cosmovisdao
goetheana. Trad. Bruno Callegaro e Jacira Cardoso. Sao Paulo: Antroposdfica, 2004.

REV. ESPACO DO CURRICULO (ONLINE), JOAO PESSOA, V.16, N.3, P. 1-12, SET/DEZ. 2023. 11



CUNHA, Y. R.

STEINER, Rudolf. Os pontos centrais da questao social: aspectos econdmicos, politico-juridicos e

espirituais da vida em sociedade. Trad. Jacira Cardoso e Marco Bertalot-Bay. Sao Paulo: Antroposéfica,
2011.

STEINER, Rudolf. O estudo geral do homem: uma base para a pedagdgica. Trad. Rudolf Lanz, Jacira
Cardoso. 6. ed. Sdo Paulo: Antroposdfica, 2018.

STEINER, Rudolf. Fundamentos da arte de educar: valores animicos-espirituais na Educa¢do e na vida
social. 2. ed. Trad. Paula Toschi Dassie. Sdo Paulo: FEWB, 2018b.

WEBER, Max. Ciéncia e Politica: duas voca¢des. Trad. Leonidas Hegenberg e Octany Silveira da Mota. 14.
Ed. S3o Paulo: Cultrix, 2007.

Este obra estd licenciado com uma Licenga Creative Commons Atribuicao-NaoComercial 4.0
Internacional.

REV. ESPACO DO CURRICULO (ONLINE), JOAO PESSOA, V.16, N.3, P. 1-12, SET/DEZ. 2023. 12


http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

