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RESUMO:

Este artigo apresenta resultados de pesquisas em espacos ndo escolares de educacdo. Em
dialogo com Paulo Freire busca-se estabelecer uma relacdo entre a pedagogia do oprimido, a
perspectiva de humanizacéo, e as praticas educativas em espacos sociais ndo escolares, cuja
tonica € a formacdo de uma consciéncia critica, que permita a homens e mulheres, se
reconhecerem como seres no mundo. Nesse didlogo, aponta-se outros curriculos possiveis na
medida em que demonstra a retroalimentacdo existente entre espagos formativos, escolares e
ndo escolares. Considera-se tencionar a necessidade de se estabelecer uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), na educacéo brasileira e, mais especificamente, se ha possibilidade
de tal intento em um contexto marcado por multiplas configuracGes de curriculos e préticas
educativas, atravessadas por culturas, representacdes, discursos e processos de diferenciacfes
que, obviamente, escapam a um modelo de ser, de pensar e de viver o mundo da vida.

Palavras-chave: curriculo; espacos ndo escolares; fenomenologia; praticas educativas.
ABSTRACT:

This article presents the results of research in non-school educational spaces. In dialogue with
Paulo Freire, it seeks to establish a relationship between the pedagogy of the oppressed, the
perspective of humanization, and educational practices in non-school social spaces, whose
emphasis is the formation of a critical consciousness, which allows men and women to
recognize themselves as beings in the world. In this dialogue, other possible curricula are
pointed out to the extent that it demonstrates the feedback that exists between formative spaces,
school and non-school. It is considered to be intended the need to establish a National Common
Curricular Base in Brazilian education and, more specifically, whether there is a possibility of
such an attempt in a context marked by multiple configurations of curricula and educational
practices, crossed by cultures, representations, discourses and processes of differentiation that,
obviously, escape a model of being, thinking and living the world of life.

Keywords: curriculum; non-school spaces; phenomenology; educational practices.
RESUMEN:

Este articulo presenta los resultados de investigaciones en espacios educativos no escolares. En
dialogo con Paulo Freire, se busca establecer una relacion entre la pedagogia del oprimido, la
perspectiva de humanizacion y las practicas educativas en espacios sociales no escolares, cuyo
énfasis es la formacion de una conciencia critica, que permita a hombres y mujeres reconocerse
como seres en el mundo. En este didlogo, se sefialan otros posibles curriculos en la medida en
que demuestra la retroalimentacion que existe entre los espacios formativos, escolares y no
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escolares. Se considera que se pretende la necesidad de establecer una Base Curricular Nacional
Comun en la educacion brasilefia y, méas especificamente, si existe la posibilidad de tal intento
en un contexto marcado por multiples configuraciones de curriculos y préacticas educativas,
atravesadas por culturas, representaciones, discursos y procesos de diferenciacion que,
obviamente, escapan a un modelo de ser, pensar y vivir el mundo de la vida.

Palabras clave: curriculo; espacios no escolares; fenomenologia; practicas educativas.

Introducao

Pesquisas desenvolvidas sobre experiéncias em praticas educativas, em espacos ndo
escolares, tencionam, fortemente, curriculos que se afastam de modos de ser e viver no mundo,
de criangas e jovens em processo de escolarizagdo, e alinham-se ao tema da roda de conversa
intitulada “Paulo Freire: proposi¢des curriculares para outros possiveis” provocada pelo tema
central do XI Coloquio Internacional de Politicas Curriculares “EM QUE MUNDO
QUEREMOS VIVER?” e pelo tema central do evento “‘EU ESCREVO PARA UM MUNDO
NO QUAL POSSA VIVER’: criagdes docentes e reinvengdes curriculares”.

Nesta conversa sobre Paulo Freire e proposi¢Bes curriculares para outros possiveis
pretendo socializar pesquisas que venho orientando voltadas para tipos de praticas sociais, em
espaco ndo escolar! de educacdo, potencializadoras de outros possiveis curriculos e, para tal,
estabeleco uma conversa com a pedagogia do oprimido. Estabeleco essa conversa porque penso
que 0s espacos ndo escolares, por serem espacos em que ha uma preocupacdo em torno de
homens/mulheres, como seres no mundo e com o mundo tencionam, de alguma forma, o
processo de desumanizacdo causado pela opressdo de classe e raca e praticam/ensaiam
aproximacdes a principios da pedagogia do oprimido. Pensar o ser no mundo da vida e seus
atos de criacdo pode contribuir para potencializar curriculos que subvertam burocracias e
reafirmem, a escola e os sujeitos que nela estdo, como homens/mulheres que podem
pensar/decidir, de forma critica, sobre a sua posi¢do no mundo e “os inscrevem num permanente
movimento de busca. Humanizacédo e desumanizacao, dentro da histéria, num contexto real,
concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua
inconcluséo” (Freire, 1987, p. 30).

Esclareco que tais pesquisas sdo de inspiracdo fenomenoldgica socioldgica, em Alfred
Schutz (2012), o que implica a ideia de experiéncia subjetiva, que nasce do encontro entre

consciéncia e mundo da vida, aspectos subjetivos que permeiam a relacdo com o outro e, ao

! De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Brasil, 1996, p. 1) “A educagio abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des
de ensino e pesquisa, nos programas sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.
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tentar perspectivar os resultados dos estudos em aproximagao com a pedagogia do oprimido,

destaco, primeiramente, a relacdo entre consciéncia e mundo. Com a palavra, Paulo Freire

A reflexdo que propde, por ser auténtica, ndo € sobre este homem abstracdo nem sobre
este mundo sem homens, mas sobre os homens em suas relages com o mundo.
Relagbes em que consciéncia e mundo se ddo simultaneamente. Ndo ha uma
consciéncia antes do mundo e um mundo depois e vice-versa.

Na medida em que os homens, simultaneamente, refletindo sobre o si e sobre 0
mundo, vao aumentando o campo de sua percepgdo, vao também dirigindo sua
“mirada” a “percebidos” “que, até entdo, ainda que presentes ao que Husserl chama
de “visdes de fundo”, ndo se destacavam, “ndo estavam postos por si” (Freire, 1987,
p. 70-71, grifo do autor).

Dando continuidade a conversa, na obra de Schutz (2012) intitulada “Sobre
Fenomenologia e relagdes sociais”, em que 0 autor nos apresenta como se da a experiéncia do

homem que vive e age no mundo da vida, encontramos a seguinte afirmacao:

[...] Ele lida com esse mundo segundo o modo intelectualmente espontaneo e ativo da
intencionalidade: ndo ha qualquer fase ou aspecto da consciéncia humana que apareca
em si mesma ou por si mesma: a consciéncia é sempre a consciéncia de alguma coisa.
As formas da consciéncia sdo veiculadas ao contetido das experiéncias (Schutz, 2012,
p. 16).

Temos nessas passagens, freirianas e schutzianas a ideia de uma consciéncia relacional
com o mundo. Schutz (2012) afirma que cada individuo constréi seu proprio “mundo” e o faz
com o auxilio dos materiais e métodos que Ihe séo oferecidos por outros; 0 mundo da vida é um
mundo social que aparece ao individuo de forma pré-estruturada. Em linhas gerais, ao

pretendermos analisar a conduta, a experiéncia subjetiva nos referimos aos

[...] meios segundo os quais um individuo orienta sua conduta nas diversas situacoes,
isto é, seu “estoque de experiéncia” e seu “estoque de conhecimento disponivel”. Ele
ndo pode interpretar suas experiéncias e suas observacGes, nem definir a situacéo na
qual se encontra, tampouco fazer planos para 0s proximos dez minutos sem antes
consultar seu préprio estoque de conhecimento (Schutz, 2012, p. 26).

A fenomenologia socioldgica preocupa-se com a realidade cognitiva, incorporada nos
processos das experiéncias humanas intersubjetivas. O intersubjetivo, reduzido
fenomenologicamente e apreendido concretamente é entdo concebido, como uma sociedade de
pessoas, que compartilham uma vida consciente. Portanto, a consciéncia é elemento
fundamental para o desenvolver da experiéncia que é sempre experiéncia de algo. Schutz (2012,
p. 17) revela, ainda, que “O fenomendlogo ndo deve apenas examinar ‘a propria experiéncia de

si mesmo’, mas, também, a experiéncia derivativa dos outros eus e da sociedade”. As
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experiéncias formativas, com base na fenomenologia da vida cotidiana, consistem nas
experiéncias oriundas da relacdo entre pessoas, que se situam na vida com suas biografias, em
intersubjetividade com seus semelhantes e que se constitui em existéncia social. Por se tratar
de grupos sociais sobre 0s quais temos interesse na experiéncia subjetiva da vida que 14 se vive,
0 ponto de partida “seria as experiéncias do ser humano consciente que vive e age em um mundo
que ele percebe e interpreta, e que faz sentido para ele” (Schutz, 2012, p. 16).

Ao entender a relacdo opressor/oprimido que, em primeira instancia, se estabelece na
interioridade do ser, encontra-se ai um eld entre a fenomenologia, que se preocupa com 0 campo
da experiéncia subjetiva, e o acento freireano na valorizagcdo da subjetividade como algo
fundamental para o processo de libertacdo. Para Freire (1987), objetividade e a subjetividade
sdo pares inseparaveis e chama a atencdo para um tipo de subjetividade que se contrapde a
consciéncia ingénua denotando um homem “sem mundo”. Em Schutz (2012), a consciéncia ndo
é um receptaculo do mundo, mas uma consciéncia social, uma consciéncia no mundo da vida.
Nesses termos, podemos dizer que ambos, Freire e Schutz, valorizam a subjetividade como
expressao do ser no mundo.

A relacdo com o outro atravessa e demarca o campo das significacfes, as condutas
pedagdgicas, na escola, sdo, também, construidas intersubjetivamente e os eus sociais sdo

marcadores dessa relagcéo

[...] a escola é a vida que I& se vive, é entrelacamento de relagBes entre pessoas
mediadas por suas formas de conceber o mundo e 0 humano. A escola se estrutura ndo
apenas com uma instituicao fisica, mas, também, como espago/tempo essencialmente
humano, em que pessoas com sentimento, razdo, inteligéncia, emocéo interagem e
precisam uma das outras para afirmar-se e reafirmar-se como seres humanos (Crusoé,
2014, p. 107).

Estudos sobre curriculos, no Brasil, pouco se desenvolveram na perspectiva
fenomenoldgica. De acordo com Silva (2019) a fenomenologia é a tendéncia mais radical do
curriculo, por enfatizar o campo das significacfes, das vivéncias subjetivas e intersubjetivas.
Com isso, a fenomenologia socioldgica pode perspectivar praticas curriculares como
experiéncias curriculares, como producéo de sentidos e significacdes e abrir possibilidades de
interpretar condutas sociais de estudantes, professores, gestores que vivenciam o curriculo, via

significacdo das préticas.

Praticas educativas nao escolares e curriculos outros

O intuito em pesquisas praticas ndo escolares &, sempre, o de compreender quais culturas
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identitarias, normas de conduta, visdes de mundo séo construidos no interior de espagos sociais
outros, que nao a escola. Assume-se a pratica social como campo de significacdo e aposta-se
na possibilidade de pensar as diferentes culturas educacionais, em espagos ndo escolares, no
quadro de suas préprias estruturas. Entende-se aqui que esses espagos constroem praticas
pedagdgicas voltadas para o enfrentamento de processos sociais de exclusdo/inclusao social de
criancas e jovens se configurando como uma pratica educativa alternativa ao modelo
hegemonico de educar, centrado na escola.

O que denominamos de educac¢do ndo escolar sdo propostas educativas voltadas para
mudancas sociais objetivas, a exemplo da educacédo popular freireana, dos anos de 1980, ainda
que, a educacdo ndo escolar tenha se afastado, nos anos de1990, desse viés mais popular e tenha
sofrido varias criticas por formar parceria com o estado e adquirir, muitas vezes, caracteristicas
de uma educacdo compensatoria.

O interesse pelo espaco ndo escolar de educacgdo nasce da orientacdo de trabalhos na
poOs-graduacdo, que versam sobre a préatica social, no contexto de espacgos sociais e culturais
diversos, mas que tém em comum o fato de conceber a pratica social como campo de
significacdo em que coabitam relagdes de constantes tensionamentos e disputas por espagos de
construcdo social com foco em diferentes sujeitos sociais e suas demandas.

No processo de pesquisa/orientacdo observa-se que diferentes configuracdes de préaticas
educativas imprimem culturas identitarias, normas de conduta, visdes de mundo, atravessadas
por crengas e valores, construidos tanto no interior dos espagos como em outros espacos, que
se retroalimentam, a exemplo do espaco escolar e ndo escolar.

Os diferentes espacos pesquisados (Levante Popular da Juventude; Candomblé; Teatro
do Oprimido; Nucleos Estaduais de Orquestras Infantis e Juvenis da Bahia (NEOJIBA)), sdao
partes do projeto de pesquisa intitulado “A Pratica educativa como pratica social e cultural”,
cadastrado na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), no ambito do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Praticas Curriculares e Educativas (GEPPCE), cadastrado no CNPq,
desde 2015 sob a coordenacdo da proponente deste estudo. Foram espagos tensionados durante
a orientacdo de mestrado, no Programa de Pds-Graduacao em Educacao (PPGEd), da mesma
universidade citada acima, pelo fato de atender a um dos objetivos do projeto de pesquisa
supracitado, que consiste em pesquisar praticas socioeducativas em espagos outros, que nao os
escolares. Tais espacos se apresentaram como expressao de processos de culturalizagao da vida.
Apresentaram-se, também, como eficientes para sedimentar uma posi¢ao no mundo: modos de

vestir e modos de se relacionar com as pessoas, bem como, “tipos” de linguagem e, por se tratar
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de grupos sociais sobre 0s quais temos interesse na experiéncia subjetiva da vida que 14 se vive,

o ponto de partida sao

[...] as experiéncias do ser humano consciente que vive e age em um mundo que ele
percebe e interpreta, e que faz sentido para ele... a consciéncia € sempre a consciéncia
de alguma coisa. A experiéncia é a atencdo voltada para os objetos, sejam estes reais
ou imagindrios, materiais ou ideais, e todos estes objetos sdo intencionados. Esse é
um processo imanente a toda experiéncia; o objeto é construido por um processo de
apercepcdo mediante a sintese de diferentes “perspectivas™ a partir das quais o objeto
é realmente visto ou lembrado posteriormente do modo tipificado (Schutz, 2012, p.
16).

A pesquisa sobre a pratica educativa realizada no contexto do Movimento Social

“Levante Popular da Juventude™

, revelou que as praticas formativas norteiam o
comportamento social e politico dos envolvidos, em termos de conhecimento critico do cenario
politico e econdomico do pais, a organiza¢do em grupo para o enfrentamento de questdes sociais
coletivas e a formagdo de redes de relagdo, com diferentes pessoas e interesses “A liberdade
que é uma conquista, e ndo uma doacéo, exige uma permanente busca. Busca permanente que
SO existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrério,
luta por ela precisamente porque nédo a tem” (Freire, 2005, p. 37).

Ao entender as praticas educativas do Levante Popular da Juventude como ac¢des que se
enquadram na categoria de educacdo nao escolar as concebemos como préticas construidas a
partir de demandas de um coletivo social, no caso da sociedade civil. Todavia, elas também,
assumem um carater individual ao influenciar a maneira ou percep¢do como seus militantes se
colocam para desenvolver mudancgas significativas acerca de suas visdes de mundo, que 0s
insere no processo transformador (Santos; Crusoé; Moreira, 2017). Entdo, podemos pensar com
Freire que “O importante, por isto mesmo, é que a luta dos oprimidos se faca para superar a
contradicdo em que acham. Que esta superagéo seja o surgimento de um homem novo, ndo mais
opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-se” (Freire, 1987, p. 43).

Sobre a Experiéncia educativa no candomblé®, principios educativos tais como:

paciéncia, observacao, aprender a ouvir, a cordialidade, o acolhimento e a compreenséo, que

2 Dissertacdo de mestrado defendida em margo de 2018, junto ao PPGEd/UESB, intitulada A pratica educativa
no movimento social “Levante popular da juventude”: narrativa de participantes. Autor: Guilherme Ribeiro
Miranda dos Santos. O Levante surgiu a partir de uma articulacdo engendrada pela Via Campesina e pela
Consulta Popular no ano de 2005, no Rio Grande do Sul.

% Dissertagdo de mestrado defendida em margo de 2018, junto ao PPGEd/UESB, intitulada Experiéncia educativa
no candomblé e suas reverberacdes no espago educativo formal: sentidos de professores, Autora: Sancholyne
Castiner Dionor Souza; A pesquisa foi desenvolvida no Terreiro 11é Axé Maroketu (que significa:“casa onde Ogum
pisou”), localizado na cidade de Salvador-Bahia. O 11é Axé Maroketu foi fundado em 1943, por Cecilia Moreira
de Brito - a lalorixa Cecilia do Bonocb.
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apareceram nas narrativas dos entrevistados, professores da educacao basica e da universidade,
também, perpassam as dimensdes da acdo e das relacdes interpessoais no cotidiano escolar e
universitario, o que nos leva a compreender tais espacos como um espaco de complexidade e
de conflitos provenientes das diferentes referéncias de identidades construidas pelos sujeitos

nas relagOes sociais e no processo cultural,

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (Freire, 1987, p. 78).

Comeca-se por conceber os terreiros como espacos educativos, 0 gque exigiu a sua
observagdo em uma perspectiva ampla sem restringi-lo a caracteristica mistica, mas,
considerando-os em sua influéncia no mundo da vida de seus adeptos. Foi necessario olhar o
terreiro como um espago de producdo de um tipo de conhecimento e perceber que esse
ensinamento ultrapassa os seus limites e influencia a vida social de seus membros. Entender
que 0s sujeitos carregam consigo seus habitos, gostos e costumes do grupo ao qual pertencem,
e que tais aspectos séo refletidos em seus atos, no contexto do candomblé e, também, serem
refratados no contato com o grupo e com as normas da tradicdo religiosa e da tradicédo escolar.
E reconhecer que o ambiente escolar esté repleto de diferencas de identidades, alteridades de
género e raga, 0 que promove uma pluralidade no ensino, abrindo espaco para a cultura como
eixo da acdo curricular (Crusoé; Soares, 2016).

Sobre experiéncias formativas no Teatro do Oprimido* os principais resultados
demonstraram que as experiéncias proporcionaram: a) Libertar-se de “amarras” fisicas e
psicoldgicas; b) Aprender a ouvir o outro; c) Perceber-se no mundo; d) Despertar-se para uma
consciéncia critica; €) Preparar-se para lidar com as opressdes vividas; f) Contribuir para um
mundo melhor; g) Partilhar vivéncias; h) Perder a timidez; i) Falar sobre si sem medos; j)
Trabalhar com o simples. A perspectiva conscientizadora e a questdo de tomar como ponto de
partida e de chegada a realidade do sujeito revelou-se como uma préatica que resgata a fala e a

dignidade das pessoas traduzindo-se numa pedagogia do humano

4 Dissertagdo de mestrado defendida em margo de 2020, junto ao PPGEd/UESB, intitulada Experiéncias formativas
no Teatro do Oprimido: narrativas de integrantes, Autora: Jocilene Oliveira Santos Brito. Sobre o Teatro do
Oprimido, foi criado pelo teatrélogo brasileiro Augusto Boal, no inicio da década de 1970. Trata-se de um método
cénico-pedagdgico que tem como objetivo conscientizar socialmente e transformar o espectador em um sujeito
ativo.
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[...] ninguém se conscientiza separadamente dos demais. A consciéncia se constitui
como consciéncia do mundo. Se cada consciéncia tivesse o seu mundo, as
consciéncias se desencontrariam em mundos diferentes e separados-seriam monadas
incomunicaveis. As consciéncias ndo se encontram no vazio de si mesmas, pois a
consciéncia é sempre, radicalmente, consciéncia do mundo (Fiori, 1967 apud Freire,
1987, p. 15).

A pratica educativa do Teatro do Oprimido, portanto, tem uma natureza pedagogica de
promogédo de aprendizagem e de emancipagdo, aspectos que atravessam a escola e o seu
curriculo. (Brito;Crusoé,2018).

Sobre o tipo de pratica no contexto do NEOJIBA?®, pretendeu-se responder a questio:
qual tipo de potencial critico a préatica educativa desenvolvida no contexto do NEOJIBA oferece
para que se proporcione uma emancipagdo humana? Objetivou-se analisar a relagdo entre a
pratica educativa e a emancipacdo humana via narrativa dos integrantes no contexto dos
NEOJIBA. Apresentou-se uma aproximacdo teorica entre as praticas educativas e a
emancipacdo humana, em uma perspectiva adorniana, em comparagdo com 0s documentos do
NEOJIBA.

Os resultados demonstraram que a préatica ali desenvolvida reitera a ideia de que o
conhecimento e o0 acesso a novas informacBes e a novas culturas (leia-se as viagens para
apresentacdo em outros paises), permitem a independéncia e a autonomia. Pode-se pensar que
o NEOJIBA promove uma formagédo com possibilidades de uma educagéo para a emancipacgéo
do individuo. Com base nas analises documentais do NEOJIBA e nas narrativas de integrantes,
entrelacadas com a teoria adorniana, podemos endossar que o potencial critico exercido pelas
atividades do NEOJIBA direciona a um processo de emancipacdo do individuo. Ha aqui, um
tipo de formag&o que, via democratizagdo da arte erudita, ultrapassa a dimensdo compensatoria
que alguns programas sociais assumem ao estreitar parceria com o estado “Porque é encontro
de homens que pronunciam o mundo no deve ser doacio do pronunciar de uns a outros. E um
ato de criacdo” (Freire, 1987, p. 79, grifo do autor).

No processo de orientagdo, acompanhei, na condicdo de orientadora, a producdo de
dados e, desse modo, participei de uma apresentacdo da Orquestra NEOJIBA, no Teatro Castro

Alves, Salvador, Bahia, justamente por ser uma proposta desenvolvida no ambito do projeto de

5 Dissertagfo de mestrado defendida em margo de 2020, junto a0 PPGEd/UESB, intitulada Praticas educativas e
emancipacdo humana no contexto do NEOJIBA: narrativas de integrantes, Autora: Paloma Costa Marques. O
NEOJIBA é um Programa fundado em 2007, pelo maestro, pianista, educador e gestor cultural Ricardo Castro,
como um projeto inovador e pioneiro no Estado da Bahia, aliando a cultura, educagéo e o desenvolvimento social,
qualificando jovens que realizam ages de ensino e de pratica musical coletivos na capital baiana e em cidades no
interior do estado. Essa iniciativa esta vinculada a Secretaria de Justica, Direitos Humanos e Desenvolvimento
Saocial (SIDHDS), gerida pelo Instituto de Agdo Social Pela Musica (IASPM) com o objetivo de fomentar a¢des
gue promovam o desenvolvimento e incentivem a pratica musical como interacdo social.
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pesquisa. Nesse contexto foi possivel observar que o NEOJIBA é um projeto que agrega nao
somente a pratica musical como, também, provoca a internalizacdo de normas sociais que
marcam a sua conduta nos diferentes espacos de socializagdo: igreja, familia, escola, entre
outros, que é 0 nosso ponto de interesse de pesquisa. Em conversa informal com uma familia
(mée e irmaos) de um dos integrantes do Ndcleo, foi relatado pela mée que ela ndo sabia lidar
com o instrumento musical que seu filho levava para casa, sentia medo de limpar, guardar; o
irmao ressentia-se de ndo haver mais afinidade entre irmaos depois que este passou a conviver
com os integrantes do grupo; seu modo de agir, pensar, comportar-se havia se modificado
marcando, ali, uma posic¢éo de sujeito que gera conflitos nas relagdes sociais de um modo geral,

pois suspeita-se que nesse espa¢o formativo

Descobrem que pouco sabem de si, de seu “posto no cosmos”, e se inquietem por
saber mais. Estara, alias, no reconhecimento do seu pouco saber de si, umas das razdes
desta procura. Ao se instalarem na quase, sendo tragica descoberta do seu pouco saber
de si, se fazem problema a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas 0s
levam a novas perguntas (Freire, 1987, p. 29).

Nessa breve conversa, observa-se que diferentes configurac@es de praticas educativas
imprimem culturas identitérias, normas de conduta, visdes de mundo atravessadas por crengas
e valores e assume-se que a pratica educativa do NEOJIBA é um campo de significacdo e
apoiamo-nos em Geertz (1989), para pensar as diferentes culturas educacionais, em espacos
ndo escolares, no quadro de suas proprias estruturas.

Dessas experiéncias de orientacdo/pesquisa estamos diante de praticas com
direcionamento politico, social e cultural. Apresentam, em comum, préaticas formativas em
espacos sociais e culturais, influenciadas por biografias, construidas em outras realidades. Sua
relevancia consiste no fato de que ao debrucar-se sobre a perspectiva social da pratica educativa,
em espacos de educacdo nao escolar, a pesquisa pode oferecer subsidios para pensar como esse
campo de culturas e representa¢des dialoga com o curriculo escolar.

Nessa perspectiva, ndo faz sentido falar em cultura educacional, no caso dos espa¢os
escolares de educagdo, campo, também, de atuacdo como pesquisadora, e ao consolidar-se
estruturas identitarias construidas em espagos outros, isto pode influenciar a forma de
desenvolvimento cognitivo e afetivo nos ambientes escolares. Esse aspecto, permite provocar
a relacdo entre praticas educativas escolares e ndo escolares ainda que as politicas educacionais
tenham um carater universal e os curriculos escolares sejam permeados pelos saberes da

tradicdo, ademais sabe-se que a educacao
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[...] “bancéria”, por 6bvios motivos, insiste em manter ocultas certas razdes que
explicam a maneira como estdo sendo os homens no mundo e, para isto, mistifica a
realidade. A problematizadora, comprometida com a libertagcdo, se empenha na
desmitificacdo. Por isto, a primeira nega o didlogo, enquanto a segunda tem nele o
selo do ato cognoscente, desvelador da realidade.

A primeira “assistencialista”; a segunda, criticiza. A primeira na medida em que,
servindo a dominacdo inibe a criatividade ainda que ndo podendo matar a
intencionalidade da consciéncia como um desprender-se ao mundo, a “domestica”,
nega os homens na sua vocagdo ontoldgica e historica de humanizar-se. A segunda,
na medida em que, servindo & libertagdo, se funda na criatividade e estimula a reflex&o
e a acdo verdadeiras dos homens sobre a realidade, responde a sua vocagéo, como
seres que ndo podem autenticar-se fora da busca e da transformacéo criadora (Freire,
1987, p.72, grifo do autor).

Os resultados apresentados em cada pesquisa revelam préticas educativas libertadoras,

com pedagogias forjadas no mundo da vida, por homens e mulheres, que buscam

[...] uma nova pedagogia enraizada na vida dessas subculturas, a partir delas e com
elas, serd um continuo retomar reflexivo, de seus proprios caminhos de liberacéo; néo
serda simples reflexo, sendo reflexiva criagdo e recriagdo, um ir adiante nesses
caminhos: “método”, “pratica de liberdade”, que, por ser tal, esta intrinsecamente
incapacitado para o exercicio da dominagdo. A pedagogia do oprimido é, pois,
libertadora de ambos, do oprimido e do opressor (Fiori apud Freire, 1987, p. 9).

Até aqui, as experiéncias pedagogicas em espacos ndo escolares, se apresentam como

pedagogias do oprimido por serem

[...] aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos,
na luta incessante de recuperacao de sua humanidade. Pedagogia que faga da opresséo
e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultardo seu engajamento
necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogica se fara e refara (Freire,
1987, p. 32, grifo do autor).

Defende-se aqui, que a educagdo ndo escolar ndo é uma educacao compensatoria, ela é
uma educagéo ativa no mundo, que produz o mundo. A pratica educativa desenvolvida no
Levante Popular da Juventude; no Candomblé; no Teatro do Oprimido e nos NEOJIBA
acontecem em espacos que educam o sujeito para o mundo da vida e para o mundo da vida que
se vive na escola e faz com que no interior da escola, experiéncias ndo compensatorias, nao
escolares, promovam atos de criacdo, ao modo freiriano, e esses atos irdo dizer sobre a

viabilidade de uma BNCC comum.

Consideracoes finais

Almeja-se que tais resultados de pesquisa permitam a compreensdo de curriculos

“outros” como producao de sentidos, reveladores da relagdo entre cultura, sociedade e educagao
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escolar, de modo a atender as necessidades de uma pratica escolar voltada para o respeito e a
atencdo as idiossincrasias, de modo a contribuir para a valorizagdo do curriculo praticado na
escola com e apesar das diretrizes governamentais.

Espera-se, também, que possam tencionar a necessidade de se estabelecer uma Base
Nacional Comum Curricular, na educag¢do brasileira e, mais especificamente, se ha
possibilidade de tal intento em um contexto marcado por multiplas configuragdes de curriculos
e praticas educativas, atravessadas por culturas, representagdes, discursos e processos de
diferenciagdes que, obviamente, escapam a um modelo de ser, de pensar e de viver o mundo da
vida. Nessa perspectiva, ndo faz sentido falar em cultura educacional, no caso dos espacos
formais de educagao, o que explica o interesse em aprofundar estudos em espacos nao escolares,
na sua poténcia formativa de condutas outras, que se retroalimentam enquanto espagos de

formacao.
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