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A DIVERSIDADE CULTURAL NA CIDADE DE PALMAS, TO:
ANALISE DO DISCURSO DOCENTE

José Wilson Rodrigues de Melo®

RESUMO: O artigo consta de uma aproximagdo empirica a realidade educacional atinente a
multiculturalidade da cidade de Palmas-TO. O desenho da pesquisa contemplou uma
abordagem metodoldgica qualitativa. A problematica investigada teve como objeto de
estudo a valorizacdo da diversidade cultural na escola publica estadual na cidade de Palmas a
partir do discurso docente. Os delineamentos da investigacdo contemplaram o cenario da
pesquisa, o instrumento de coleta de dados: entrevista semi- estruturada, o trabalho de
campo, a sistematizacdo e a andlise de dados: analise de conteldo. Construimos uma andlise
do discurso docente. A nosso ver, pelo menos em discurso, observamos ser assegurada essa
valorizagdo, mas sem eco na pratica pedagdgica. Compreendemos, a partir do discurso
docente, haver uma necessidade de formacdo inicial e continuada em torno do estudo do
curriculo como elemento tedrico- metodoldgico da pratica de ensino. Outro ponto analisou o
discurso docente frente a proposicdo das politicas educacionais atinentes a diversidade
cultural. Enquanto politica, a administracdo educacional deve proporcionar a formacao
continuada de professores/professoras para melhor lidar com a diversidade. Esta ponte
articula o projeto de sociedade e a feitura dessa via cotidiano escolar.
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CULTURAL DIVERSITY IN THE CITY OF PALMAS, TO: ANALYSIS OF TEACHER’S
DISCOURSE

ABSTRACT: This article involves an empirical approach to the educational context with focus
on the theme of multiculturalism in the city of Palmas — TO. The research design was based on
a qualitative methodological approach. The theme investigated had as object of study the
importance of cultural diversity at the public state education system in the city of Palmas,
taking as a reference the teacher’s discourse. The development of the research focused on the
scenario of the research, the instrument for collecting data, which was a semi-structured
interview, the field work, the systematization and analysis of data, which made use of an
analysis of content approach. We produced an analysis of teachers’ discourse. In our view, at
least at discourse level, the importance of multiculturalism is present, but there’s no impact on
pedagogical practice. We understand, based on teachers’ discourse, that there is a need for
initial and continued education around the study of curriculum as a theoretical-methodological
tool for teaching practice. Another item analyzed was teachers’ discourse in face of the
educational policies proposed in relation to cultural diversity. As policy, educational
management must enable continuing education for teachers so that they can better deal with
diversity. This bridge articulates society’s project and its development though daily practices at
school.
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INTRODUCAO

A diversidade cultural é uma riqueza da humanidade. Valoriza-la significa potencializar
o respeito a dignidade humana. E, ainda, um fator de fortalecimento da democracia. O
multiculturalismo democratico se constitui em uma busca capital da pluralidade cultural
intercalada por politicas publicas de reconhecimento da diferenca. A atencdo a diversidade,
pois, como projeto cultural e educativo, implica no desafio de formar o cardter e o espirito
das novas geracdes. O Estado brasileiro, nos ultimos anos, assumiu a multiculturalidade como
um condicionante da estruturacdo social.

Discutir a diversidade cultural (multiculturalidade) de Palmas implica em caracterizar
aspectos do multiculturalismo no Brasil. Essa reforma do Estado espera que as a¢des praticas
dos/das professores/as desenvolvam um ensino sintonizado com a formacdo social e cultural
brasileira. Nesse contexto global foi situado o lugar (local) para o desenvolvimento da
problematica deste artigo. (MELO, 2008).

O objetivo foi analisar a valorizacdo atribuida a diversidade cultural na cidade de
Palmas pelos/as professores/as em seus discursos em escolas publicas estaduais do ensino
fundamental. Deste modo, contribuir com a discussdo sobre a formagdo continuada de
professores/as do ensino fundamental com atengdo para a diversidade cultural enquanto uma
contingéncia de melhoria dos resultados da aprendizagem dos/as alunos. (MELO, 2007)

Investigar a educagdo na relagdo com as dinamicas sdéciopolitico-culturais do
multiculturalismo constitui um ato complexo. O paradigma cultural pluralista foi escolhido para
centrar o desenvolvimento tedrico-metodoldgico da investigacdo. A abordagem metodoldgica
foi a qualitativa. O instrumento de coleta de dados foi a entrevista semi-estruturada. A coleta,
sistematizacdo e andlise dos dados se deram a partir do conteddo expresso pelas
representagdes docentes. O discurso perpassa a realidade especifica a partir da percepgdo dos
sujeitos envolvidos. (LUCENA; OLIVEIRA; BARBOSA, 2004). As andlises da pesquisa apuraram a
visdo docente sobre a diversidade cultural da cidade de Palmas.

Um resultado detectou os sentimentos da existéncia desta diversidade sendo os
docentes também protagonistas da mesma. No entanto, foi observado o fato de a realidade
ndo ser problematizada tomando como enfoque as implicacdes educacionais. Talvez, perdure
uma necessidade de melhor compreensdo de uma sociedade com tais caracteristicas e os
desafios postos para a educacdo.

E possivel haver certa miopia em relagdo a um processo mais amplo. H4 um sinal de
alerta para uma atengdo mais focada na diversidade cultural e as implicagdes dessa no
cotidiano escolar. A educacdo multicultural (BANKS; BANKS, 1993) é um desafio ao
professorado diante das mudancas nas atitudes e posturas cotidianas para fortalecer a
inclusdo social e cultural.

O artigo esta estruturado em trés se¢des. A primeira trata de algumas discussdes em
tono da diversidade cultural em sociedades multiculturais. O seguinte busca mostrar um
retrato da diversidade cultural na cidade de Palmas tendo em vista o conjunto da populacao.
Por ultimo, temos como ponto de chegada o objeto do estudo qualificado na analise do
discurso docente sobre a diversidade cultural na cidade de Palmas, TO. As analises tomam
como foco as premissas da educacdo multicultural. Deste modo, entendida como uma politica
educacional centrada nas dimensdes curriculares. Enfim, nas politicas curriculares como
elementos de construcdo de identidades.
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DE QUE FALAMOS AO FALAR SOBRE DIVERSIDADE CULTURAL?

Entendemos a atencgdo a diversidade alocada no centro do multiculturalismo. (TAYLOR,
1992). Canalizando a compreensdo deste para o ensino (curriculo), SACRISTAN (1995: 92)
indaga:

(...) até que ponto uma sociedade admite que seja multicultural (o
gque ndo é o mesmo que ser multirracial ou ter em seu seio
minorias étnicas) e depois, qual perspectiva adotar a esse respeito: a
assimalacionista (aculturagdo), o pluralismo cultural (juncdo de
culturas) ou a multiétnica (biculturalismo)?

O multiculturalismo trata de superar os etnocentrismos. Desse modo, um curriculo
atento a diversidade cultural pde-se como instrumento politico e social na busca de inclusdo.
Um aspecto crucial dessa questdo é a articulacdo do curriculo com as condi¢des sociais e
econdmicas de cada sociedade em particular. (BANKS, 2001).

Que implica, pois, no ambito do trabalho docente, a noc¢do de diversidade? Como
confronté-la com as politicas e praticas de homogeneiza¢do? Gimeno SACRISTAN (2001:235-6)
gualifica a diversidade no campo da educacdo como uma narrativa. E qualifica essa narrativa
no sentido de formar em torno da mesma um enfoque da educacdo. Ou ainda, uma forma de
analisa-la, de entender os seus fins, de abordar os conteldos do curriculo, os métodos
pedagdgicos, a organizacdo das instituicdes e a estrutura dos sistemas educativos.

Que caracteristica central deve apresentar esta politica?’ Uma politica educacional
centrada na atencdo a diversidade pressupde conceber a diferenca como um valor. Valor este
concretizado na elevacdo da auto-estima daqueles e daquelas situados/das nas fronteiras
demarcadoras das diferencas. A idéia é a de que as pessoas levantem a cabeca e olhem nos
olhos das outras porque elas ndo cometeram nenhum crime pela devido as idiossincrasias da
sua existéncia. E por isso elas d evem estampar um sorriso no rosto sem culpa de serem o
gue sdo. Todavia, sem expressao de ddio.

Como um processo natural dentro da ordem de acontecimentos cotidianos.
SACRISTAN (2000:125) vaticina:

La percepcién de la existencia del otro como alguien diferente es
motivo de acercamiento y puede serlo de alejamiento o de
rechazo. Como el ser humano es cultural, sus caracteristicas
culturales pueden ser motivo para cualquiera de esas dos actitudes.
La seguridad en el espacio publico de los individuos, que se perciben
entre ellos como diversos, debe ser garantizada y protegida con
las virtudes sociales como la tolerancia, ademas de la ley.

2 A politica educacional se expressa através do curriculo como politica cultural. Marisa COSTA (1998:57):
enfatiza na discussdo sobre a politica cultural no curriculo a perspectiva racial e étnica. E refor¢ca que isto
poderia fazer supor que a questdo cultural diz respeito apenas a essa dimensdo. E conclui: “(...) Isso tem
implicagcGes profundas no curriculo e na politica cultural, pois tais nogdes incidem sobre a prépria forma
como a escolarizagdo esta sendo concebida e organizada. {(...)".
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E evidente a necessidade de que essa diferenca seja espelhada no contexto concreto
de vivéncia de todos/todas (BUCKINGHAM, D., 2002). A diferenca necessita ser espelhada
como alteridade. Aqui os meios de comunicacdo de massa exercem uma forga expressiva
como oxigénio da democracia.

Falar em politicas publicas é falar no poder concentrado no estado. Estado aqui
tomado como a jung¢do da sociedade politica com a sociedade civil. E do publico organizado na
sociedade civil que deve vir a tensdo para a realizagdo de politicas publicas voltadas ao
interesse da coletividade em geral (maiorias) assim como de grupos em especifico (minorias).
Provavelmente, deste modo, as politicas publicas tenham o carater de representar o interesse
publico (SHIROMA, O. et al, 2000). Pelo menos, em tese, esta ndo deveria ser a sua esséncia?

Na prética os grupos diferenciados devem ter vez e fazer ouvir sua voz. Devem
ocupar espagos publicos. E, assim, possam influir nos seus destinos. Assim, uma politica
educacional para atender a diversidade precisa ter raizes na pratica social dos grupos
culturais.

E como esta politica pode vir a permear a pratica pedagdgica escolar? A politica
educacional deve contemplar (incluir) as expressdes culturais adensadas na sociedade
(CANDAU, V., 2002). O ambito especifico da escola é onde aquela deve efetivar-se. O projeto
politico pedagdgico necessita contemplar a diversidade ndo somente nos eventos para datas
comemorativas ou atribuindo-lhes uma dimensdo folclérica. O planejamento programatico
dos/das professores/as, como organizacdo didatica e curricular, deve selecionar conteldos
integrantes de expressdo cultural das diferengas como um recurso de desenvolvimento da
qgualidade da convivéncia e tolerancia com o outro. A sele¢do do livro didatico é um fator
crucial para a expressdo de uma politica educacional centrada na atencdo a diversidade. Em
seus conteudos precisam estar presentes poesias da cultura afro-brasileira, a apresentacdo
dos seus cultos religiosos, as musicas, a literatura, a arte, expressées linglisticas préprias, a
danca, etc. O mesmo valendo para os grupos indigenas, para os migrantes, para a expressao
da condicdo feminina, para inclusdo dos grupos considerados portadores de necessidades
especiais, as diferentes religiosidades, o espago rural como afirmag¢do do urbano. Enfim, a
organizagdo de um curriculo globalizante (TORRES, J., 1994) que ponha em agdo (SACRISTAN,
J., 2000) a pluralidade cultural brasileira, regional e local. Em uma perspectiva de tornar o
local universal pela sua singularidade.

O projeto curricular da escola é um fator central da objetivagcdo de uma politica
pautada no objeto em analise. Obviamente, faz-se mister a proposta curricular acionada
pelos docentes. Sdo fundamentais os tempos e espagos do trabalho docente viabilizar uma
educacdo multicultural processada na/pela escola. Como também, seguramente, a relagdo
escola e comunidade, o papel da administragdo (secretarias, conselhos, etc.), o contexto
social, o projeto curricular da escola, o projeto curricular docente e a acdo efetiva deste, a
forma de reacdo das alunas e dos alunos, além das familias, sobre estes projetos. Serd que
estas praticas permeiam as preocupacles técnicas das escolas e dos cursos de formacdo de
professoras e professores? (LISITA e SOUSA, 2003).

ANALISE DO DISCURSO DOCENTE SOBRE A VALORIZAGAO DA DIVERSIDADE
CULTURAL DA CIDADE DE PALMAS.

Ao analisarmos o discurso da valorizagdo atribuida a diversidade cultural em Palmas
pudemos perceber dois movimentos. Um dar conta de uma realidade em construgdo. Sendo
assim, as percepcles sdo provisdrias. A realidade culturalmente diversificada de Palmas esta
em um processo de transicdo na busca de se construir uma identidade. A indicacdo é a de
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vivermos uma transi¢do. Parece ser algo ainda abstrato falar em uma cultura local. O outro
movimento pareceu indicar haver uma relativizagdo do valor da diversidade local. A
valorizagdo nao foi expressa com veeméncia. O discurso pareceu expressar certo cuidado
diante de algo necessdrio de melhor conhecimento. O conjunto dos discursos parece ser
prudente.

A diversidade cultural ndo é problematizada como um fator de interferéncia do
cotidiano escolar. Esta realidade parece inexistir. Os discursos tendem a indicar a existéncia de
outros fatores mais prioritarios. Prestar atencdo a diversidade é percebido como algo
inusitado. Apesar da concordancia genérica de esta atencdo ser significativa e por isso deva
ser valorizada. Tal situacdo apresenta esta analise conjunta. Contudo, nao significa deixar de
se falar de um sentido para a atencdo a diversidade. Tal fato ocorre quando as falas dos
docentes sdo tomadas de modo separado. Ninguém deixou de expressar este significado. No
todo, porém, os discursos constituem um amadlgama. Neste, a diversidade é um objeto de
relativa preocupago. Isso como aparenta ser nos discursos isolados. E um dito n3o expresso
pelas palavras, mas pelas metalinguagens (LUCENA; OLIVEIRA; BARBOSA, 2004).

Qualificamos o teor dos discursos face ao tema como formais. A fala dos/as professores/as
estd situada na ordem. Eles/as sdo instituidores/as de um discurso com, aparentemente,
pouco eco na realidade. Como vimos ressaltando reiteradamente os discursos em suas
formalidades se sobrecarregam de idealizagGes. Realidade esta retratada de modo explicito
ante a limitacdo de problematizacdo do universo cultural local e as demandas da situacdo para
a escola e a pratica pedagdgica docente. Isto é patente ao ndo termos quase ressonancia das
situagcOes de sala de aula nos discursos. Os/as professores/as trouxeram poucos exemplos da
vivéncia. As referéncias vieram de um plano macro-social distante do micro-mundo da sala de
aula. Em nossas consideracgdes faltou reverberacao do dito na escola.  Provavelmente, a
formacdo de professores/as, assim como a pratica, tem percepcdo de um alunado ideal em
detrimento dos sujeitos reais concretos. Este/a aluno/a ideal é desprovido das contradigdes e
distor¢Ges préprias da realidade. Deste modo, a percepgdo da sociedade também é idealizada.
Uma sociedade onde tudo funciona a contento. Uma realidade asséptica onde os problemas
situam-se em patamares distantes.

A diversidade cultural surge como algo a ser deixado fora da sala de aulg,
aparentemente. Existe uma cultura escolar e é essa que interessa. A escolarizagdo é um
processo de insercdo dos sujeitos nessa cultura envolvente. O curriculo, portanto, é um
processo de organizacdo do conhecimento escolar (SACRISTAN, 2000).  Possivelmente, um
processo de homogeneizagdao onde a diferenca deve adequar-se a realidade envolvente. A
diferenga esta na fala errada; estd na origem regional bizarra; esta nos habitos alimentares
deformados; esta na dificuldade de comportamento na aula; estd na origem étnica; esta na
cor da pele; enfim, estd fora daquilo tido como certo e exaltado na cultura escolar. O
curriculo, deste modo, é o processo da des/construcdo de subjetividades e identidades. Assim:
siléncio! Comporte-se! Esqueca o qué vocé “E” com tudo e todos/as envolvidos/as no seu
mundo. (SILVA, 1999).

Essas reflexdes remetem as discussdes para a formacdo inicial e continuada de
professores/as. Objetivamente para os curriculos instituidores da formacdo. Na realidade, os
limites e dificuldades encontrados pelos docentes ndo é uma questdo meramente particular
deles/as. Como vimos anteriormente, o curriculo constréi identidade e subjetividade. Nessa
dimensao, pensamos haver uma necessidade mais expressiva na formacado do “ser professor”.
Como recorte particular dessa dimensdo, apontamos para a estruturagdo do pensamento
docente durante os processos da formagao.

As criticas dirigidas a aspectos do pensamento docente sobre a diversidade devem ser
partilhadas com as politicas publicas de formacdo docente. A reforma educacional dos anos
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de 1990 transformou as estruturas e bases do sistema educacional brasileiro. No entanto, a
transformacdo das mentalidades é um processo distendido no tempo. A atencdo a
diversidade no curriculo perpassa uma superacdo da razao cartesiana no campo educacional.
(MELO, 2002b). O curriculo organizado em disciplinas ainda é a grande tdnica da formacdo e
pratica docente. O discurso ndo caminha nessa direcdo.

As palavras-chave desse discurso estdo na moda. Dentre outras aparecem
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, transdisciplinaridade, habilidades e competéncias,
aprender a aprender, ambientes de aprendizagem significativa, constutivismo, sdcio-
interacionismo. Contudo, a argumentacdo docente observada parece ndo seguir nessa linha. O
conjunto do discurso transparece em uma ldgica idealizada e positivista. A perspectiva
complexa e global na estruturacdo do pensamento docente parece ainda ndo ser uma
realidade. A organizacdo das idéias tende aindicar uma linearidade baseada numa relacdo de
causa e efeito.

A légica decorrente dessa concepgdo da realidade interfere na organizacdo didatico-
pedagdgica para a mediacdo com o/as saber/es escolar/es. O discurso docente apresenta
uma perspectiva légica e sensata em si mesmo. Ou seja, uma coeréncia interna. Apesar das
contradicGes particulares deste processo. No entanto, este discurso apresenta limitacdes na
coeréncia externa deste com a realidade.

No conjunto, podemos considerar a diversidade cultural como um valor, mas ndo uma
categoria centrada nas preocupacbes pedagégicas dos docentes. A auséncia, o
distanciamento, o alheamento a questdo deixa margens a tais constatacdes. No conjunto, a
aparente indiferenca em relagdo a tematica deixa nas entrelinhas a complexidade desta. Ha
um cuidado na exortagdo das idéias e opinides. Este parece um terreno movedico. E preciso
cautela ao caminhar nessas trilhas. Portanto, o discurso deve ser mediano. No fundo, as
verdadeiras percepcdes sobre os conflitos e tensdes dessa realidade tendem ao
silenciamento. Talvez o discurso docente fale mais pelo ndo dito, pelas reticéncias perdidas
no meio de uma frase ndo concluida. Na mansiddo da voz. Na pausa longa. No suspiro
cansado. Na linearidade positiva das afirmagdes. Ou seja, hd um limite na problematizacdo da
tematica e os propésitos situados no espaco-tempo curricular, escolar. O discurso nao é fluido.
Ele € meio arrancado a fdrceps. Ou na trivialidade superficial das andlises e observagdes
situadas no senso-comum. A diversidade cultural de Palmas é uma constatagdo. Ndo é uma
preocupacdo para a didatica e a organizagdo escolar. Mesmo sendo dito o contrario. Outras
palavras.

As andlises e observagbes desenvolvidas na pesquisa apontam para uma visdo
complexa e complexificada da diversidade cultural e as implicacdes desta nos ambitos
escolar e educacional. Enfim, as limitacdes e precariedades do discurso docente refletem uma
situacdo mais complexa onde se implicam as politicas educacionais de formacdo docente.
Ademais, as condicdes e possibilidades de compreensdo e interacdo com a diversidade
cultural. Ndo basta ser um valor em si. E imprescindivel o estabelecimento das condigdes de
desenvolvimento e interacdo dos desafios postos. O discurso pode emanar uma realidade,
mas ndo a edifica em plenitude. Contudo, ajuda na visdo construida sobre a mesma. Afinal, o
real também é constituido pelas representacdes deste. Em suma, a valorizacdo da diversidade
cultural na cidade de Palmas atravessa as idéias dos docentes sobre democracia, cidadania e
justica social.

CONCLUSOES

ISSN 1983-1579 436
http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec



ESPACO DO CURRICULO, v.3, n.1, pp.431-439, Marco de 2010 a Setembro de 2010

A educagdo brasileira e palmense sdo perpassadas por uma pléiade de acOes
produtoras/reprodutoras da estrutura social. Injusticas sdo praticadas a este nivel. Uma
delas situa-se no dmbito do curriculo. Os/as professores/as apresentam uma visdo condensada
no cumprimento do seu papel. A nosso ver, pelo menos em discurso, observamos ser
assegurada essa valorizagdo, mas sem eco na pratica pedagdgica. Contudo, a limitacdo ndo
estd isoladamente no diapasdo entre o dizer e o fazer docente. O diapasdo no discurso
docente ndo é causa, mas efeito dos resultados desencontrados das politicas educacionais
calcadas na formacg&o de professores/as.

Alguns fatores concorrem para essas consideragdes. Primeiro, os/as professores/as
tendem a dizer: a razdo dos estudantes estarem na escola é para estudar os conteldos
especificos de cada disciplina. Esta observacdo resultou da identificacdo do dominio de uma
razdo instrumental como fundamento situado na fala destes. Outro argumento condensador
dessa observacdo foi quando eles/as asseguram ser a indisciplina um dos problemas herculeos
da escola. Contudo, asseguraram haver uma boa convivéncia entre os/as estudantes sem
conflitos e tensdes emanados das diferencas culturais. O complemento da argumentacdo foi
realizado ao atribuir aos pais e maes (familiares) uma falta de compromisso com a
escolaridade dos filhos. Possivelmente pode ser recolhido um axioma: o fracasso escolar é um
problema da familia. Ou seja, o fracasso da escola estd diretamente ligado ao fracasso da
familia que por sua vez implica na faléncia das instituicdes sociais. No extremo, seria
também um fracasso da a¢do pedagdgica docente.

A identidade é uma das categorias centrais da doutrina das diretrizes curriculares.
Neste caso, a identidade pessoal dos/as alunos/as, professores/as e demais profissionais, é
um dimensdo a ser valorizada e respeitada. Concomitante a este movimento encontra-se a
identidade institucional tanto das escolas quanto dos sistemas de ensino. No particular da
identidade pessoal hd uma necessidade, conforme a esta diretriz, de uma acolhida
democriética da diversidade expressa pelos recortes de género, étnicos, etdrios, regionais,
socioeconOmicos, culturais, psicoldgicos e fisicos. Enfim, uma atencdo a diferenga no contexto
da “vida cidada”. Essa mecanica em torno da identidade emana nos PCN o tema transversal da
pluralidade cultural. (MELO, 2002b).

Vemos assim uma concepg¢ao doutrinaria onde a diversidade posta na sociedade deve
permear os espacos de saber e conhecimento. A politica educacional deveria po-la em
marcha através de acdes de formacdo inicial e continuada de professores/as. Contudo, se nos
voltarmos as politicas educacionais percebermos um discurso formal amplo, mas de
implementacdo pontuada, fragmentada e desconexa.

Advogamos na direcdo de uma politica educacional atenta ao discurso docente
sobre as proposicdes em marcha. Defendemos ser imprescindivel ouvir as limitacdes, éxitos e
possibilidades no empreendimento de uma tarefa. Ou seja, ler as representacées diante de
uma realidade a ser transformada. Contudo, sabemos a complexidade dos processos de
transformacdo de mentalidades. Possivelmente, ler o pensamento docente é ler a pratica. A
partir dessa compreensdo dos elementos imagindrios condensados neste agir. Como sintese,
propor agdes a partir do didlogo com estes elementos imaginarios. A idéia é a de uma
proposicdo dialogada em detrimento de contraposi¢des. Compreendemos, a partir do discurso
docente, haver uma necessidade de formagdo inicial e continuada em torno do estudo do
curriculo como elemento tedrico- metodoldgico da pratica de ensino. Enfim, sem essa
preparacdo em torno das concepc¢des de sociedade nacional, regional e local seguida de
conhecimento reflexivo sobre a complexidade das identidades nestes processos, a formacao
torna-se limitada. Tais discussGes sdo desafios para um curriculo multicultural e para uma
politica educacional ciosa de implementa-lo.
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Enquanto politica, a administracdo educacional deve proporcionar a formagao
continuada de professores/professoras para melhor lidar com a diversidade. Talvez, muito
mais que apresentar o/a “diferente” em si, seja importante mostrar a diversidade formada
pelo todo social e cultural. Logicamente, centralizando a diferenga como substantivo concreto
dessa diversidade.

Outro aspecto indispensavel a salientar é o da administracdo educacional absorver
esta politica na globalidade das suas a¢des. Ndo se esquecendo, porém, de produzir uma
imagem positiva da diferenca.

Enfim, a idealizacdo desta politica pressupde uma desnaturalizagdo, descristalizagdo,
uma desconstrugdo, um estranhamento das desigualdades, a partir da diferenga, como algo
isento na edificacdo de uma realidade social injusta. Uma politica nestes moldes caracteriza-se
por um anseio das manifestacdes democraticas calcadas na expressdo dos direitos humanos.

Uma politica condensada pelo enaltecimento da dignidade humana. Isto posto,
observamos os resultados da politica educacional brasileira em confronto com o discurso
docente uma fragmentagdo do discurso e em contraponto com as agdes concretas da politica
de formacdo de professores/as. Vimos a doutrina juridica, a partir dos principios, presentes
nas bases legais do ensino fundamental. A diversidade cultural brasileira é um dado concreto
da formacdo do povo. Portanto, é inconcebivel uma educacdo escolar onde haja a
desconsideracdo deste preceito como um elemento basilar da definicdo de curriculos e
propostas de formacdo de professores/as. Esta, a nosso ver, deve ser a tonica da educacdo
escolar como uma pratica social. O estado (poder publico) deve tomar a sociedade concreta
para a definicdo de suas politicas publicas de interven¢do na realidade com vista a
transformacdo neste contexto. Com énfase, as politicas curriculares.
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