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RESUMO

Trata-se da problematizacdo das pesquisas com os cotidianos e da poténcia das
imegensnarrativas na invencdo dos curriculos e dos processos de formacdo. O interesse é
provocar uma permanente abertura para a reflexdo e o debate sobre os cotidianos e a
pesquisa com os cotidianos, e ndo fechar a questdo com uma proposta sistematica. Vale-se
dos estudos desenvolvidos em diferentes instituicdes educacionais, cujos objetivos buscaram
desencadear, entre os praticantes dos cotidianos dessas instituicOes, praticas de realizacdo dos
curriculos e das formagdes iniciais e continuadas, assumidas como processos complexos que se
interpenetram em meio as redes de saberesfazeres tecidas e partilhadas pelos sujeitos
praticantes. Podemos inferir, a partir das pistas encontradas, que os cotidianos exigem dos
pesquisadores em educacdo outras possibilidades tedrico-metodoldgicas, diferentes daquelas
herdadas da modernidade, para superar o aprisionamento desses cotidianos em categorias
prévias e assegurar a impossibilidade de usarmos apenas os processos de singulariza¢cdo para
tratar da diversidade que se manifesta na vida. Com isso, assumimos que qualquer tentativa
de pesquisa com os cotidianos so se sustenta enquanto possibilidade de algo que tem sentido
para a vida cotidiana, se acontecer com as relacdes entre pessoas que praticam esses
cotidianos e, sobretudo, também a partir das questdes e temas que se colocam como
pertinentes as redes cotidianas. Isso posto, precisamos considerar, entdo, que os sujeitos
cotidianos, mais do que objetos de nossas andlises sdo, de fato, também protagonistas e
autores coletivos de nossas pesquisas.

Palavras-chave: Pesquisa com os cotidianos. Redes de saberesfazeres. Curriculo e formagdo
continuada.

RESEARCH WITH EVERYDAY SCHOOLS: clues to think about the power of narrative images in
the invention of curricula and training

ABSTRACT

It is the questioning of research with the everyday and the power of imegensnarrativas in the
invention of curricula and training processes. The interest is to provoke a permanent opening
to reflection and debate on the routine and research with everyday, and not close the
guestion with a systematic proposal. It is worth the developed studies in different educational
institutions whose objectives sought trigger, among practitioners of everyday these
institutions, conducting practical curricula and the initial and continuing education, assumed to
complex processes that are intertwined amid woven saberesfazeres networks and shared by
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the subjects practitioners. We can infer from the clues found that the daily demand of
researchers in education other theoretical and methodological possibilities, different from
those inherited from modernity to overcome the imprisonment of these everyday in previous
categories and ensure the impossibility of using only the singling processes to address the
diversity that is manifested in life. Thus, we assume that any attempt to survey the everyday
can only be sustained as a possibility for something that has meaning to everyday life, if it
happens with the relationships between people who practice these daily and especially also
from the issues and themes that themselves as relevant to everyday networks. That said, we
need to consider, then, that everyday subjects, rather than objects of our analysis are, in fact,
also protagonists and collective authors of our research.

Keywords: research with everyday. Networks from doing knowledge. Curriculum and
continuing education.

Que entendemos por cotidianos e pesquisa com os cotidianos?

Uma questdo de fundo que se coloca em nossos estudos é o que estamos entendendo
por cotidiano e, por efeito, o que significa a ideia de pesquisa com os cotidianos.> Assim, em
nossas leituras temos tentado problematizar as discussdes dos autores que se dedicam ao
estudo dos cotidianos, no sentido de trazer a cena n3o a condi¢cdo de adocdo de categorias
e/ou estruturas de andlise, mas, pelo contrario, a tentativa de pensar os cotidianos e as
pesquisas com os cotidianos a partir de outras possibilidades. Como temos defendido (2003),

De modo geral, uma metodologia de andlise a priori nega a possibilidade do fazer com,
do fazer junto. Resulta em uma metodologia que antecede, que pensa antes o que podera
acontecer. Possivel, mas ndo passa de previsGes, como as do tempo. A identificacdo objetiva
de categorias e/ou temas de analise dos cotidianos so6 é possivel, s tem sentido em estudos e
pesquisas sobre os cotidianos. Pesquisar sobre traz a marca da separacdao entre sujeito e
objeto. Traz a possibilidade de identificarmos o cotidiano como objeto em si, fora daquele que
o estuda, que o pensa ao se pensar. Traz a marca do singular, do identificavel em sua condicdo
de objeto. Pesquisar sobre pressupode a ldgica da diferenca, do controle. Resulta no sujeito que
domina, ou cré dominar, o objeto. Um sobre o outro, que encobre, que se coloca por cima do
outro sem entrar nele, sem o habitar. Pesquisar sobre sugere a intencao de poder falar do
outro a partir do outro, isentando-nos desse outro, colocando-nos separado desse outro. (p.
162).

De fato, temos em conta que qualquer tentativa de sistematizacdo de um conceito de
cotidiano e de pesquisa com os cotidianos implica, fatalmente, em seu engessamento. E ai esta
nosso maior desafio: qual a legitimidade no uso de estruturas para falar de algo que é
efémero, incontrolavel, cadtico e imprevisivel? Qual o sentido em extrair conceitos, atribuir
classificacOes, estabelecer relagdes hierdrquicas, propor estruturas conceituais ao permanente
devir cotidiano? Se conceitos, categorias e estruturas se mostram como elementos
operacionais nas pesquisas sobre a vida cotidiana, facilitando nossas analises e evocando certo
ar de academia, penso que pagamos um preco alto por isso a medida que nossas analises
ficam confinadas aos limites que essas alternativas metodoldgicas nos impdem.

Entdo, como escapar do aprisionamento tedrico das categorias ou das estruturas em
nossas pesquisas? Como superar o engessamento da vida cotidiana em nossos textos? Nao
temos respostas fechadas para essas questGes. As pistas que temos tentado seguir tém
emergido de nossas andangas pelas escolas. Logo, sdo consequéncias de nossas conversas, de

? Usaremos, indiferentemente, a palavra cotidiano no singular e no plural.
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nossas acdes com os sujeitos cotidianos das escolas.

Os movimentos propostos para as pesquisas com os cotidianos

Um primeiro movimento que temos tentado pensar se coloca na prépria condigdo da
"vida vivida" nos cotidianos. Assim, ao invés de um sistema formal e a priori de categorias,
conceitos, estruturas, classificacdes, ou outras formas de regulacdo, de ordenacdo exterior a
vida cotidiana, temos considerado a possibilidade de pensar os cotidianos como redes de
fazeressaberes® tecidas e negociadas pelos sujeitos cotidianos.

Assim como as redes de saberesfazeres ndo se limitam ao territério das escolas, também
0s sujeitos que as tecem ndo se reduzem aos sujeitos que |4 estdo por ocasido da realizacdo
das pesquisas. Como ja dito, estamos considerando como sujeitos potenciais de nossas
pesquisas todos aqueles que, de forma mais direta ou indireta, estdo envolvidos na tessitura e
partilha das redes cotidianas. Para além dos sujeitos tomados em suas individualidades,
interessa-nos pensa-los em suas multiplas relacdes.

Outro aspecto a ser destacado tem por objetivo descaracterizar a ideia de redes de
fazeressaberes como algo que acontece no cotidiano, como uma dada caracteristica ou
propriedade do cotidiano. Consideramos como sendo cotidiano o préprio movimento de
tessitura e partilha dessas redes. As redes nao estao nos cotidianos. Elas sao os cotidianos!

Com isso, assumimos que qualquer tentativa de pesquisa com os cotidianos so se
sustenta enquanto possibilidade de algo pertinente, algo que tem sentido para a vida
cotidiana, se acontecer com as relacdes entre as pessoas que praticam esses cotidianos e,
sobretudo, também a partir das questdes/temas que se colocam como pertinentes as redes
cotidianas. Isso posto, precisamos considerar, entdo, que os sujeitos cotidianos, mais do que
objetos de nossas analises sdo, de fato, também protagonistas, também autores coletivos de
nossas pesquisas.

Uma das coisas que temos aprendido e tentado garantir em nossos estudos com os
cotidianos escolares é assumir os sujeitos cotidianos ndo sé como sujeitos da pesquisa, mas,
também, como nossos autoresautoras, reconhecidos em seus discursos, do mesmo modo
como assumimos Najmanovich, Alves, Garcia, Certeau, Giard, Santos, Ginsburg, Oliveira,
Esteban,... ou seja, os textos/discursos elaborados e compartilhados por esses sujeitos
cotidianos da pesquisa precisam ser pensados ndo como cita¢des e/ou exemplos dos discursos
das autorasautores que estudamos nas academias, mas como discursos tdo necessarios,
legitimos e importantes quanto estes. Se consideramos a importancia de dialogarmos com
autores como Lefebvre, Garcia, Alves, Certeau, entre outrosoutras, também precisamos
considerar a importancia de esse didlogo ser ampliado, envolvendo aqueles que vivem,
convivem, inventam, usam, praticam, habitam, ocupam, estdao nesses cotidianos. Isso, ndo por
uma questao de boa vontade ou gratiddo, mas por uma condicdo de as pesquisas com o0s
cotidianos ndo se tornarem estéreis e tediosas. Ainda aqui, ndo se trata de usar fragmentos,
trechos, das falas desses sujeitos como ilustracdes que corroboram e/ou exemplificam os
nossos discursos, assim como fazemos com os tedricos legitimados pela academia. Trata-se de
entender que também aqueles que vivem, de fato, esses cotidianos sdo também
autoresautoras dos discursos produzidos nas pesquisas com os cotidianos. (FERRACO, 2003, p.
168).

Outro movimento a ser por nés considerado vai ao encontro dos processos de tessitura

* Escrita inspirada em Nilda Alves.
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e partilha dessas redes. As questdes, temas, objetos de analise sé se sustentam na perspectiva
da pesquisa com os cotidianos quando se mostram como envolvidas, como inerentes aos
processos de tessituras das redes que estdo sendo tecidas pelos sujeitos cotidianos. Por que
sempre tecidas junto a outras questdes sdo sempre questdes complexas (MORIN, 1994).
Qualquer imposicdo tematica, qualquer desconsideracdo em relacdo as questdes que estdo
sendo enredadas pelos sujeitos resulta em descredenciamento ou desinteresse, (que na
maioria das vezes ndo sdo verbalizados) de nossas pesquisas pelos sujeitos cotidianos.

Em conversas com nossos orientandos temos argumentado em favor dessa questdo. Por
vezes, surgem projetos ou propostas de pesquisas que ndao tomam como base a complexidade
das redes cotidianas tecidas pelos sujeitos das escolas e, mais que isso, trazem as marcas da
modernidade expressas, por exemplo, na logica do bem e do mal, certo ou errado, como nos
titulos: “quais as vantagens e desvantagens...”; “quais os limites e possibilidades....”; “que
mecanismos facilitam ou dificultam...”; e outros. Ha ainda, dentro dessa ldgica, sintomas de
busca por um procedimento padrdo, normativo, ideal, como nos titulos: “como intervir...”,

”, «

“como avaliar...”; “que procedimentos sdo necessdrios...”.

De modo geral, essas propostas, entre tantas outras, se distanciam das redes tecidas
nos cotidianos das escolas e se confinam em modelos tedricos que tém como pressupostos a
busca pelas causas primeiras dos fatos e pela esséncia das coisas e dos sujeitos reforcando,
guase sempre, naturalizacGes em relagdo a escola e, por efeito, a educacdo. Ndo sdo raras as
discussdes que partem de ideias como: “os professores estdo desmotivados para ensinar”, “os
alunos s6 querem saber de notas, ndo se interessam pelo conhecimento”, entre outras. Nesse

sentido, Linhares e Garcia (2001) afirmam:

Quem ndo ouve e nao faz comentdrios sobre as escolas? Se bem
atentarmos para estas opinides, veremos que elas, algumas vezes, se
aproximam de conclusdes fechadas que trancam a escola dentro dela
mesma, acabando por deixar escapar a complexidade com que a vida
nela se manifesta [...]. Entendemos que uma das razdes que vém
obstruindo o desenvolvimento da reflexdo educativa no Brasil é,
justamente, o temor de estremecer um mundo rigido de certezas.
Estas certezas vém se alojando nos trabalhos de pesquisa
educacional, como um tipo de a priori percorrendo,
subterraneamente, todas as etapas de seu desenvolvimento. Cada
vez que caimos nestas armadilhas, a pesquisa confirma o ja sabido e
perdem-se, coletivamente, oportunidades para revelar e afirmar a
complexidade do campo educacional. (p. 43).

Outro movimento que estamos seguindo tem a ver com o fato de que nossa busca por
tentar entender o que acontece nos cotidianos das escolas e, sempre que convidado, tentar
ajudar aos que |a estdo, durante esses anos de pesquisa, traz as marcas das histdrias por nés
vividas na vida e na educacdo. Como defendido em outro texto (2003), em nossas pesquisas
com os cotidianos das escolas estamos sempre em busca de nés mesmos, de nossas historias
de vida, de nossos “lugares”, tanto como alunos que fomos quanto como professores que
somos. Estamos, de alguma forma, sempre retornando a esses nossos “lugares” (Lefebvre,
1991) “entre-lugares” (Bhabha, 1998),“ndo-lugares” (Augé, 1994), de onde, de fato, penso que
nunca conseguimos nos desprender totalmente.

Assim, ao nos assumirmos como envolvidos na tessitura do “nosso” objeto de estudo,
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isto é, ao nos constituirmos como pesquisadores praticantes (FERRACO, 2011), misturando-nos
aos nossos temas, objetivos e interesses, coloca-se para nds a impossibilidade de pesquisar ou
de falar “sobre” os cotidianos das escolas.

Se estamos incluidos, mergulhados, em nosso objeto, chegando, as
vezes, a nos confundir com ele, no lugar dos estudos sobre, de fato,
acontecem os estudos com os cotidianos [...]. Entdo, em nossos
estudos com os cotidianos das escolas, no lugar de perguntas como:
que significa essa atitude? Que quer dizer esse cartaz? Que significa
esse texto? Qual o sentido dessa fala? Devemos perguntar: que
leituras eu faco desse cartaz, texto ou fala? Assim, em nossos estudos
com os cotidianos das escolas, hda sempre uma busca por nds
mesmos. Apesar de pretendermos, nesses estudos, explicar os outros
no fundo estamos nos explicando. Buscamos nos entender fazendo
de conta que estamos entendendo os outros, mas ndés somos
também esses outros e outros outros. Por vezes, quando nds nos
explicamos, pensando que explicamos os outros, falamos coisas
proximas daqueles que queremos explicar. Mesmo assim, ainda
somos 0s sujeitos explicados em nossas explicacdes. Somos
cagacagcador. E com essas explicagbes nos aproximamos das
explicacGes dos outros. (FERRACO, 20003, p. 160-161).

Outro movimento que nos parece fundamental nas pesquisas com os cotidianos diz
respeito a dimensao “do lugar”, “do habitado”, “do praticado” “do vivido”, “do usado”, como
defendem Certeau (1994, 1996), Augé (1997), Lefebvre (1991) e outros. Ou seja, os estudos
com os cotidianos das escolas acontecem em meio as situa¢des do dia-a-dia, por entre
multiplos fios que ajudam a tecer as "vidas vividas". Mostram-se por meio de indicios
(GINZBURG, 1989) efémeros, pistas do que esta, de fato, sendo feitopensadofalado pelos
sujeitos cotidianos.

Os estudos com os cotidianos ao acontecerem em meio ao que esta sendo feito, isto é,
em meio aos processos de tessitura e contaminagdo das redes, expressam o “entremeado” das
relacbes dessas redes locaisglobais nos diferentes espacostempos vividos. Augé (1994) destaca
essa dimensdo da analise das singularidades:

Além do peso maior dado, hoje, a referéncia individual, ou, se
preferirem, a individualizacdo das referéncias, é aos fatos de
singularidade que se deveria prestar atencdo: singularidade dos
objetos, singularidades dos grupos ou das pertinéncias,
recomposicdo de lugares, singularidades de toda ordem, que
constituem o contraponto paradoxal dos processos de
relacionamento, de aceleracdo e de deslocalizagdo muito
rapidamente reduzidas e resumidas, as vezes, por expressées como
‘homogeneizacdo — ou mundializagdo — da cultura. (p. 40-41).

Essa dimensdo do que é, de fato, realizado-pensado-falado-tecido no que chamamos de
"miudinho das escolas" nos permite, enquanto pesquisadorespraticantes, além de poder
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afirmar que o local tem importdncia (FERRACO, 2003), poder nos assumir como pertencentes a
diferentes redes que expressam o entremeado desses saberesfazeres cotidianos, associados
aos diferentes espacostempos vividos pelos sujeitos, para além desse miudinho. Compondo
nossa discussdo com as no¢ées de rizomas de Deleuze e Guattari (1995) e de caos de Briggs e
Peat (2000), vamos entender que essas redes constituem-se em fluxos, em dimensées que se
ddo ao acaso dos processos de auto-organizacdo, produzindo movimentos em diferentes
direc¢des, subvertendo o que, tradicionalmente, chamamos "de dentro" e "de fora" da escola.

Nosso mergulho nos cotidianos das escolas vai ao encontro, entdo, dessas redes
cotidianas de fazeressaberes que inventam a educa¢do. Com isso, como tentativa de superar o
problema de engessamento da vida cotidiana por meio do uso de categorias ou classificagdes
que, fatalmente, simplificam a diversidade e complexidade dessa cultura ordindria dos
cotidianos, temos buscado compor outras alternativas metodoldgicas.

Defendo, e ndo estou sozinha, que ha um modo de fazer e de criar
conhecimento no cotidiano, diferente daquele aprendido, na
modernidade, especialmente, e ndo so, com a ciéncia [...] Admito
gue, como a vida, o cotidiano é um ‘objeto’ complexo, o que exige
também métodos complexos para conhecé-lo. Sdo quatro os
aspectos que julgo necessario discutir para comecar a compreender
essa complexidade. O primeiro deles se refere [ao fato de que] a
trajetoria de um trabalho no cotidiano precisa ir além do que foi
aprendido com as virtualidades da modernidade, na qual o sentido
da visdo foi exaltado. E preciso executar um mergulho com todos os
sentidos no que desejo estudar. Pedindo licenca ao poeta
Drummond, tenho chamado esse movimento de o sentimento do
mundo. O segundo movimento a ser feito é compreender que o
conjunto de teorias, conceitos e nogdes que herdamos das ciéncias
criadas e desenvolvidas na chamada modernidade e que continuam
sendo um recurso indispensavel, ndo é sé apoio e orientador da rota
a ser trilhada, mas, também e cada vez mais, limite ao que precisa ser
tecido. Para nomear esse processo [...] estou usando a ideia de virar
de ponta cabeca. Para ampliar os movimentos necessarios, creio que
o terceiro deles, incorporando a nocdo de complexidade vai exigir a
ampliacdo do que é entendido como fonte e a discussdo sobre os
modos de lidar com a diversidade, o diferente e o heterogéneo. Creio
poder chamar a esse movimento de beber em todas as fontes. Por
fim, vou precisar assumir que para comunicar novas preocupacoes,
novos problemas, novos fatos e novos achados é indispensavel uma
nova maneira de escrever, que remete a mudangas muito mais
profundas. A esse movimento talvez se pudesse chamar de narrar e
vida e literaturizar a ciéncia. (ALVES, 2001, p. 13-16).

Em textos posteriores, Alves (2005) amplia suas consideragdes indagando: por que ndo
buscamos trabalhar um quinto movimento que poderia, talvez, em uma homenagem a
Nietzsche e a Foucault, tao preocupados com ele, chamar de Ecce homo ou talvez Ecce femina,
mais apropriado aos cotidianos de nossas escolas?
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Talvez por ndo ser tdo sabia quanto aos autores citados, ou talvez por
ser mulher em uma sociedade na qual quem tem idéias é homem ou,
ainda, porque deixo as marcas de seus passos em terrenos pouco
conhecidos, vagando por espacostempos ainda ndao ou dificilmente
revelados, ndao consegui formular aquilo que no texto estava
virtualmente escrito: o que de fato interessa nas pesquisas
nos/dos/com os cotidianos sdo as pessoas, os praticantes, como as
chama Certeau (1996) porque as vé em atos, o tempo todo (ALVES,
2005, p. 17).

Sobre o uso de narrativasimagens nas pesquisas com os cotidianos

A partir dos movimentos propostos por Alves (2001), em especial o de "narrar a vida e
literaturizar a ciéncia", temos buscado realizar pesquisas produzindo narrativasimagens (ou
imagensnarrativas), as quais tém se mostrado extremamente interessantes como
possibilidade menos estruturada e formal de problematizacdo dos cotidianos escolares e, por
efeito, como alternativa mais potente para o entendimento dos processos de
invengdo/resisténcia que sdo vividos na complexidade das redes tecidas pelos praticantes dos
cotidianos das escolas.

De fato, as narrativasimagens dos sujeitos praticantes das escolas produzidas durante
nossas pesquisas tém se revelado muito mais como potencialidades dos enredamentos, dos
fluxos das redes, do que, de fato, como descri¢do/identificacdo do que aconteceu. Ou seja, as
imagensnarrativas nao descrevem algo que ja esta dado a priori, mas inscrevem sentidos nos
acontecimentos vividos, envolvendo, nessa producao, diferentes temposespacos praticados e,
ainda, diferentes fazeressaberes dos narradores praticantes.

Parece-nos necessdrio observar que a narratividade, a histéria
narrada, ndo significa um retorno a ‘descricio’ que marcou a
historicidade na época cldssica, pois, ao contrario dessa, ndo ha na
primeira a ‘obrigacdo’ de se aproximar da ‘realidade’, mas sim de
criar um espaco de ficcdo, aparentemente se subtraindo a conjuntura
ao dizer: ‘era uma vez...”. E preciso, pois, que incorporemos a ideia
que ao dizer uma histéria, somos ‘narradores praticantes’
tracando/trancando as redes dos mdltiplos relatos que
chegaram/chegam até nds, neles inserindo, sempre, o fio do nosso

modo préprio de contar. (ALVES; GARCIA, 2002, p. 274).

Manguel (2001, p. 27) corrobora esse pensamento quando considera que, ao lermos
uma imagem atribuimos a ela o carater temporal da narrativa. Ampliamos o que é limitado por
uma moldura para um antes e um depois e, por meio da arte de narrar histérias (sejam de
amor ou de édio), conferimos a imagem imutdvel uma vida infinita e inesgotavel. Como diz o
autor (2001, p.27),

O que vemos é a [imagem] traduzida nos termos da nossa prépria
experiéncia. Conforme Bacon sugeriu, infelizmente (ou felizmente) sé
podemos ver aquilo que, e, algum feitio ou forma, nds ja vimos antes.
S6 podemos ver as coisas para as quais ja possuimos imagens
identificaveis, assim como sé podemos ler em uma lingua cuja
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sintaxe, gramatica e vocabuldrio ja conhecemos. Na primeira vez em
que vi os botes de pesca de van Gogh, coloridos de forma radiante,
algo em mim reconheceu algo espelhado neles. Misteriosamente,
toda imagem supde que eu a veja.

Guimaraes (1997, 2006), ao discutir os temas "a escrita e as imagens" e "a imagem na
narrativa", ajuda-nos a problematizar a possibilidade de se estabelecer uma relagdo reciproca
e linear entre narrativa e imagem. Partindo da nocdao de imagem como enunciado ou conjunto
de enunciados no qual os signos linguisticos estdo dispostos de modo a ressaltar os tracos
sensiveis daquilo que constitui o objeto do discurso (p.60), Guimardes (1997) defende que,

A imagem construida pela narrativa ndo encontra seu lugar junto as
figuras de retdrica e nem aos chamados 'signos narrativos', tal qual
concebidos pela Narratologia, orientada pelos métodos e modelos
linguistico-estruturais. O conjunto de enunciados que formam uma
imagem é, antes de tudo, um bloco de sensacdes, perceptos, afectos,
paisagens e rostos, visdes e devires. No trabalho da arte ou da
literatura [...], o que se conserva ndo é o material — seja o signo
linguistico, a pedra ou a cor — 0 que se conserva em si é o percepto
ou o afecto.

Em outro texto, Guimardes (2006) defende que, ao tomarmos as narrativas cotidianas
associadas as imagens como objeto de estudo, faz-se necessario buscar entendé-las como
intervengdes que cristalizam pontos de coesdo, mas também como possibilidade de rupturas
promotoras de um duplo movimento — de distingdo e de constituicao de eixos alternativos de
adesdo. Ou seja, a despeito de todos os poderes que nos dias de hoje conformam a vida
cotidiana, faz-se necessario investigar a multiplicidade de mundos que nela coexistem,
exigindo-se, para isso, de uma outra atitude de pesquisa. Para o autor:

“[...] a partir de Certeau, o cotidiano pode tornar-se um ponto de
vista ou um lar ao qual as palavras da vida comum retornam, vindas
do exilio a que estavam condenadas, seja porque maltratadas
corrigueiramente, seja porque sao desapropriadas pelos discursos do
filésofo ou do perito. Assumir a experiéncia da vida ordinaria como
um ponto de vista implica assumir outra postura quanto ao
conhecimento”.

Assim, concordando com o que propde Guimardes (2006), buscamos, em nossas
pesquisas, compartilhar dessa multiplicidade de mundos cotidianos, mergulhando nesses
universos das pequenas falas e gestos, das imagensnarrativas, dos ruidos que nos dizem de
movimentos de uma sociedade que, ao falar, se constitui e se reinventa cotidianamente.

Sem negligenciar a forca das estruturas e a presenca do poder, mas
também sem desconhecer o poder criador dos homens e da forga
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instauradora das narrativas e das imagens que elas inventam e
experimentam, buscamos outra légica para conhecer a natureza
complexa da vida social — ndo a da determinacdo, mas a da
mobilidade. As narrativas constituem o eixo do nosso olhar
conhecedor [...]. Com efeito, desde ha muito, a vida ordinaria,
comum a todos os homens, tem sofrido menosprezo daqueles
estudiosos que nela enxergaram apenas o predominio da opinido
(doxa), guiados por um modelo de conhecimento que exige a ascese
e a ascensdo do mundo enganoso das aparéncias sensiveis rumo ao
universo imutavel das ideias ou a abstracdo altaneira dos conceitos
[...] quando abordada pelos sociélogos objetivistas, a vida comum é
explicada por uma operacéao cientifica que a separa dos saberes e dos
discursos configuradores das experiéncias vividas pelos sujeitos. A
esta perspectiva objetivista opGem-se as sociologias fenomenoldgicas
que pretendem descortinar, na prépria multiplicidade das
experiéncias singulares dos atores e dos agentes, figuras recorrentes
que regulem o sentido das agles e dos discursos da experiéncia
cotidiana (GUIMARAES, 2006, p. 8-9).

Alves (2005) considera necessario discutir algumas criticas que sdo feitas ao uso das
narrativasimagens em trabalhos de pesquisadores preocupados interessados com o que
acontece nos cotidianos. Como pondera a autora, uma dessas criticas refere-se ao que se
entende por multiplicidade de sentidos que as narrativasimagens evocam.

Nessas pesquisas, ouvir uma narrativa ou olhar uma imagem (como
escutar um som) traz, a cada um que ouve, dentro das redes de
conhecimentos e significados a que pertence, a possibilidade de ‘ver’,
‘sentir’, ‘entender’, e ‘ouvir’ coisas muito diferentes. A questdo é
saber se isto significa, apenas, as dificuldades de uso desses recursos
ou indica a ampliacdo de possibilidades na analise de uma dada
situacdo, exigindo que incorporemos, necessariamente, a
complexidade e potencialidade que cada acontecimento traz em si.
Os que trabalham com as pesquisas nos/dos/com os cotidianos
tendem a adotar essa segunda posi¢do (ALVES, 2005, p. 8).

Assim, compondo com Alves (2001), Manguel (2001) e Guimardes (1997, 2006),
assumimos que as imagensnarrativas sdao processos que produzem multiplicidades de sentidos
nos cotidianos, ndo se reduzindo apenas a possibilidade de representacdo de alguma situacdo
vivida, mas estando envolvidas intrinsecamente na invencdo/producdo dessas situa¢des. Com
isso, trabalhar com narrativasimagens se coloca para nés como uma possibilidade de fazer
valer as dimensdes de autoria, beleza e multiplicidade de estéticas dos sujeitos cotidianos.

(In)conclusoes ou sobre a permanente condi¢do de abertura e inacabamento das pesquisas
com os cotidianos

Mesmo com todo o empenho e determinagao de pesquisadores comprometidos, como
sujeitosindividuaiscoletivos que se pensam “com” os cotidianos, ainda somos nds que, ao
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escrever sobre nossas pesquisas decidimos que imagensnarrativas, que fios, que lembrancgas,
que historias se tornardo presentes aos “olhos” dos nossos leitores. Somos alguns poucos que,
ao ousar “invadir” os cotidianos das escolas na tentativa de falar aos que ainda nao se deram
conta de que nada |4 é lugar comum, repeticdo ou obviedade, acabaremos por decidir quais
serdo as “marcas” dos cotidianos a serem impressas em nossos textos. Entdo, precisamos
assumir nossos limites ndo como problemas, mas como condi¢bes necessdrias aos estudos
“com” os cotidianos. Faz-se necessario entender a permanente condi¢cdo de inacabamento e
abertura de nossos textos.

Portanto, para que a pena continue leve, nessa tentativa de dar conta de nés mesmos e
dos outros nos nossos estudos, precisamos pensar em possibilidades de imagensnarrativas
gue possam registrar os pensamentos, palavras e sentidos que transbordam pelas paredes e
corredores das escolas e que nem sempre sao ditos.

Discursos que precisam incluir outros discursos, alternativos, e que apostam sempre nas
suas praprias explicacdes.

Discursos que ficam a espreita, esperando capturar microdiferencas que marcam as
sutilezas das falas, dos gestos e das imagens que habitam os cotidianos.

Discursos que tentam traduzir os idiomas e os modos de ser e existir dos sujeitos
cotidianos em cujos corpos encontramos registradas as marcas dos usos e das transgressoes.

Discursos que tém olhos distraidos que deixam de ver outras tantas coisas além
daquelas que foram tornadas visiveis.

Imagensnarrativas que, mesmo sujeitas ao nosso olhar congelador e a nossa escrita
paralisante, nos ajudam a entender as dimensdes movedicas e hibridas das identidades dos
sujeitos praticantes.

Narrativasimagens que, por mais intensas que possam parecer aos leitoresleitoras,
ainda estdao muito longe de potencializar toda a intensidade da vida cotidiana. Os cotidianos
estdo pulsando mais fortemente do que qualquer producdo de sentidos que possamos fazer
em nossas pesquisas “com” os seus sujeitos praticantes.

Imagensnarrativas que nos angustiam pelos vazios que sao deixados por entre as linhas
escritas porque ndo ha palavras que possam dar conta do que estamos querendo dizer
naquele momento, como acontece com o autor deste texto, neste momento.
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