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Resumo: O texto parte de pesquisa que entende a producdo cotidiana dos curriculos e praticas
docentes como centrais para o estudo dos processos e contextos da formacdo de professores
e para o debate sobre a producdo de politicas curriculares a partir das professoras da rede
municipal de S3o Gongalo/RJ. Discute a producdo dos curriculos no cotidiano buscando
compreendé-las no contexto da producdo de politicas curriculares. Essa produgdo é estudada a
partir de narrativas de professores desse municipio e, entre outros objetivos, busca refletir
sobre as conversas como metodologia de pesquisa e formagdao docente. Nesse texto,
exploramos seu potencial para compreender e dialogar com as politicas cotidianas de
produgdo dos curriculos, sobretudo quanto ao seu comprometimento com a justica social.
Compreende as praticas docentes que produzem os curriculos no cotidiano, bem como as
narrativas de suas praticas como produgdes potenciais para reabilitar os sentimentos e as
paixdes enquanto for¢as mobilizadoras da transformagdo social (SANTOS, 1995). Corrobora a
compreensdo dos didlogos entre os professores e entre as escolas e universidades como
ferramenta que potencializa deslocamentos e produgdes de outros-novos saberes nas
negociagbes de sentidos com os curriculos e na tessitura das redes de fazeressaberes
docentes. As narrativas de professoras que formam o corpus da pesquisa foram registradas em
video e estudadas, evidenciando: processos de interlocugdao e producdo de saberes docentes;
praticas mais coletivas e solidarias na producdo dos conhecimentos nos curriculos e
importantes questionamentos sobre processos de centralizacdo e controle dos curriculos
guanto as implicagdes que trazem para a justica social e cognitiva.
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LAS CONVERSACIONES EN LAS PRODUCCIONES DE POLITICAS CURRICULARES EN
EL COTIDIANO

Resumen: El texto parte de la investigacion que entiende la produccién diaria de los planes de
estudio y el personal de la ensefianza como practicas fundamentales para el estudio de los
procesos y contextos de la formacién del profesorado y el debate sobre la produccién de
politicas curriculares de los maestros de la ciudad de S3o Gongalo/RJ en Brasil. Discute la
produccion de programas de estudio en busca de entenderlos en el contexto de la politica
curricular cotidiana expresada por los profesores narrativas del mismo municipio. Mediante el
estudio de este tipo de producciones, reflexiona sobre los aspectos metodolédgicos de la
investigacidn y las acciones con la formacidn del profesorado y la produccién politica cotidiana
de los planes de estudio comprometidas con la justicia social. Entender las practicas de
ensefanza que producen programas de estudio de la vida diaria, asi como las narrativas como
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producciones potenciales para rehabilitar los sentimientos y pasiones, mientras que la
movilizacién de las fuerzas de transformacion social (Santos, 1995). Corrobora la comprensién
del didlogo entre profesores y entre las escuelas y universidades como una herramienta que
mejora el desplazamiento y la produccion de otras nuevas habilidades en la negociacién con
los planes de estudio sentidos y tesitura de redes maestros obras en el conocimiento. Los
relatos de los profesores forman el corpus de la investigacion se registraron en video y estudié,
presentados: los procesos de interlocucidn y ensefiar el conocimiento; mas précticas colectivas
y solidarias en la produccién de conocimiento en el plan de estudios y las preguntas
importantes acerca de la justicia social y cognitiva.

Palabra-Clave: Plan de estudios. Politica curricular. Diario

INTRODUGCAO

O presente texto traz reflexdes tecidas a partir de experiéncias desenvolvidas em torno
das acdes de pesquisa e extensdo do grupo: “DIALOGOS ESCOLAS-UNIVERSIDADE: PROCESSOS
FORMATIVOS, CURRICULOS E COTIDIANO” que tem como campos de estudo e ac¢do os
curriculos produzidos e a formacdo de professores nos cotidianos das escolas e de cursos de
licenciatura. Apostamos politica e epistemologicamente nos didlogos entre as escolas publicas
e a universidade como instrumento de ampliacdo e consolidagdo das redes de saberes
docentes e de producdo de praticas mais coletivas e solidarias de conhecimentos, tanto para
as pesquisas quanto para os processos formativos. E nesse contexto que nossa reflex3o sobre
os curriculos e politicas curriculares emerge, voltando-se para a discussdo politica e
epistemoldgica dos saberes produzidos nos curriculos e sua relagdo com as praticas docentes.

O artigo procura abordar as produgdes politicas de curriculo no cotidiano e sua relagdo
com a formagdo de professores, considerando: as dimensdes da produgbes curriculares
cotidianas e seus processos de negocia¢des/producgdes; Os didlogos entre os saberes em
espagostempos (ALVES, 2001) do coletivo como aspecto que promove negociagées de sentidos
e produgdo de outros-novos sentidos; os saberes docentes como producges ativas integrantes
dos fazeres docentes que se expressam nos curriculos produzidos e que se potencializam nos
espacostempos coletivos;

Tais propdsitos e os pressupostos com os quais dialogam exigem, assim, que pensemos
os curriculos como producdes que se fazem com e na pluralidade de saberes e sentidos nos
cotidianos das escolas. Entendemos que, enquanto producbes coletivas, os curriculos
produzidos nas escolas nos permitem compreender os saberes docentes que se tecem nas
negociacdes politicas e epistemoldgicas das praticas cotidianas. A discussao recorre ao estudo
da producdo e negociacao dos curriculos no cotidiano de uma escola do municipio de Sao
Gongalo-RJ a partir das narrativas docentes que transcorrem em rodas de conversa propostas
pelo grupo, nas quais professores da escola basica discutem suas praticas docentes e os
curriculos. Neste estudo buscamos refletir sobre o carater politico e epistemoldgico intrinseco
a producgdo dos curriculos e praticas cotidianas. Uma reflexdo que se tece nas conversas com
os professores, com seus fazeres e saberes. No que tange a discussdo metodoldgica, a
pesquisa toma por base as nog¢des de encontros e conversas (GARCIA, 2015) como
metodologia de pesquisa e formacdo. As narrativas estudadas na pesquisa sdo produzidas nas
rodas de conversa “Café com Curriculo3”, agcdo que busca operar as nogdes de encontro e de
formagao compartilhada para pensar na perspectiva pratica-teoria-pratica a formag¢do docente
e os curriculos produzidos. As rodas de conversa contam também com a participagdo de
alunos de cursos de licenciatura da Faculdade de Formacgdo de Professores (FFP/UERJ),

* Encontros do projeto de extensdo “Didlogos universidade-escola: redes de conversacdo e formagao
continuada” vinculado & pesquisa.
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sobretudo alunos que estdo realizando estagios nas escolas da rede municipal de Sdo Gongalo.
Procuramos apontar que a producdo de fazeres e saberes docentes pode ser estudada e
potencializada pelas redes de conversac¢do, tanto por constituirem-se como espagos coletivos
de negociagGes politicas e epistemoldgicas dos curriculos, quanto por operarem ldgicas de
produgdo dos fazeres e saberes docentes mais solidarias e horizontalizadas.

O que mobiliza nossas reflexdes em torno das conversas e das redes de conversagoes
(CARVALHO, 2011) para pesquisar e agir com a formacdo docente é a compreensdo de que as
peculiaridades percebidas nos processos de produc¢do dos curriculos, das politicas curriculares
e dos processos formativos ainda sdo pouco exploradas na formac¢do académica e em ag¢des de
formagdo continuada. O desperdicio desses saberes e da experiéncia (SANTOS, 2007), nos
estudos sobre os curriculos e sobre a formacdo de professores, implica, portanto, no
desperdicio de um rico repertdrio de saberes tecidos politicas e epistemologicamente.
Partindo dessa premissa ao discutirmos a producdo dos curriculos abordaremos as
contribuicdes dos encontros e conversas como metodologia de pesquisa e formacdo capaz de
evidenciar e desnaturalizar representacdes demeritérias e tristes de docéncia e escola.

As questbes levantadas no texto dialogam com o que apontam as conversas das
professoras, procurando perceber processos considerados minoritarios pelo pensamento
hegemonico, presentes na producdo dos curriculos, que expressam formas de existir e dar vida
as escolas em seus cotidianos. Nas conversas percebemos processos de negociagdo de ldgicas,
sentidos e desejos, astlcias e medos, com os fazeres e saberes docentes que nos levam a
buscar, aprofundar nossa reflexdo sobre seu uso como elemento metodolégico para o
desenvolvimento das pesquisas e de a¢bes de formagdo com professores, em especial no que
tange a poténcia dos coletivos docentes.

Assumimos, assim, as escolas como espacgos de formagdo docente vitais e insubstituiveis
nos diferentes processos e momentos das trajetdrias docentes. Por conseguinte, os curriculos
produzidos nas escolas e nos processos de formacdo sdo compreendidos como espacos
potenciais de didlogos, producdes e interrogacbes potentes para deslocar representagdes
hegemobnicas de escola e docéncia. Estuda-los e estudar a contribuicdo dos encontros e
conversas - na interse¢do entre a produgdo dos curriculos e os processos formativos - implica
pensar modos de produgao mais coletivos e emancipatdrios com os fazeressaberes (ALVES,
2008) docentes que nos auxiliem a pensar, também as politicas curriculares. Essas
compreensdes tém papel importante nas reflexdes sobre as pesquisas no campo da formacao
de professores e dos curriculos, pois, entendemos que quando os professores se fortalecem
politicamente e teoricamente com seus pares eles pressionam as forcas politicas locais na
producdo de ac¢des politicas efetivas para a educacao.

Na artesania de fazeressaberes docentes, desenvolvida de forma ao mesmo tempo
singular e coletiva nas escolas cotidianamente, os processos formativos acontecem. Muitas
vezes, issO ocorre sem 0 necessario espacotempo para uma reflexao intencional e coletiva com
esses saberes e sobre os valores e sentidos que os mobilizam. Também, em nossas vivéncias
cotidianas estamos mergulhados em habitos, sentidos e praticas culturais que nos dizem o que
somos, como vivemos, o que fazemos e até mesmo o que sentimos (WILLIAMS, 1979). Nem
sempre temos oportunidade de identificarmos e refletirmos intencionalmente sobre o que
produzimos e como o que produzimos também nos produz. O termo estrutura de sentimento
(WILLIAMS, 1979) nos permite melhor dialogar com aspectos sutis e ao mesmo tempo
profundamente intervenientes nos sentidos de docéncia e escola que emergem nas rodas de
conversa a partir das narrativas docentes. O conceito nos é caro, pois, possibilita pensar: “O
subjetivo em distingdo do objetivo; a experiéncia em oposi¢do a crenga; o sentimento em
oposi¢cdo ao pensamento; o imediato em oposi¢do ao geral; o pessoal em oposi¢cdo ao social”
(WILLIAMS, 1979, p. 131).
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Entendemos que identificando os elementos que intervém em nossas escolhas e acbes
cotidianas nas producées dos curriculos e percebendo as opg¢des politicas e epistemoldgicas
que envolvem, também ampliamos nossas possibilidades de pensar a formagao docente, os
curriculos e as politicas curriculares.

As nogbes com as quais temos buscado trabalhar na pesquisa possibilitam pensar os
curriculos como produgbes culturais, dinamicas, processos de ressignificacio e de
sobrevivéncia, permeados por tradi¢cées, mas também por inven¢des. Um campo politico, de
disputas, de poder e de praticas instituintes. Assim, quando falamos em curriculos e em sua
produgao nos cotidianos

N3o estamos falando de um ‘produto’ que pode ser construido
seguindo modelos preestabelecidos, mas de um processo através do
qual os praticantes do curriculo ressignificam suas experiéncias a
partir das redes de poderes, saberes e fazeres das quais participam
(ALVES, 2008, p.40-41).

Pensar a producdo das politicas curriculares a partir das escolas e dos saberes docentes
torna imprescindivel interrogar ideias hegemonicas de curriculo, sobretudo, ideias que os
tomam como prescricdes. Para refletirmos com o que um curriculo produz, como ele se produz
e o que pode ser produzido com os curriculos.Precisamos, portanto, perceber o que
comumente chamamos de praticas curriculares e que, para nds, sdo, de fato, os curriculo. Com
elas emergem alternativas para pensarmos a politica curricular no contexto da diversidade
epistemoldgica presente no mundo (SANTOS, 2010) que se encontra nas negociacées com as
quais os curriculos sdo produzidos. Desta maneira, entendemos que para buscar compreender
os contextos locais e os tantos aspectos que concorrem para produzir os curriculos nas escolas
em seu dia a dia é importante mergulharmos nos cotidianos com todos os sentidos (ALVES,
2008).

Partimos da compreensdo de que todas as praticas sdo eminentemente politicas.
Compreendemos, assim, que as produg¢des curriculares nos cotidianos apontam alternativas
que, do ponto de vista politico e epistemoldgico, sdo contra-hegemonicas. Muitas vezes, tais
alternativas sdo invisiveis aos modos estabelecidos de legitima¢do do conhecimento. Portanto,
raramente as produgdes cotidianas das praticas-politicas curriculares sdo reconhecidas como
curriculo pelo pensamento hegemonico. Orientada pela concep¢do de conhecimento do
pensamento moderno, a nocdo hegemonica de curriculo é atrelada a uma visdo restritiva de
conhecimento. Para o pensamento moderno conhecimento é algo que se produz a partir de
processos e contextos especificos, sobretudo os cientificos, distinguindo-se assim
conhecimento de saberes. O que implica no ndo reconhecimento dos saberes produzidos nas
praticas cotidianas, associados ao senso comum.

Nesse sentido, a producao dos curriculos se faz em um espagcotempo no qual lutam os
saberes hegemodnicos e contra-hegemonicos, disputando os sentidos politicos de sociedade,
educacdao e conhecimento. Portanto, quando falamos da produc¢dao do curriculo ou em
curriculos produzidos estamos nos referindo a producao de prdticaspolitcas curriculares que
ocorrem no espagostempos cotidianos e que envolvem disputas e negocia¢des politicas e
epistemoldgicas.

Considerando as questfes até aqui levantadas, no que se refere aos aspectos
metodoldgicos e politicos adotados em nossas pesquisas, entendemos que quando pensamos
os curriculos a partir dos processos que ocorrem nos cotidianos das escolas ampliamos os
conhecimentos produzidos com as pesquisas. Isto porque, entre outros aspectos,
incorporamos o didlogo entre os diferentes saberes como premissa politica-epistemoldgica-
metodoldgica da producdo de conhecimentos entre escolas e universidades.
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Podemos, assim, perceber que nas praticas e negociacdes cotidianas estdo circulando
producgdes politicas de curriculo que necessitam ser conhecidas e discutidas. Nesse sentido os
didlogos tecidos com os praticantes (CERTEAU, 1994) das escolas sdo essenciais aos
conhecimentos que produzimos e compartilhamos com nossas pesquisas.

AS RODAS DE CONVERSA “CAFE COM CURRICULO” E O PAPEL DOS ENCONTROS E
CONVERSAS NAS PESQUISAS COM PROFESSORES

As rodas de conversa “Café com curriculo” sdo encontros peridédicos entre professores
da Educacgdo Basica pertencentes a redes municipais e a rede do Estado do Rio de Janeiro que
integram um projeto de pesquisa e extensdo sediado na Faculdade de Formagdo de
Professores da UERJ. Também participam das rodas alunos de cursos de licenciatura da
unidade, sobretudo alunos do curso de Pedagogia. Os encontros pautam-se em concepgdes e
praticas que buscam contribuir com os processos formativos no sentido de afirmar os sujeitos
desses processos como ativos na producdo dos curriculos e de seus sentidos. Portanto, co-
responsdveis pela producdo das politicas, sentidos e valores que os curriculos mobilizam. As
pautas dos encontros partem das demandas dos professores que tem nas narrativas e
discussdes de suas praticas os conteldos prioritarios das rodas de conversa.

Enquanto espaco de pesquisa e formagdo, os encontros buscam operar principios
construidos com base na interlocu¢do entre a fundamentacdo tedrica do projeto e os
conhecimentos tecidos na pesquisa com as escolas e professores. Sdo esses principios:

e Os didlogos universidade-escolas: a valorizagdo dos saberes produzidos pelos
professores em suas praticas;

e As narrativas e a sistematizacdo dos conhecimentos produzidos pelos e com os
professores;

e A experiéncia e a producado do curriculo;
e O compromisso politico com a escola publica;
e As praticas como espacgo de producgao politico-emancipatério.

Pensamos as conversas como redes de conversa¢do (CARVALHO, 2011), sobretudo como
espacotempo de interacGes dialdgicas que tornam possiveis as negociacdes de sentidos e que
por isso podem contribuir para interrogar sentidos hegemonicos e para a producdo de outros-
novos saberes e sentidos. As conversas como metodologia de pesquisa e formac¢do parecem
nos permitem ampliar as possibilidades politicas, epistemoldgicas e metodoldgica no didlogo
com os saberes produzidos nos cotidianos das escolas, sobretudo com os saberes docentes.

Esse caminho, que se mostra ao mesmo tempo metodolégico, politico e epistemoldgico,
vem sendo elaborado nos percursos de nossas pesquisas, no rastro dos curriculos produzidos
pelos saberes dos professores que emergem com as narrativas docentes. Tais saberes sdo
entendidos como producdes potenciais para reabilitar os sentimentos e as paixdes enquanto
forgas mobilizadoras da transformacgao social (SANTOS, 1995).

Compartilhamos do entendimento de CARVALHO (2011) quanto as redes de
conversagcdes como opcdao metodoldgica singular na percepcao e na mobilizacdo das forgas da
transformacao social. Pois, as redes de conversagdo, que para nds se tecem nas rodas de
conversa, permitem por em didlogo formas emergentes de sociabilidade e de concepc¢ao do
real presentes nas praticas e producdes curriculares. Ainda segundo esse pensamento,

O trabalho com conversacbes e narrativas tem se mostrado
extremamente potente como possibilidade menos estruturada e
formal de entendimento dos processos curriculares que acontecem
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nas escolas. Assim, mesmo considerando a forca dos determinismos
curriculares prescritivos que nos dias de hoje buscam conformar a
vida das escolas, faz-se necessdrio investigar a multiplicidade de
mundos que nelas coexistem, exigindo-se, para isso, a atitude de
mergulhar nesses universos de pequenas falas, imagens e ruidos que
nos dizem do movimento de uma sociedade que, ao falar, se
constitui e se reinventa cotidianamente (FERRACO; CARVALHO,
2012).

O contexto em que mergulhamos na realizacdo da pesquisa envolve o encontro de um
grupo de professoras dispostas a conversar sobre suas praticas, (com)partilhando seus saberes
em narrativas e alimentando a produc¢do de reflexdes tecidas coletivamente. Fazer uso desta
partilha implica, também, outra forma de lidar com as narrativas e com as vozes dos
professores. Implica que as vozes ndo sejam simplesmente ouvidas, ou interpretadas com base
em um determinado marco tedrico e/ou politico, mas sim que se estabelecam com elas
didlogos. Nesse sentido, nossas pesquisas estabelecem didlogos com as praticas e saberes que
produzem os curriculos, segundo escolhas éticas, estéticas e politicas préprias, muito
complexas e dinamicas que se fazem nas escolas a cada dia.

Entendemos que as conversas permitem outras légicas e saberes na formacdo de
professores. Mobilizados pelos didlogos entre professores e alunos em formacao, as conversas
tecem trocas, deslocamentos e produgdes de outros-novos conhecimentos entre docentes.
Explorando ainda mais seu potencial nos interrogamos: O que sdo as conversas para essa
pesquisa-formagdo? Jorge Larrosa nos ajuda a ensaiar algumas respostas ao propor que:

Nunca se sabe onde uma conversa pode levar...uma conversa ndo é
algo que se faca [como uma entrevista], mas algo que se entra...e, ao
entrar nela pode-se ir onde ndo havia sido previsto... e esta é
maravilha da conversa...que, nela, pode-se chegar a dizer o que nao
queria dizer, o que ndo sabia dizer, o que ndo podia dizer (2003,
p.2012, grifo do autores)

As conversas podem, no sentido do que discutimos, tornarem-se espagcostempos de
bons encontros (SPINOZA, 2010). A nogdo remete aos encontros que envolvem os afetos e a
alegria, aspectos que ampliariam a poténcia do agir. Assim, os encontros e conversas nos
parecem trazer possibilidades que dialogam com o que é capaz de mobilizar transformacdes
sociais, tal como propde Santos (1995). Os espacos dos encontros podem, ainda, configurar-se
como importantes espacos de deslocamentos de sentidos desencantados, culturalmente
produzidos, sobre a escola e a docéncia. Nesse sentido, as rodas de conversa “Café com
curriculo” vém se mostrando um caminho na producdo das praticas e politicas com os
curriculos. As rodas conferem outros-novos sentidos e praticas as interlocu¢des universidade-
escola propiciadas pelas narrativas das prdticas que emergem nas conversas e que tornam
visiveis os saberes que constituem os fazeres docentes.

Ao compartilhar os fazeres e saberes envolvidos na producgao cotidiana dos curriculos as
conversas entre os professores produzem conhecimentos em uma rede de colaboracdo. Esse
processo e os conhecimentos com ele produzidos sdo substanciais para pensar o curriculo
como uma criagdo politica e cultural cotidiana. As conversas se tecem com narrativas
docentes que remetem a experiéncias e saberes presentes na tessitura das praticas. Quando
esses saberes se encontram através dos didlogos estabelecidos com as conversas formam
redes, que multiplicam as possibilidades de fazer e pensar a producdo dos curriculos. Ainda, ao
acionarem as narrativas das praticas e colocarem-se em movimentos de negociacdo de
sentidos dos saberes presentes nessas praticas, as conversas mobilizam processos de
formagao com base naquilo que é produzido pelos professores nos cotidianos das escolas. Esse
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é um aspecto fundamental das conversas como forma de compreender e de agir com os
processos de formacdo, pois permite tanto tornar visiveis os saberes docentes que constituem
as praticas, como negociar seus sentidos pela légica dialdgica das redes de conversagao.

Entendemos que nesse espaco do didlogo e da intersubjetividade, a produgdo dos
saberes docentes é favorecida, em especial, por permitir que com as conversas, as
representacées demeritérias e miopes de escola e docéncia sejam postas em xeque. Nesse
sentido, consideramos possivel afirmar que os encontros que promovem praticas de formacdo
dialégicas e compartilhadas entre escolas e universidade favorecem o reconhecimento da
diferenca e daquilo que constitui o comum (NEGRI, 2003).

Esse nos parece ser um dos aspectos determinantes que fazem das conversas um
espagotempo e ao mesmo tempo uma metodologia de pesquisa e formagdo singulares. O
deslocamento do centro de poder para um poder partilhado pela produ¢do em cooperagao de
outros-novos saberes constitui um deslocamento nas formas de compreender e pensar esses
processos de formacdo e de producdo dos curriculos. Também aciona outras formas de
produzir conhecimentos mais coletivas e solidarias, na contramao do individualismo (ou seria
soliddo?) e competitividade aprendidas com a os valores hegemdnicos das sociedades
capitalistas. As conversas trazem dissonancias, conflitos, acordos temporarios, negociacdes e
incontaveis aspectos que expressam formas de organiza¢do do social que tem na diferenca e
nessa pluralidade de elementos a poténcia da producdo de saberes em cooperag¢do. Para
pensar nessas redes de cooperacdo e negociacdo de sentidos, entendida por nds como politica
e epistemoldgica, temos trabalhado com as ideias de multiddo, singularidade e comum
(NEGRI, 2003; HARDT e NEGRI, 2005), por entendermos que esse pensamento nos permite
pensar nos coletivos de forma mais horizontalizada pela descentralizacdo do poder e pela
presenca da diferenca.

O conceito de multiddo foi usado, talvez pela primeira vez com sentido mais proximo ao
que adotamos, por Spinoza. Pensado para fazer distingdo a referéncia ao coletivo como povo —
uma “massa” que traz a imagem iluséria de unidade e que serve a légica de um poder
soberano, necessario ao governo e a conducdo de um amontoado amorfo e acéfalo, incapaz
de governar-se. A imagem de povo nesse sentido é propicia aos mecanismos de controle e
sujeicdo que se valem de uma suposta incapacidade de auto-governo desequilibrando a
relacdo de forcas e despotencializando a forga pungente do coletivo ao caracterizd-la como
irracional e perigosa. Também associados aos riscos da multiddo, um coletivo que escapa a
imagem da unidade, estd a ideia de que a diferenca rompe com a unidade, essencial na visdo
de poder e de relacdo entre povo e soberano, para a manutencdo da harmonia e da ordem
como valores sociais.

Ao fazermos uso do conceito de multiddo de Hardt e Negri (2005) buscamos uma nogao
qgue melhor converse com os modos de vida e questdes contemporaneas. Multiddo é um
conceito que propde pensarmos o politico em um contexto contemporaneo, onde as formas
de producdo da vida e do social sdo fortemente alteradas pelas imbricacdes entre cultura,
economia e politica. Portanto, adequado para pensarmos as producdes politicas e
epistemoldgicas dos curriculos nos cotidianos, mas, sobretudo, para pensar na poténcia do
coletivo, do agir em conjunto em nome de um comum, sem perder 0os contornos da
singularidade. O conceito expressa em dada medida essa capacidade de produzir solugdes -
conhecimentos - na cooperagao entre diferentes singularidades. A diferenga torna-se assim —
como o é nos processos que observam Hardt e Negri nas praticas contemporaneas — aquilo
gue permite produzir outros-novos conhecimentos e é, também, o que caracteriza o conceito
em oposi¢do ao obscurantismo da nogdo de “povo”/”massa” que expressa uma falsa ideia de
unidade.
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Do modo como o pensamento moderno opera a no¢ao de povo e sua relagdo com o
soberano, a multiplicidade fica invisibilizada pela preponderancia do uno, expulsando do
campo politico e epistemoldgico do pensamento sobre a sociedade a diferenga constituinte
dessa multiplicidade de singularidades. Sobre essa relagao entre multiddo e singularidade que
se faz na e pela diferenca, Hardt e Negri explicitam que

“A multiddo, em contrapartida, é multipla. A multiddo é composta de
inimeras diferencas internas que nunca poderdo ser reduzidas a uma
unidade ou identidade unica — diferentes culturas, ragas, etnias,
géneros e orientagdes sexuais; diferentes formas de trabalho;
diferentes maneiras de viver; diferentes visdes de mundo; e
diferentes desejos. A multiddo é uma multiplicidade de todas essas
diferengas singulares.” (HARDT e NEGRI, 2005, p. 12)

E a poténcia desse coletivo e a caracteristica de manter-se como uma rede em
permanente expansdo e aberta, potencializada pelas diferencas constitutivas das
singularidades, que nos interessa para pensar as formas de producdo dos saberes docentes e a
forma de percebé-los nas pesquisas. Também é essa compreensdo tedrica que nos faz pensar
em formas de trabalho que, articulando pesquisa e processos formativos, possa potencializar
esses processos dialogando com a poténcia que lhes é inerente. Essa poténcia vem da
capacidade que a organizacdo coletiva - em nossa compreensao tornada possivel pelas redes
de conversagdes nas quais os sentidos dos saberes e praticas singulares sdo permanentemente
negociados e produzidos - tém de desenvolver-se sem depender de um agente externo ou
superior que a comande. Tornar essas produgdes visiveis nos traz outra dimensdo da producdo
dos saberes que operam na producdo dos curriculos nos cotidianos e, simultaneamente tecem
sentidos de docéncia e escola.

Nas conversas a pluralidade e a polifonia podem ser aspectos privilegiados, deslocando
o centro do discurso permanentemente sem fixa-lo em um orador que ao deter a palavra
ocupa um lugar com seu saber que tende a verticalizacdo com relagdo aos demais possiveis
saberes.

Entendemos que modos de interagdes dialdgicos, como as rodas conversas, sao pontos
de partidas para pensarmos outros modos de operar com as pesquisas que estudam os
processos formativos e a producdo dos curriculos. As conversas vém se mostrando potentes
para as pesquisas com a formacdo docente, em especial, por permitirem, além do estudo dos
processos de formacdo e producdo dos curriculos, favorecer a tessitura de conhecimentos de
forma mais horizontalizada. Pois,

na conversacao, a participacdo da lugar a pluralidade e a polifonia,
assumindo-se, assim, um estado descentrado, de tal modo que é a
pluralidade e ndo o Eu ou o Outro que sera o foco do encontro.
Entretanto, a conversagdao ndo acontece sem ser criada e sustentada
pela participagao ativa, que combina em si duas dimensdes: a poética
da participacdo e a sociabilidade, articulando vozes, assuntos, em
participa-cao criativa, de modo que tornem possivel a multiplicidade
partilhada, conversacao recriadamente aberta e inacabada oriunda
dos encontros.(CARVALHO, 2011, 21)

As conversas que emergem dos coletivos com os quais trabalhamos em nossas
pesquisas nos permitem aprender com as escolas e professores, com saberes locais presentes
nos curriculos produzidos nos cotidianos das escolas. Nos permitem conhecer e dialogar com o
que vem sendo realizado e pensado no cotidiano das praticas docentes.

As conversas como metodologias de pesquisa e formagao colocam em xeque qualquer
linearidade no ato de pesquisar e de pensar a formacdo docente por darem visibilidade aos
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fluxos que tecem as negociag¢Oes politicas e epistemoldgicas na producdo dos curriculos. Esses
fluxos se incorporam as compreensdes tecidas na pesquisa e nos permitem pensar de forma
menos linear as praticas e os curriculos voltados para a formacgdo de professores.

As conversas, como possibilidade metodolégicas de tessituras e compreensGes dos
processos formativos e dos curriculos, apontam, também, os usos (CERTEAU, 1994) de
propostas curriculares oficiais. Sdo espagostempos de confrontos de valores, conhecimentos e
saberes no fazerpensar os curriculos com os cotidianos escolares. O ponto de partida de
compreensdo dos curriculos, nesse sentido, é a partilha de diferentes narrativas que fazem dos
nossos encontros espagotempo de produgao e compreensdo das relagées entre os diversos
saberes em didlogo nas praticas pedagdgicas e politicas nos cotidianos das escolas.

A discussdo metodoldgica tornou-se um exercicio necessario sobretudo quanto aos
aspectos politico-epistemolégicos envolvidos na produgdo de conhecimentos com as escolas e
os processos de formacdo docentes.

Quando entendemos os modos de pesquisar em didlogo com o que
pressupomos ser conhecimento e o papel epistemolégico e politico
efetivo das pesquisas em educacdo, pensar sobre “como” para a
pesquisa se coloca em funcdo do “porqué” e “para qué” produzimos
conhecimentos. Nos exige, assim, um posicionamento politico-
epistemolégico-metodoldgico. Considerando essa indissociabilidade
entre o campo do politico e o do epistemoldgico (Santos, 2000),
assumimos a necessidade de repensar as ideias hegemonicas sobre o
que tem sido considerado como “saberes necessdrios” a producdo
das politicas curriculares. (GARCIA, 2015, p.09)

As reflexdes sobre os processos metodoldgicos nos levam para uma discussdo
necessaria sobre o pensamento abissal e ecologia dos saberes (SANTOS, 2010). A
compreensdo sobre os processos histdricos e culturais que levaram a demarcacdo desses
saberes nas formas de operar da modernidade ocidental, produzindo exclusdes e
desigualdades sociais, nos leva a problematizar as légicas hegemonicas na pesquisa e nas
acbes com a formagdo e com os curriculos. A linha do pensamento abissal separa o
conhecimento hegemoénico, histérica e culturalmente constituido como tal, dos
conhecimentos e saberes invisibilizados ou subalternizados por relagdes de dominagdo. A
divisdo que produz a inexisténcia no que pautamos como realidade de tudo o que esta do
outro lado da linha, também se reflete nos processos de ndo reconhecimento dos saberes
docentes produzidos com as praticas nos cotidianos das escolas. Santos(2010) defende que a
construcdo da justica social assenta em nossa necessidade e capacidade de assumir a
diversidade epistemoldgica do mundo e do interconhecimento que a linha abissal cerceia. Seu
pensamento vem apontando a necessidade de que os conhecimentos que produzimos
busquem orientar-se por alternativas epistemolégicas as formas de estar no mundo e
conceber esse mundo determinadas pela colonialidade do saber e das relagbes de
interdependéncia e exploragdo que o alimentam e dele advém. O que implica caminhar na
direcao da diversidade e pluralidade epistemoldgica dos saberes.

E nesse sentido que nossas dire¢des e légicas na busca por caminhos
metodoldgicos para pensar praticas e pesquisa com os processos de
formacdo docente necessitam se dar em fung¢do de coordenadas
politicas-epistemoldgicas para a justica social.(GARCIA,2015)

Nas conversas que constituem as rodas nas interlocugdes ocorrem em multiplas
direcOes, lancando mdo de diferentes perspectivas, saberes e vozes. A multiplicidade de
interlocutores e o “tom” de conversa favorece a que a busca por uma verdade ou por ter razdo
ndo seja a preocupacao dos participantes, posto que todas as falas sdo legitimas como
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compreensdes de cada interlocutor, as intervencdes partem do principio de que cada
participante tem “suas razées” (GARCIA, 2015; COUTINHO, 2008). Nesse sentido, as conversas
como metodologias possiveis para pesquisar os processos formativos e a produgdao dos
produgdo curriculos nos cotidianos oportunizam a discussdo de diversos temas — das praticas
desenvolvidas em uma aula aos problemas com a politica educacional do municipio; da
atividade coletiva de um projeto da escola ao debate sobre curriculo nacional -
compartilhando e negociando os saberes que circulam com essas discussdes. Nessas conversas
emergem compreensdes sobre os cendrios e contextos das politicas nacionais e locais,
permitindo entrever e abordar com os professores os processos que gestados nessas politicas
intervém nos sentidos de curriculo e conhecimento que circulam nas escolas.

CONVERSAS SOBRE PROCESSOS DE CENTRALIZAGAO NOS CURRICULOS

Em uma das “Rodas de conversa” o tema do atual debate sobre a criacdo de uma Base
Nacional Comum para o Curriculo foi levantado por uma das professoras. Sua fala levantou
muitas questdes, duvidas e consideracdes quanto ao que se entende por curriculo. Ainda,
favoreceu a reflexdo dos presentes sobre os contextos e processos de producdo das politicas
oficiais e sobre os termos “curriculo” e “comum”, revelando o aspecto social e politico mais
amplo das politicas educacionais e curriculares que vém sendo propostas. Ao colocar o tema
em debate, a fala de uma das professoras suscitou a memdria de diferentes propostas,
programas e politicas nacionais desde 2007. Sem entrarmos no mérito das diferentes
caracteristicas e fins politicos das politicas elencadas pela memoria das professoras, é
importante destacar que percebem em politicas nacionais mais recentes légicas que intervém
em suas praticas, em especial, no espaco de sua autonomia docente que também se configura
ao pensar politicamente os curriculos que produzem nos cotidianos de suas praticas.
Destacam, ainda, as articulagdes que se intensificaram a partir dessas politicas entre avaliacGes
nacionais, formacdo de professores e curriculo. Uma das professoras expressa em sua fala
questdes que nos indicam didlogos entre aquilo que pensamos e produzimos, no exercicio de
pensar os curriculos:

Professora 3 - Vocé estava falando da base curricular nacional. Como
[ele falou] é uma base, é claro que cada local teria que adaptar de
acordo com a necessidade, fazer um curriculo “meio que a parte”,
dentro daquela base, mas de acordo com a necessidade e o com o
perfil de cada local. E até a respeito do que ela falou [...] (referindo-se
a outra colega) tem que ir atualizando de acordo [com o
acompanhamento dos seus alunos]. Nao pode utilizar aquela base
(referindo-se a uma suposta tradicdo dos curriculos) para hoje em
dia.

Professora 04 — Eu acho que falta [no curriculo] mais a vivéncia de
um com o outro, das relagdes pessoais entre eles, eu acho isso muito
perdido dentro da escola e que ajudaria nessa coisa da agressividade,
do relacionamento um com o outro, eu acho isso um pouco perdido
no curriculo hoje em dia. Se focou [durante muito tempo] muito mais
nas disciplinas basicas: nos calculos, nessas interpretacdes escritas...
e se deixou um pouco essa coisa da vivéncia perdida [...]. Na minha
época ainda tinha disciplinas como ética, dos professores até
sentarem em rodas e fazerem debates, de ter dias dele ndo usar o
quadro dentro da sala de aula, explorar o ambiente. [Se perguntar] o
gue que é importante ali para aquela crianga? O que ela precisa
[aprender] naquele momento? As vezes ela (a crianga) precisa ser
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ouvida, as vezes ela precisa ouvir. E muitas vezes a gente da conta
desse conteldo, a gente trabalha com sistema de ciclos aqui e a
gente também é obrigado a dar uma avaliagdo, isso também eu vejo
como um pouco sem sentido, porque é uma coisa sem nota. Se é um
ciclo, se vocé avalia ele no geral, qual a necessidade dessa avaliacdo
afinal? E eles cobram: “ué tia, se eu fiz uma avaliagdo, entdo qual é a
nota que eu tirei?” [...] Eu acho que o interesse no curriculo vai partir
do professor, a gente observa, mas se a gente nao ouvi-los alguma
coisa de qualquer maneira vai ficar perdida, vai ficar vazio, alguma
coisa vai ficar faltando

Professora 02 — Quer dizer, se a gente pensar nesses termos o que é
importante e o que pode ser “base” pro meu aluno esta sempre
mudando. Entdo como assim “base”? T4, eu posso até ter aquele
roteiro como base, mas se eu preciso partir de outras necessidades
do meu aluno, se ele sabe e ndo sabe outras coisas, essa base ndo vai
ser “base”, porque se eu partir dela ndo vou conseguir construir nada
em cima, ta entendendo?

Essas e outras questdes vdo trazendo interrogacBes, denuncias e saberes dos
professores, mas também aquelas questdes e saberes que se tecem ali, no e pelo didlogo entre
os professores. A compreensao dos processos formativos a partir das conversas, percursos e
encontros, que se ddo na imprecisdo do viver cotidiano e o carater coletivo envolvido nesses
processos tem nos permitido revisitar as compreensGes sobre curriculos a partir dos
movimentos de partilha e construgdo, coletiva, de saberes docentes.

Fazer os curriculos nas politicas cotidianas se utilizando das taticas dos praticantes
(CERTEAU, 1994) é uma operacdo que para ser melhor percebida e compreendida em sua
dimensao politica e epistemoldgica nos exige a incorporacdo da nogdo de ecologia de saberes
(SANTQOS, 2010). Para o autor,

Os saberes que dialogam, que mutuamente se interpelam,
guestionam e avaliam, ndo o fazem em separado como atividade
intelectual isolada de outras actividades sociais. Fazem-no nos
contextos das praticas sociais constituidas ou a construir, cuja
dimenséo epistemoldgica é uma entre outras, e € dessas praticas que
emergem as questfes postas aos varios saberes em presenca.

(p-31).
Desta forma, perceber a producdao dos curriculos nos cotidianos em tempos atuais,

pressuple trazer a tona as variadas producdes e seu carater politico. Nesse sentido, as
discussdes que propomos buscam contribuir para pensarmos como o cotidiano e a politica
curricular através dos didlogos com as professoras, orientados para deslocar representagdes
hegemonicas sobre educacgao, escola e curriculo.

Em outro momento da conversa uma das professoras sinaliza que para pensar as
politicas de curriculo é preciso acionar outra discussdo, importante para abordar as conexdes
existentes entre a produgao dos curriculos nos cotidianos e os processos de avaliagdo. Apds
discussOes entre os professores sobre o que pode ser avaliagdo e quais sdo os impactos das
avaliagdes nacionais para os curriculos, uma das professoras conta ao grupo o modo como
pensa a educagdo, partindo de um projeto que a rede municipal desenvolveu:

Professora 5 — Quando vocé estava falando do curriculo teve uma
questdo bastante importante. Esse ano nés fomos (...) pelo projeto
“Magia de ler”, é um projeto de leitura. E eu ja fui em alguns
encontros na SEMET. E ai, uma pergunta de uma coordenadora foi a
respeito do que eles falaram que a gente devia fazer no Municipio
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uma politica de leitura, ndo um projeto de leitura e sim uma politica
de leitura. Se de fato isso acontecer eu acho que é um ganho muito
grande para os alunos. E ai a coordenadora jogou uma questdo: Ja
gue é uma politica de formacgdo de leitores, onde cada grupo tem que
expor a sua compreensao, aquilo que ele entendeu do texto, como é
que ficam as avaliagGes? O aluno tem apenas uma alternativa para
fazer 1a a interpretagdo do texto e fazer |d a marcagdo. Ai ela jogou
essa questdo, que é uma coisa para se pensar. A0 mesmo tempo que
eu quero formar leitores, eu preciso também formar para fazer essas
avaliagOes, elas estdo ii presentes.

Professora 5 — Na mesma hora eu lembrei da pergunta que ela fez.
Que ai se falou na importancia da formacgao de leitores, mas que a
gente tem que sim, preparar o aluno, deu até entdo a saida, né?
Porque a gente tem que preparar nossos alunos mesmo para essas
avaliacles, elas estdo presentes e vao fazer parte do mundo desse
aluno, mas é contraditdrio, né?

Alexandra — E, e ai a gente vai vendo que a politica, busca se tornar
hegemodnica, mas ela ndo é. Isso é uma coisa da Rede, a Rede vai
escrevendo a partir daquilo que ela acredita, o que ela acha
importante como politica educacional. Ela (uma das professoras)
disse: “Eu acho importante como politica educacional formar o leitor.
Isso precisa estar no curriculo”. Serd que o MEC concorda com isso?
Serd que ele tem que concordar? Sera que a gente precisa abrir mao
dos nossos projetos, que sdo projetos politicos de sujeito e de
sociedade, que a gente entende serem viaveis a partir da educacao,
por conta do que se considera importante avaliar? Quais sao os
drgdos envolvidos nas avaliacdes em larga escala? O que eu acho
importante garantir no campo da educacdo, na formacgdo dele, se
reflete naquela avaliacdo?

Professora 6 — Eu acredito que ndo, acredito que nao se reflete ali
ndo. Assim, no meu entendimento, a gente tem que formar pessoas,
no meu entendimento de educacdo. Formar pessoas, dar condicbes a
ela para que ela possa se desenvolver, mas eu vejo nessa perspectiva
de avaliacdo. Vocé faz uma avaliacdo para dizer se o fulano teve um
desempenho melhor ou pior, como é que ele est3, se ele pode passar
para uma escola técnica, isso ou aquilo. Para o meu entendimento de
educacao, deveria ser totalmente diferente. Eu acho que esse tipo de
avaliacdo ndo deveria existir, o aluno deveria ser avaliado no todo
dele, no processo de desenvolvimento dele, o que ele conseguiu
alcancar, que pessoa que se estd formando. S6 que o mundo |4 fora é
diferente do que a gente, dessa perspectiva de educacdo. Vocé tem
um mundo que é competitivo, que é dificil. As condic¢Bes sociais que a
gente estd vivendo hoje em dia te impedem de fazer muita coisa. As
condicBes que os alunos trazem, da falta de interesse da familia,
deles préprios.

A conversa que trazemos nos traz o saber docente como um forte dispositivo de
interrogacao sobre o que pode ser considerado educa¢do num sentido social mais amplo; que
estd na base das escolhas e praticas curriculares desenvolvidas pelos professores. Também,
que expOe os processos de avaliagdo em larga escala que vem se multiplicando e tornando-se

“un

a” politica, criando entraves para pensarmos em uma educagdo/curriculos mais
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democraticos, voltados para a justica social. A narrativa da professora interroga as condicGes
concretas existentes e as desejaveis para o que entender ser um melhor aproveitamento em
seu processo de aprendizagem. Denuncia, também, a inoperancia dos processos avaliativos
para ampliar as condi¢Ges de uma formagao mais “integral” dos alunos.

Para além de propostas que buscam organizar e controlar as escolas e os curriculos que
produzem, elas precisam existir-resistir a cada dia. E é nesse re-existir diante das
contingéncias, dos possiveis, daquilo que se faz e se defende como necessario ou desejavel
que os curriculos se produzem politica e cotidianamente. E nesse espagcotempo que muitos
classificam como “micro” que os curriculos e as escolas resistem e existem politicamente. E é
isso que aprendemos com o que nos contam os professores e alunos das licenciaturas em suas
narrativas de percursos vividos e criados com as escolas.

Ou seja, defendemos a necessidade de se destacar as politicas que sdo produzidas nos
cotidianos, e que tornam possivel realizar leituras densas e criticas sobre as politicas oficiais.
Pois, consideramos que nas fissuras das politicas hegemonicas produzem-se alternativas para
escapar da padronizacdo e de projetos de educacdo e sociedade conservadores.

Ao mergulhar no que acontece nas praticas curriculares cotidianas percebemos que os
praticantes se utilizam das propostas oficiais para criar outras formas de ensinaraprender que
atendam aos curriculos produzidos em suas complexidades e multiplicidades.De novo, essa
complexidade e multiplicidade nas negociaces e produg¢des dos curriculos e que emerge nas
negociacdes e producdes de saberes e sentidos das praticas docentes nos levam a discussao
sobre o “comum”. Torna-se, assim, importante compreender o modo como as singularidades
podem se organizar em torno de desejos ou causas comuns constituindo outras formas de
organizacdo politica (NEGRI, 2003). Negri propde que multiddo se refira ao nome de uma
imanéncia prépria de um conjunto de singularidades (NEGRI, 2004, p. 17). Essa no¢do, como ja
discutimos, afasta-se da anulagdo do uno, representado sobretudo no termo “povo”. O
conceito de multiddo rompe com a unificagcdo transcendental encerrada no conceito de povo,
operado pela modernidade de modo a tornar inexistente a percepcdo das multiplas
singularidades. Sendo a multiddo imanéncia e multiplicidade de singularidades, ela escorre -
como agua em peneira - da tentativa moderna de aprisiona-la como totalidade. A sombra do
uno nao abarca nem pode conter a multiddo. Do mesmo modo que a produgao de politicas em
em instancias externas as escolas ndo pode anular a politica que se produz no fazerpensar os
curriculos nos cotidianos. Os conceitos de multiddo e singularidade nos trouxeram, assim,
outra perspectiva politico-epistemoldgica para compreender essa producdo que se faz no
“miudinho” das praticas. Também, vem nos indicando possibilidades para pensar os processos
e acOes com a formacdo docente na perspectiva do trabalho coletivo - entendido por nds
como necessidade incontorndvel para o fortalecimento politico do trabalho docente em
tempos em que ser professor se torna uma luta cotidiana contra as forcas de opressao,
controle e desvalorizacdo desse trabalho. Portanto, implica em pensar a producdo politica e
epsitemoldgica dos curriculos nos cotidianos com o coletivo que se orienta pela diferenca e
nado por um falso consenso epistemoldgico que se mascara pelo termo “comum”.

AS POLITICAS CURRICULARES NOS COTIDIANOS DAS ESCOLAS COMO UM CONJUNTO DE
VOZES E DESEJOS

Percebemos o cotidiano como campo fértil no qual as politicas emergem como
movimentos de criacdo coletiva e ao mesmo tempo singular, exigindo um dialogo profundo
com os diversos saberes presente nas escolas. Os didlogos entre os diversos saberes envolvem
prdticaspoliticas que se fazem presentes nas escolas no cotidiano da politica curricular. Ou
seja, a tessitura dos curriculos se torna possivel a partir das negocia¢cdes entre as
singularidades nos coletivos que tecem as redes de prdticapoliticas.
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O comum a que se chega nesse processo de negociacdo entre as singularidades define o
que é valido para o coletivo. E, por partir da multiplicidade e ndo anula-la em fung¢do do uno,
se distingue de uma Unica “voz” autorizada a determinar o que é valido como curriculo ou nao.
Assim, percebemos que a discussdo sobre curriculo ndo se limita as tradi¢cGes curriculares ou
as politicas de curriculo oficiais. Essa discussao precisa incorporar as producdes dos curriculos
nos cotidianos.

Ao apostar no conceito de multiddo, percebemos que a politica nos cotidianos se faz
justamente na perspectiva da multiddo, das singularidades e do comum possivel que
transitoriamente se desenha com o projeto politico pedagdgico pelos curriculos produzidos
nas escolas. E preciso dialogar com formas de producdo e de reflexdo presentes nos curriculos
gue esbocam formas de esgarcamento do controle sobre as praticas, inscrevendo praticas
mais emancipatorias. Pois,

A multiddo designa um sujeito social ativo, que age com base naquilo
gue as singularidades tém em comum. A multiddo é um sujeito social
internamente diferente e multiplo cuja constituicdo e acdo ndo se
baseiam na identidade ou na unidade (nem muito menos na
indiferenca), mas naquilo que tém em comum (Hardt e Negri, 2005,
p.140).

Isso implica em outras légicas de organizacdo das politicas curriculares, alterando as
direcdes do que torna-se oficial e pode ser entendido como comum a partir das vozes que
emergem dos contextos e propostas politicas pedagdgicas locais e singulares. Assim, vemos
nessas inscricdes e na conversa como metodologia de pesquisa e formacdao com os professores
terrenos férteis para o fortalecimento dos saberes docentes pela multiplicidade dos
agenciamentos coletivos, potentes e plurais (CARVALHO, 2011). O que também corrobora a
multiplicacdo das experiéncias que emergem dos cotidianos, compartilhadas em narrativas nas
rodas de conversa, como formas organizadoras de politicas curriculares comuns.

Quando pensamos com as politicas e praticas curriculares é imprescindivel perceber o
cotidiano escolar como um espaco rico de saberes, valores e conhecimentos, permitindo que
possamos dialogar com as diferengas que se tecem nesses cotidianos. Contudo, é preciso
estarmos alertas para que esse didlogo acontega de forma horizontalizada e de modo a evitar
as armadilhas das generalizagGes que oxidam saberes e praticas locais na tentativa de torna-
los “receitas de sucesso” para todos. Por isso, ndo tomamos o curriculo como um jogo
organizado por disciplinas e conteudos ou etapas que se fazem do inicio ao fim, mas um
espaco (CERTEAU, 1994) que ¢é afetado e produz experiéncias que tém implicagdes politico-
epistemoldgica-metodoldgica para as pesquisas e agdes que desenvolvemos com as escolas e
com os processos de formacao docente.
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