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Resumo: Este artigo propSe uma reflexdo acerca do curriculo e atos de curriculo como importantes
instrumentos para uma educac¢do contextualizada na escola do campo. O presente estudo a partir
das nogdes de atos curriculares delineia a relevancia de uma educag¢do adequada ao campo, capaz de
promover didlogo com as questdes especificas deste espago. Este enfoque pretende contribuir para
uma educacdo significativa que possibilite a aproximacdo com o contexto real vivido pelos
campesinos, enquanto sujeitos detentores de caracteristicas singulares que |lhes imprimem certa
identidade. Para tal efetivacdo torna-se indispensavel a participacdo dos docentes e discentes como
agentes em seu local de trabalho e estudo e, portanto, importantes mediadores de um curriculo em
acdo, movente, ou seja, que estad para além de documentos prescritos, mas que seja norteador das
praticas pedagodgicas vivenciadas e experienciadas no cotidiano escolar.
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CURRICULUM AND CURRICULUM ACTS: important tools for a contextualized education in country
schools

Abstract: This article proposes a reflection on the curriculum and curriculum acts as important tools
for a contextualized education in the school field. This study from the notions of curriculum acts
outlines the importance of a proper education to the field , able to promote dialogue with the
specific issues of this space . This approach aims to contribute to a meaningful education that
enables the approach to the real context experienced by the campesinos , while subject holders of
unique characteristics that print them a certain identity. For this realization becomes indispensable
the participation of teachers and students as agents in their place of work and study and ,therefore ,
important mediators of a curriculum in action , moving, or that is beyond prescribed documents, but
it is guiding the experienced pedagogical practices and experienced in everyday school life .
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INTRODUGCAO

O curriculo é de extrema importancia e essencial no contexto escolar, é considerado como o
documento bdsico norteador das praticas pedagdgicas dos professores. De forma genérica quando se
fala em curriculo, se fala a respeito das atividades educativas, acdes metodoldgicas e materiais
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utilizados no processo de construcao do conhecimento, através da interacao entre professor e aluno
na relacdo de ensino e aprendizagem. Para Moreira e Candau (2008)

O curriculo é, em outras palavras, o coracdo da escola, o espaco central em
gue todos atuamos o que nos torna, nos diferentes niveis do processo
educacional, responsaveis por sua elabora¢do. O papel do educador no
processo curricular é, assim, fundamental. Ele é um dos grandes artifices,
gueira ou ndo, da construgdo dos curriculos construidos que sistematizam
nas escolas e nas salas de aula (p. 19).

No entanto, o curriculo ndo se restringe somente ao carater didatico, tem se apresentado
como uma proposta para além de conhecimentos bdsicos, pois ao romper fronteiras aproxima a
escola da vida em sociedade e a coloca no embate com questdes de relevancia que devem estar
presentes também na escola. Para Moreira (1997, p. 11):

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver os processos de conservagao,
transformacdo e renovagao dos conhecimentos historicamente acumulados
como para socializar as criancas e os jovens segundo valores tidos como
desejaveis. Em virtude da importancia desses processos, discussdo em
torno do curriculo assume cada vez mais lugar de destaque no
conhecimento pedagdgico.

Tamanha responsabilidade é dada ao curriculo, que o mesmo pode ser considerado como a
“coluna vertebral” das praticas pedagdgicas da escola, e assim como colocado por Moreira (1997) a
ele é dado destaque e precisa estd constantemente no centro das discussGes e processo de
reelaboracdo. Pois se pensarmos que esta ligado ao contexto histdrico e as transformacdes sociais,
este documento precisa acompanhar a dinamica e o ritmo das informag¢des e acontecimentos
significativos, como também de questdes relevantes que precisam estar presentes nao somente
teoricamente, mas sim, efetivado em praticas, capazes de desencadear efeitos, colaborando para a
reflexdo e pensamento critico dos alunos.

Sacristan (2000) nos apresenta cinco ambitos em que o curriculo pode ser analisado
formalmente, através da organizacdo das diversas defini¢cOes, acepgbes e perspectivas

e O ponto de vista sobre sua funcdo social como ponte entre a sociedade
e a escola.

e  Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferentes
aspectos, experiéncias, conteudos, etc.

e  Fala-se do curriculo como a expressdo formal e material desse projeto
que deve apresentar, sob determinado formato, seus conteudos, suas
orientacdes e suas sequéncias para aborda-lo, etc.

e  Referem-se ao curriculo os que o entendem como um campo pratico.
Entendé-lo assim supde a possibilidade de: 1) analisar os processos
instrutivos e a realidade da pratica a partir de uma perspectiva que lhe
dota de conteudo; 2) estuda-lo como territério de intersecgdo de
praticas diversas que ndo se referem apenas aos processos de tipo
pedagdgico, interagdes e comunica¢des educativas; 3) sustentar o
discurso sobre a interacdo entre a teoria e a prdtica em educacdo.

e Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva
académica e pesquisadora sobre todos os temas. (p.15)
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Sacristdn nos faz ampliar a concepcao de curriculo, que ndo se fecha em apenas uma
caracteristica, pois é diverso, dinamico, esta intimamente ligado a postura do professor em sala de
aula, as praticas de todos os docentes e interagcdo entre os mesmos, tem func¢do social, transcende a
questdo meramente didatica. Sacristan (2000, p.15) complementa que

Ndo podemos esquecer que o curriculo supde a concretizacdo dos fins
sociais e culturais, de socializacdo, que se atribui a educagao escolarizada,
ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo e cenario do mesmo, o
reflexo de um modelo educativo determinado, pelo que necessariamente
tem de ser um tema controvertido e ideoldgico, de dificil concretizagdo
num modelo ou proposicao simples.

Diante de tais exposicdes compreende-se a complexidade do curriculo e o conjunto de
caracteristicas envolvidas em sua composi¢ao, envolve concepg¢des pensadas a nivel social e cultural,
atravessa o ambiente escolar e cristaliza-se na pratica pedagdgica e sua execugdo em sala de aula.
Como ja observa Sacristan, no curriculo se entrecruzam componentes e determinagGes muito
diversas: pedagogicas, politicas, praticas administrativas, produtivas de diversos materiais, de
controle sobre o sistema escolar, de inovacdo pedagdgica, etc.

Grundy (1987) apud Sacristan (2000), p. 21, acrescenta que

Conceber o curriculo como uma praxis significa que muitos tipos de acdes
intervém em sua configuracdo, que o processo ocorre dentro de certas
condicdes concretas, que se configura dentro de um mundo de interacées
culturais e sociais, que é um universo construido ndo-natural, que essa
construcdo ndo é independente de quem tem o poder para construi-la.

O caminho tracado e percorrido sobre as discussdes em relacdao ao curriculo nos conduz a
compreensdo de sua funcdo e o coloca também em uma posicdo que exige de nds docentes a
responsabilidade de estarmos envolvidos neste processo, necessidade de intervencdao e de
pensarmos sobre qual tem sido o posicionamento dos educadores frente ao curriculo, quais sdo as
implicagcOes deste em relagdo a atuacdo em sala de aula, que efeitos sdo surtidos, se concorda ou
discorda e principalmente de que melhor forma a contribuicdo pode acontecer.

Brophy (1982) apud Sacristan (2000) distingue sete momentos ou fases nos quais o curriculo se
reduz, distorce ou altera: o curriculo oficial, as transformagées em nivel local, o curriculo dentro de
uma determinada escola, as modifica¢cdes que o professor introduz pessoalmente, o que ele realiza, a
transformacgdo que ocorre no préprio processo de ensino e, por ultimo, o que realmente os alunos
aprendem. Como é enfatizado por Brophy (1982) o curriculo também é construido através da
intervencdo do professor. Essa participacdao se faz necessaria, pois oportuniza o profissional a se
inserir e a contribuir a partir do material curricular que lhe é apresentado, o qual permite enriquecer
a sua pratica, o que é primordial.

Alguns pesquisadores ampliaram a discussdo sobre o curriculo, e defendem a concepgao de
curriculo para além de aspectos meramente prescritivos. Macedo entende o curriculo

Como um artefato socioeducacional que se configura nas acbes de
conceber/selecionar/produzir,organizar, institucionalizar,implementar/
dinamizar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e valores
visando uma “dada” formacgdo, configurada por processos e construcdes
constituidos na relagdo com o conhecimento eleito como educativo (2008,
p. 24).

Por sua vez, ele defende que os atos de curriculo ndo se restringem e nem t3o pouco se
limitam aos conteldos, dizem respeito a um curriculo em agdo e as praticas curriculares efetivadas
nos espacos escolares. Macedo citando Bruner afirma que Atos de Curriculo sdo acles
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socioeducacionais praticadas pelos atores educativos em seus cotidianos. Nesta concepg¢do o
curriculo é entendido como vivo, dindmico e em constante construcdo com e a partir dos sujeitos
gue com ele interage. Segundo Gomes:

Os atos de curriculo, neste caso, sdo compreendidos como toda e qualquer
acdo sécio-educacional. O curriculo ndo se completa nem se confunde com
os programas de curso, os conteldos selecionados ou as disciplinas que
compde a matriz curricular. Os atos de curriculo se traduzem, justamente,
no conjunto de agbes que possibilita conexdes com o social de modo
relacional. Por isto, a pertinéncia dos estudos de curriculo ndo esta apenas
em compreender o que o curriculo ou como ele se faz, mas sim em
compreender os efeitos dos atos de curriculo na vida dos sujeitos
escolarizados. Nao é por outra razdao, que em muitos estudos da area, se
depreende o sentido do curriculo como artefato vivencial que engloba as
diversas formas de aprendizagem que o sujeito obtém como consequéncia
de estar sendo escolarizado (2012, p.27).

Aideia de ato de curriculo apresentada Macedo (2013) é inspirada na filosofia da linguagem de
Mikhail Bakhtin, que compreende o ato ndo como um acontecimento isolado, mas como algo que
potencializa o agir humano. Para Macedo “o ato tem que ter sua materialidade constitutiva, a par do
seu contelido” (2010 p. 21). Ou seja, uma perspectiva de ato de curriculo que englobe professores e
alunos, pois o processo formativo diz respeito aos sujeitos envolvidos capazes de criarem estratégias
e assim tornar significativo o processo de ensino e aprendizagem, é neste sentido que a
contextualizacdo dos saberes precisa encontrar condi¢cdes para sua implementagao. Assim como
coloca Santos (2009, p.13-14)

[...] os conteldos curriculares devem permitir que os alunos desenvolvam
sua capacidade de argumentacdo, de questionamento, de critica e sua
capacidade de formular propostas de solugdo para problemas detectados.
[...] é fundamental que o curriculo trabalhe com habilidades que vado além
do desenvolvimento cognitivo e envolvam diferentes campos da cultura,
garantindo a presenca de produgdes culturais dos mais diferentes grupos
sociais e culturais.

A relevancia do curriculo é t3o evidente que atualmente o mesmo estd no centro de
fervorosos debates acerca da proposta de implantagdo da Base Nacional Comum Curricular: a BNCC.
Grande mobilizagao tem sido requerida, o convite foi feito a comunidade interessada em participar,
opinar e contribuir em prol da discussdo da BNCC. O movimento denominado - Movimento pela Base
Nacional Comum apresenta um guia de mobilizacdo para conhecer e discutir a base. Foi
disponibilizada para o publico um portal de consulta para que possam participar da discussdao do
texto preliminar da BNCC. O objetivo desta consulta publica é promover um amplo entendimento,
com a participacdo de professores e estudantes, escolas e secretarias de educacdo, associacdes
profissionais e sociedades cientificas, pesquisadores e pais, sobre os conhecimentos aos quais todos
os estudantes brasileiros tém o direito de ter acesso durante a sua trajetéria na educacgao basica.

A BNCC diz respeito ao conjunto de conhecimentos e habilidades essenciais que cada
estudante brasileiro deve aprender a cada etapa da Educac¢do Basica, para que possa se desenvolver
como pessoa, se preparar para o exercicio da cidadania e se qualificar para o trabalho. De acordo
com a proposta espera-se que a Base seja um dispositivo para (re)orientar as politicas de Avalia¢do
da Educacdo Basica; (re)pensar e atualizar os processos de producdo de materiais didaticos e,
também, colaborar na discussdo da politica de formacao inicial e continuada de professores.

Em andlise ao documento preliminar da BNCC, observa-se um notério retrocesso em relagdo a
luta de muito tempo de pesquisadores e especialistas no que diz respeito a valorizagao e
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reconhecimento da diversidade cultural existente nos espacos escolares. Como considerar e
trabalhar com a diversidade diante de uma Base Comum que colocam todos os individuos no mesmo
patamar, mesmo sendo plurais e diferentes?

E o que ja fora colocado por Miguel Arroyo (2006, p.54)

Os educandos nunca foram esquecidos nas propostas curriculares; a
guestdo é com que tipo de olhar eles foram e sdo vistos. Podemos ir além:
com que olhar foram e sdo vistos os educandos nas suas diversas
identidades e diferengas? Sera que ainda continuamos discursando sobre a
diversidade, mas agindo, planejando, organizando o curriculo como se os
alunos fossem um bloco homogéneo e um corpo abstrato? Como se
convivéssemos com um protétipo uUnico de aluno? Como se a fungdo da
escola, do trabalho docente fosse conformar todos a esse prototipo Unico?

Diante do exposto, cabe pensar e questionar. Como fica a situagdo dos grupos e movimentos
sociais que ha tanto tempo lutam por reconhecimento da diversidade? Serd simplesmente ignorada?
A diversidade precisa ser um elemento presente e indagador do curriculo, ndo é possivel que a
educacdo brasileira como ja disse Santos (2004) continue sendo uma monocultura do saber que
privilegia o saber cientifico (transposto didaticamente como contelddo escolar) como Unico e
legitimo.

CURRICULO ESCOLAR NO BRASIL X CURRICULO ESCOLAR NO CAMPO.

A formulagdo do curriculo é essencialmente prevista pela Constituicdo Federal de 1988. No
artigo 210 estd expresso que é dever do Estado fixar “contelddos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais”. Com base neste artigo foram criados e distribuidos pelo Ministério
de Educacdo, a partir de 1995 os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil/RCNEI,
os Parametros Curriculares Nacionais/PCN’s para o Ensino Fundamental, e os Referenciais
Curriculares para o Ensino Médio. O Conselho Nacional de Educagdo em cumprimento a atribuicdo
que lhe é cabida também definiu as Diretrizes Curriculares para a Educacgdo Basica.

Os Referenciais, Parametros e Diretrizes Curriculares foram elaborados com o objetivo de
servir de base para orientagdo sobre os caminhos que devem ser trilhados pela escola e discussdes
que também precisam ser disseminadas neste espa¢o, como por exemplo: a tematica - Pluralidade
Cultural, que aparece como um dos temas transversais. A presenca de um tema que abarque a
diversidade cultural é sem duvidas um passo muito importante, essa inser¢do garante o
reconhecimento da grande riqueza cultural existente em nosso pais, e mais que isso, a necessidade
de estabelecer no espaco da escola acdes que demonstrem que é possivel conviver em um espaco
onde se respeita o diferente, com suas singularidades e o quanto esta convivéncia pode ser
riquissima e mais ainda, o quanto se perde quando ndo se sabe estabelecer um didlogo pacifico e
harmonioso com o outro.

Apesar dos temas transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde e Orientacdo
Sexual aparecerem nos PCN’s com uma proposta inovadora, criticas e questionamentos surgiram
entre os préprios educadores. Isso € um bom indicio, significa que os profissionais da educacado estado
inteirados da situacdo, tem consciéncia da fungao social da escola e de como ela mesmo pode se
posicionar inclusive e principalmente no que diz respeito a elaboracdo de documentos que irdo
refletir diretamente nas praticas didatico-pedagdgicas da escola. Situacdes como essas oportunizam
gestores e professores a uma reflexdo sobre as abordagens contidas nos documentos e até que
ponto abarcam as necessidades reais da escola e de que maneira podem proceder para que sejam
inseridas nas acdes da escola e absorvidas pelos alunos da melhor forma possivel.
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Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao, os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental e as Diretrizes Curriculares para a Educa¢do Basica ndo apresentam em
sua totalidade o suporte necessario capaz de contemplar as diversidades que os préprios educadores
e educandos levam consigo para as escolas, quais sejam: diversidade de género, raca, etnia,
sexualidade, cultura, religido e classe social. E necessdria uma articulagdo favoravel & compreensdo
de tais questdes e a consciéncia de que a escola precisa se posicionar e se responsabilizar por uma
educacdo que consiga dar conta da pluralidade cultural existente, que inevitavelmente esta na
escola. Nao ha escolha entre se incluir essas tematicas ou nao, pois ja estdo |3, e com certeza é um
desafio que ndo somente ameaca e nem bate a porta das instituicdes, adentrou os espacos, estao |a.
E o que fazer a escola agora?

Os diferentes espacgos nos quais as escolas se fazem presente demandam uma educagdo que
além de contemplar tematicas oficiais, priorize a rica cultura existente nestes espagos e que também
promova oportunidades de constru¢dao do conhecimento sobre um viés que coloque os sujeitos
enquanto atores sociais, que igualmente possuem papel relevante independentemente de estarem
na cidade ou no campo, para tanto, o curriculo e atos de curriculo sdo importantes ferramentas que
certamente podem ser utilizadas para a concretizacdo de uma educacdo contextualizada e bem mais
democratica, no sentido de proporcionar aos sujeitos iguais oportunidades de uma aprendizagem
significativa, que esteja préxima de seu convivio e do contexto histérico e social. Martins relata que

O que tem motivado a critica ao curriculo formal e oficial e tem motivado a
acdo concreta de transformacdo da pratica educacional no semi-arido
brasileiro, baseando-se na nog¢do de “educag¢do para a convivéncia com o
semi-arido”, é antes de qualquer coisa, a consideracdo de que os curriculos,
os saberes e as praticas escolares, de uma forma geral sdo demasiadamente
descontextualizados, o que os torna aparentemente um tanto “sem
propdsito”, e desobrigados de explicarem a servico de qué e de quem

estdo. (2006, p. 1).

O desenvolvimento de politicas para incorporacdo da diversidade requer consciéncia e
mobilizagao por parte de quem compdem os espagos principalmente na escola, uma agdo conjunta
capaz de fortalecer os lagos, os discursos, ampliar os horizontes e certamente pér em pratica o
resultado de um planejamento bem pensado, arquitetado e ajustado, capaz de dar conta das
diferencas existentes e especificidades da escola. Se pensarmos nos conhecimentos historicamente
construidos e disseminados nos espacos escolares até os dias de hoje, contam a histéria por um viés
marcado pelas relagdes de dominancia, se ensina o que é favoravel para um grupo. Mas como fica o
outro lado da historia silenciada?

Os conteudos trabalhados a partir dos livros didaticos sdo elaborados por pessoas ndo inclusas
nas realidades de todos os povos. Portanto, o que é abordado e a forma como é exposto o conteddo
nado inclui o individuo da forma como deveria ser. Rios (2011, p.172)

Muito se tem criticado o cardter monocultural da educacdo escolar,
assentada em uma visdo essencialista, universalista e igualitaria, que
procura legitimar um determinado projeto civilizatério, em contrapartida, a
roca constrdi seus saberes a partir da acolhida nas histérias de vida, nas
crencas, nos valores e na experiéncia dos alunos e alunas da rocga.

Alguém que nunca foi a roga, por exemplo, que desconhece as reais caracteristicas do povo ali
residente, no maximo pode se aproximar de “algumas verdades”, mas a sua colocagcdo serd
insuficiente e ndo dard conta de toda a complexidade existente nesse espaco. O fato é que os
curriculos das escolas do campo devem ser pensados exclusivamente para os que ali moram, pois
estdo apropriados das questdes socioculturais que os rodeiam.
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De acordo com Lima (2013) “A organizacdo do curriculo das escolas do campo se da de forma
vertical e fragmentada, sem a preocupacdo com o aprofundamento do saber escolar e sem a
articulagcdo com os saberes sociais produzidos pelos alunos”.

Entdo, como adequar conteudos, praticas no campo, com as mesmas orientacées curriculares
e materiais didaticos destinados as escolas na zona urbana? E um questionamento dentre tantos
outros que seguem sem uma resposta e nos faz pensar que para a pluralidade cultural ja preconizada
nos PCN’s seja de fato incorporada na escola, muitas a¢Bes ainda precisam ser desenvolvidas,
encarando desafios que ndo sdo superados de um dia para o outro, é necessario além de
mecanismos, estratégias e muito trabalho para que os sujeitos do campo se reconhecam e se
identifiquem nas discussdes colocadas em sala de aula.

Apenas uma parte diversificada no curriculo reservada para a “liberdade da escola” na escolha
de um componente curricular é pouco, pois ainda assim, a educagao no campo pode ser colocada
apenas como um eixo tematico, e ndo pode ser tratada meramente como uma disciplina. A
contextualizagdo engloba reestruturacdo de abordagens como um todo e ndo parcialmente, pois
como expbe Caldart

O campo tem diferentes sujeitos. S3o pequenos agricultores, quilombolas,
povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados,
ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, bdia-fria, e outros grupos mais. Entre estes
ha os que estdo ligados a alguma forma de organizacdo popular, outros
nao; ha ainda as diferencas de género, de etnia, de religido, de geracdo; sdo
diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes modos de olhar o
mundo, de conhecer a realidade e de resolver os problemas; diferentes
jeitos de fazer a propria resisténcia no campo; diferentes lutas (CALDART,
In: KOLLING et al Orgs., 2002, p. 25).

A luta continua por uma Educagao mais justa e digna para todos os sujeitos, ainda que
sutilmente alguns poucos acontecimentos figurem aqui ou ali, sdo apenas pequenas manifestacdes,
um criterioso trabalho precisa ser desenvolvido e instalado, o que constitui certamente um grande
desafio a ser superado.

O CURRICULO COMO PONTE PARA A ABORDAGEM DE UMA EDUCAGCAO CONTEXTUALIZADA NO
CAMPO.

Os documentos que compdem o curriculo de uma escola refletem seu cotidiano, e a partir de
tal observacdo é possivel identificar se ha preocupagdo como o desenvolvimento de um trabalho de
formagao eficaz no aluno focado no didlogo cultural e contextualizado com as realidades dos
mesmos. Os curriculos escolares sdo baseados em documentos oficiais emanados no Ministério da
Educacdo a exemplo dos PCN’s e da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e outros documentos oriundos das Secretarias da Educacao
como as Matrizes Curriculares para o Ensino Fundamental e Ensino Médio que também sdo uma
adaptacdo do que estd previsto na Lei acima citada. Portanto, os curriculos estdo em consonancia
com as propostas originais do MEC, parte de uma organiza¢do geral que é direcionada as instituicdes
escolares no ambito do territdrio brasileiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais sempre aparecem como instrumentos importantes
basicos que norteiam a elaboragao do Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Os PCN’s trazem entre
os temas transversais apresentados uma discussdo a respeito da Pluralidade Cultural, sobre esse
tema os PCN's enfatizam: (1997, p.16)
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A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relagdes sociais discriminatérias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a
possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal.

Este tema propde uma concepc¢do da sociedade brasileira que busca
explicitar a diversidade étnica e cultural que a compde, compreender suas
relagbes, marcadas por desigualdades socioeconémicas, e apontar
transformagdes necessarias. Considerar a diversidade ndo significa negar a
existéncia de caracteristicas comuns, nem a possibilidade de constituirmos
uma nag¢do, ou mesmo a existéncia de uma dimensdo universal do ser
humano. Pluralidade Cultural quer dizer a afirmag¢do da diversidade como
trago fundamental na constru¢dao de uma identidade nacional que se poe e
repde permanentemente, e o fato de que a humanidade de todos se
manifesta em formas concretas e diversas de ser humano.

Desta maneira, é fundamental a implementacdo de acbes voltadas para especificidades do
campo, sao imprescindiveis propostas de Educacdo Pluricultural que promovam em todos os sujeitos
sociais, a autoestima, a insercdo social e a identidade cultural. Ndo é aceitavel, que praticas
pedagdgicas “simplistas e reducionistas” sobressaiam no ambiente escolar, pelo contrario, nossa
histéria, nosso povo precisam ser protagonistas e para tal atua¢do necessitam de motivacado, respeito
e acima de tudo, de apoio. E a escola é o “palco principal” onde estas mudancas podem e devem
acontecer.

Faz-se necessdria a efetivacdo de a¢des na pratica por uma educacdo prdépria para o
campo, a exemplo de eventos, projetos de leitura, palestras e semindrios com temas de
relevante interesse social. Os projetos desenvolvidos na escola precisam ter um
direcionamento quanto as tematicas a serem debatidas, e constituem uma otima
oportunidade de trabalho que explore a cultura dos campesinos e os reconhecam como
sujeitos produtores de cultura, estimulando assim uma interacdo interessante e
enriquecedora.

Pois assim como diz Martins (2008, p. 103)

Os projetos sdo atividades importantes no cotidiano escolar, mas a
organizacao da escola, para estar organicamente vinculada ao campo, de
forma institucional, deve ir além dos projetos de trabalho. Os elementos
constituintes da realidade e da vida camponesa necessitam ser inseridos na
organizacao escolar também através dos curriculos, ou seja, através da
materializacao cientifica de determinada area do saber, no caso, o campo e
suas relagdes. Muitos podem afirmar que a questdo do campo pode ser
trabalhada em disciplinas como histéria, geografia, biologia ou ciéncias.
Pode sim, mas a escola do campo tem direito de contar no rol curricular
com disciplinas especificas, como introducdo a agricultura, a propria
educac¢do ambiental, tépicos especiais etc.

Os curriculos das escolas frequentadas pelos campesinos demonstram teorias e praticas
monoculturais, pois os préprios livros diddticos adotados e os conteldos trabalhados evidenciam que
as especificidades regionais da escola no campo ndo sdo contempladas, ndo ha apropriagdo e
direcionamentos que configurem uma educagdo prdpria ou pelo menos adaptada para o campo. A
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parte diversificada das matrizes curriculares do Ensino Fundamental, em que ha liberdade de escolha
de eixos tematicos, ha temas que possibilitam um didlogo mais préximo com a realidade e, portanto
podem ser escolhidos e consequentemente ser inseridos no curriculo da escola como um
componente curricular.

Observa-se assim a oportunidade clara de se inserir no curriculo tematicas que aproximem os
alunos de sua realidade, a partir de discussGes em torno dos conceitos de identidade e cultura
voltados para o contexto local. Mas evidentemente falta primeiramente o reconhecimento da
necessidade de um trabalho desenvolvido a partir da perspectiva de uma Educac¢do prépria para o
Campo e posteriormente um trabalho coletivo que seja direcionado, focado e que tenha
expressividade.

No que concerne ao tema transversal: Pluralidade Cultural é evidente que a escola ndo esta
preparada para enfrenta-la, as escolas ainda precisam se adequar a essa realidade e este preparo
demanda tempo, preparagdo intensa que ndo acontece com uma palestra, por exemplo, ou
formagdes isoladas, é uma ideia que precisa ser amadurecida, trabalhada e debatida para que
gradualmente possa surtir efeito e ressignifique a pratica docente. O professor precisa internalizar a
necessidade de mudanca, este é o primeiro passo para que ele se posicione frente a diversidade
vivenciada diariamente em seu contexto de trabalho, a formacdo continuada é uma acdo
importantissima que deve ser priorizada para que os professores venham refletir sobre sua atuagao-
acdo constantemente.

E possivel uma educagdo contextualizada, que considere a cultura regional/local dos individuos
gue moram no campo, Mmas 0s primeiros passos ainda sdo dados de forma timida. Para que a
mudanca aconteca € necessdrio dar maior énfase a projetos estruturantes que fortalecam uma
educagdo mais contextualizada, pois o que existe de fato € um curriculo da escola urbana sendo
aplicado na escola rural. E possivel sim contextualizar o curriculo, mas é preciso intervenco, a escola

tem liberdade para a apropriacdo e é o Projeto Politico Pedagdgico que demonstra isso.

E valido ressaltar que a escola estd dentro de uma rede, desta maneira, quem elabora as
politicas publicas, a matriz curricular, o curriculo, os documentos referenciais para toda a rede sdo as
secretarias de educacdo. O curriculo vem referenciado para toda a rede, tem uma base comum e
uma parte diversificada. Sendo assim, o curriculo ndo pode ser encarado como um guia fechado, pois
a escola tem autonomia para fazer com que esse curriculo seja mais dindmico, para escolher os eixos
que ela quer para a diversidade. Uma vez referenciado para toda a rede, o curriculo ndo ird atender a
todas as diversidades, portanto, cabe a escola dinamizar este curriculo para além da lista de
conteudos. Desta maneira, a escola pode e deve intervir pedagogicamente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Observa-se que sdo indispensaveis propostas de implantacdes de estratégias que tragam ao
meio escolar a oportunidade dos discentes melhor entenderem a formacdao humana social e cultural
do povo brasileiro. “O curriculo das escolas do campo precisa considerar os alunos como sujeitos do
conhecimento e atores histdricos e sociais, possibilitando um didlogo entre os diferentes saberes que
se entrecruzam no cotidiano da escola” (LIMA, 2013, p. 611).

Desta forma os curriculos escolares devem propor alternativas condizentes com a realidade a
partir de uma perspectiva diferente, que valorize os individuos que residem no campo enquanto
sujeitos produtores de cultura, uma vez que também contribuem para formacdao do territério
brasileiro e para a diversidade cultural existente no pais. O ensino nas escolas precisa “revolucionar”
suas praticas didatico-pedagogicas e abracar a pluralidade cultural em sala de aula e apresentar uma
realidade social condizente com as vivéncias dos alunos que vivem no campo.
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Segundo Santos (2003) é necessario urgentemente se construir uma escola da roga, pois
através da imitacdo das escolas urbanas, ndo ha preocupacdo em aproveitar e explorar a bagagem
cultural, os recursos locais, as experiéncias de vida que a crianga traz de casa e do meio em que vive,
pelo contrario, a escola contribui para a desestruturacdo da identidade do povo da roga. Portanto,
promover o resgate da memdaria cultural deste povo e a valorizagdo de sua cultura, é uma tatica
importante na afirmacdo da identidade cultural destes sujeitos.

E indiscutivel a necessidade de uma educagdo contextualizada, no entanto, torna-se necessario
reconhecimento maior da tamanha importancia de um trabalho desenvolvido a partir da perspectiva
de uma Educac¢do para o Campo e reestruturar o curriculo contemplando a valorizagdo nao sé da
diversidade cultural de forma geral, mas principalmente do contexto onde a escola estd inserida.
Para tanto a escola precisa ter originalidade, assumir a identidade e para que isso acontega a agdo
precisa ser da escola. A partir dela, para ela e por ela.

O desenvolvimento de estratégias para uma educagao contextualizada na escola do campo a
partir de atos curriculares requer a participagdo de gestores, professores e alunos, pois é a agao
desses sujeitos no espago escolar que possibilitard a contextualizagdo dos saberes dos camponeses e
certamente configurara uma educacao significativa.

Diante dessa situacdo os atos de curriculo desenvolvidos pelo professor fazem toda a
diferenca, pois enquanto mediador, seu posicionamento, atitude e conducdo do processo de ensino
e aprendizagem sdo capazes de provocarem resultados positivos. Desta forma, a atitude do professor
altera também a atitude do aluno, que se comporta ndo como um sujeito passivo, mas pelo
contrario, como um sujeito agente e interativo, capaz de mudar sua realidade e contexto de
aprendizagem.

Macedo complementa que

Os atos de curriculo, dentro da sua perspectiva construcionista, se
configuram através de agdes situadas de atores sociais que, portando e
criando sentidos e significados, portanto uma configuracdo ideoldgica na
sua dindmica responsivel e responsavel, inspiracdo bakhtiniana, se
atualizam como possibilidades de alteragdo de toda e qualquer cena
curricular. (2013, p.429)

Desta maneira é possivel constatar que a relagdo entre professor-aluno, aluno-professor sdo
pecas chaves para o bom andamento do processo ensino e aprendizagem. O desencadeamento das
acbes e consequentes resultados dependem de todos os sujeitos, pois juntos sdo capazes de
ressignificarem a Educagdo, independentemente da realidade e contexto social no qual a escola esta
inserida. Sendo assim, ainda que as situagdes ndo sejam favoraveis, os sujeitos, mesmo enfrentando
desafios podem mudar suas realidades.

A perspectiva de uma educacdo contextualizada através dos atos curriculares é um grande
desafio, pois se trata de uma proposta que pretende inovar praticas didaticas enraizadas em modelos
de ensino adotados desde a implantacdo das instituicGes escolares. Desta forma, a mudancga pode
acontecer, contanto que medidas e ac¢Oes sejam intensificadas no direcionamento da educacgao
contextualizada.

Vale salientar que se trata de um processo complexo, pois necessita formar continuadamente
os professores de tal maneira que estes sujeitos estejam conscientes de sua participacdo e da
relevancia de seu trabalho focado em intervencdes para além de suas praticas rotineiras. Torna-se
necessario por parte destes sujeitos uma real entrega que ndo se restringe nem se confunde com
uma simples adesdo a proposta de uma educacdo contextualizada.

Assim, é preciso acompanhar estes individuos em todo o andamento de implantacdo da
proposta. E um processo que ndo se esgota, serd necessario atendimento adequado, qualificado e
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direcionado, pois por se tratar de inovacao das praticas didaticas, se nao tiver adequada assisténcia e
suporte corre o grande risco de nao ter continuidade, e ser um projeto apenas presente no papel.
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