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PRECISAMOS FALAR SOBRE CURRICULO

WE NEED TO TALK ABOUT CURRICULUM

Resumo: O presente artigo tem por objetivo
estabelecer uma reflexdo tedrica introdutdria sobre o
campo curricular. Destina-se especialmente para
iniciantes que procuram por abordagens introdutdrias,
mas que ndo sejam rasas e superficiais. Possui como
foco uma discussdo inicial e atualizada, que visa
estimular interessados na teoria curricular a se
aprofundarem cada vez mais neste complexo e
polissémico campo da educagdo. Para isso, procura
problematizar as vertentes tradicionais, criticas e pds-
criticas do curriculo chamando aten¢do para seus
limites potencialidades a partir da idéia de hibridos
tedricos, ancorando-se em Alice Casimiro Lopes e
Antonio Flavio Barbosa Moreira. Defende a tematica do
conhecimento como fundamental para o campo
curricular e sua apropriagdo por distintas concep¢des
de curriculo. O artigo espera contribuir para preencher
uma lacuna no que tange a disponibilidade de textos
de carater introdutdrio ao curriculo com linguagem
mais acessivel para estudantes de graduacdo,
professores da educagdo basica e interessados em
geral. Trata de um trabalho tedrico a partir de revisao
bibliografica interpretativa.

Palavras-chave:  Curriculo. Conhecimento. Cultura.

Teorias.

INTRODUGCAO

Marden de Padua Ribeiro'

Abstract: The present article aims to establish an
introductory theoretical reflection on the curricular
field. It is especially intended for beginners looking for
introductory approaches but not shallow and shallow.
It has as its focus an initial but updated discussion that
aims to stimulate those interested in curricular theory
to delve deeper into this complex and polysemic field
of education. To this end, it seeks to problematize the
traditional, critical and post-critical aspects of the
curriculum by drawing attention to its potentialities
from the idea of theoretical hybrids, anchoring itself in
Alice Casimiro Lopes and Antdnio Flavio Barbosa
Moreira. Although it introduces, it defends the subject
of the knowledge as fundamental for the curricular
field and of how it can be appropriated by different
conceptions of curriculum. The article hopes to
contribute to fill a gap in the availability of introductory
texts to the curriculum with more accessible language
for undergraduate students, primary education
teachers and interested in general. It is a theoretical
work based on an interpretative bibliographic review.
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O intuito deste artigo é escrever sobre Curriculo na educacdo. E falar de Curriculo tendo como

foco estudantes de graduacdo de Pedagogia. Futuros profissionais da educacdo que estdo tendo
contato pela primeira vez com este campo (Bourdieu, 1983) tdo polissémico, complexo, e recheado de
hibridas concep¢bes tedricas. O objetivo aqui, portanto é escrever sobre Curriculo em um viés
introdutdrio, pensando naqueles textos iniciais que o docente da disciplina de Curriculo pretende
trabalhar com seus alunos. E escrever sobre curriculo de forma simples, mas ndo rasa, focando nos
estudantes que lerdo esse texto, como todos os outros de uma graduacao, na corrida e dura luta do
cotidiano; no transporte publico, entre um intervalo e outro, dentro de suas casas nem sempre
silenciosas e com todas as interrupg¢des possiveis e imagindveis que possam desconcentrar uma leitura
de um artigo.

Nao significa dizer que esse texto tem um objetivo prosaico, muito pelo contrdrio. Simplificar um
assunto é desafio arduo e que exige de quem o faz um conhecimento aprofundado. S¢ se simplifica o
que se domina. Nao ha como construimos exemplos triviais e corriqueiros de assuntos que nao facamos
a menor idéia. Em outras palavras, penso esse artigo para estudantes de graduagao, professores da
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educagdo basica que ndo estdo plenamente inseridos nos dridos debates académicos e que clamam por
leituras de carater introdutdrio e acessivel.

Uma leitura introdutdria é aquela que convida ao aprofundamento futuro. E aquela que visa ser
didatica, explicativa, propositiva, sem cair nos clichés, sem se render ao senso comum, sem perder o
embasamento tedrico. Uma leitura introdutdria é fundamental no contexto dos cursos de graduacao,
especialmente de Pedagogia, foco do presente trabalho.

Em minha atividade profissional, leciono a disciplina de Curriculo para um curso de Pedagogia. Tal
informacdo traduz a preocupacdo desse artigo: possibilitar aos estudantes uma leitura convidativa e
explicativa sobre curriculo, com nitido carater introdutdrio, abrindo as portas profundas e plurais do
campo para quem deseja se aprofundar.

Em sua dissertacdo de mestrado, Ribeiro (2016) investigou como se ddo as disciplinas de Curriculo
dos cursos de Pedagogia presenciais de Belo Horizonte e constatou que hd uma lacuna da qual o
presente artigo visa preencher: a sistematizacao de textos de cardter introdutdrio para graduandos de
Pedagogia. Tal lacuna foi observada nas entrevistas que o autor realizou com os docentes das
disciplinas de Curriculo. A maioria deles trouxe tal demanda e é nela que me agarro para produzir esse
texto.

Ribeiro (2016) constatou que basicamente todos os docentes de Curriculo entrevistados utilizam
introdutoriamente a classica obra de Tomaz Tadeu Silva, Documentos de Identidade. Uma introdugdo as
teorias de curriculo, especialmente a introducao do livro, intitulada: Teorias de Curriculo: o que € isto?
Trata de uma curta e diddtica introducao que apresenta um breve histérico do campo curricular,
enfatiza a importancia de alguns conceitos e fornece uma noticia das trés vertentes tedricas que Silva
(2009) imortalizou: tradicionais, criticas e pds-criticas. E usual nos cursos de graduacdo que os docentes
de Curriculo trabalhem a partir dessas trés vertentes e utilizem para fins didadticos o famoso quadro
tedrico elaborado por Silva (2009).

Ndo é intencdo aqui substituir a introducdo elaborada por Silva (2009) e sim, fornecer mais
alternativas bibliograficas com cardter introdutdrio para estudantes interessados no tema do curriculo.
Para isso o presente trabalho é uma reflexdo tedrica, a partir de revisdo bibliografica interpretativa (Gil,
2002), que consistiu em um levantamento da producdo no campo curricular que se relacionasse ao
objetivo aqui pretendido. A partir disto, fiz uma interpretacdo da bibliografia levantada de modo a
problematizar algumas questdes que entendo ser relevantes ao publico alvo deste artigo: estudantes
de licenciaturas e interessados na discussdo curricular em nivel introdutdrio.

Desse modo, divido o texto em dois principais momentos: uma discussao problematizadora
acerca das vertentes elaboradas por Silva (2009) a partir da ideia de hibridos tedricos (Lopes, 2005,
2007, 2013; Moreira, 1990, 1998, 2001, 2009, 2010) e a importancia do tema do conhecimento e da
cultura para o curriculo. E evidente que um texto com esse objetivo estd longe de querer abarcar toda a
multiplicidade conceitual existente na academia, que faz do curriculo seguramente um dos campos mais
complexos, plurais e de dificil definicao.

A complexidade do campo curricular nos dltimos anos tem sido de tal ordem que cada vez mais é
dificil definir, por exemplo, as fronteiras entre as concepc¢des critica e pds-critica que Silva (2009) criou.
As influéncias, no campo do curriculo, dos estudos do cotidiano (Ferraco e Carvalho, 2012; Oliveira, 2013;
Alves, 2003); da filosofia da diferenca (Corazza, 2001; 2005, 2010); das politicas de curriculo na
perspectiva de Stephen Ball e Ernesto Laclau (Dias e Lopes, 2009; Lopes e Macedo, 2011); se
embaralham com as concep¢des de curriculo rizomatico (Gallo, 2010); de curriculo como vetor-forca
(Paraiso, 2015); curriculo como espago-tempo de enunciacdo cultural (Macedo, 2006); curriculo como
teia de significados (Pereira, 2012); do curriculo atrelado a necessidade de transmissdo do conhecimento
poderoso (Young, 2007,2011,2013) e tantas outras. Mistura-se ainda as discussdes especificas de género,
etnia, tecnologia, que demandam do campo curricular ressignificages tedricas constantes.

Quem quer se enveredar pelo campo do curriculo acaba de ter uma breve no¢ao do amplo

cardapio disponivel. E o cardapio ndo esta completo. Mas nossa inten¢ao é introduzir e como tal,
comecar do inicio, do basico, daquilo que se precisa saber para as primeiras aulas de uma graduacao.
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Também ndo € nossa intencdo aqui fazer apanhados histdricos do campo curricular. Entendo que para
isso os docentes de Curriculo podem e devem trabalhar com os estudos de Moreira (1990) e Goodson

(1995).

A dissertacdo de Assuncdo (2012) e especialmente de Ribeiro (2016) sdo pontos de partida
importantes na medida em que se dedicaram especificamente as disciplinas de Curriculo dos cursos de
Pedagogia, respectivamente em S3o Paulo e Belo Horizonte, pesquisando tanto em institui¢cdes publicas
quanto privadas, ambas entrevistando docentes de Curriculo. Acredito, portanto, que as duas pesquisas
fornecem elementos significativos para uma compreensao mais clara dos desafios de se lecionar e de se
aprender sobre curriculo no contexto da graduacao em Pedagogia.

Assuncdo (2012) em sua pesquisa trabalhou com planos de ensino das disciplinas de curriculo de
maneira mais superficial, estabelecendo um compilado das bibliografias mais utilizadas e das
caracteristicas mais comuns das disciplinas: carga hordria, objetivos e em qual periodo se situam.
Contudo, conseguiu pesquisar mais planos de ensino do que Ribeiro (2016), que por sua vez tratou as
disciplinas de Curriculo de modo mais profundo, pois entrevistou todos os docentes das respectivas
disciplinas, ao passo que Assuncdo entrevistou apenas alguns, por amostra e ndo aprofundou a respeito
dos desafios cotidianos dos docentes que lecionam a disciplina.

Assim, é possivel elencar pontos em comum percebidos nas duas dissertacdes: o ja referido livro
de Tomaz Tadeu Silva é o mais citado nos planos de ensino e costuma ser escolhido para iniciar a
disciplina inserindo os estudantes na ldgica elaborada por Silva (2009) de enquadrar as vertentes
tedricas do curriculo entre tradicionais, criticas e pds-criticas. Ribeiro (2016) demonstrou que os
docentes de Curriculo por ele entrevistados, compreendem as categorias elaboradas por Silva (2009)
como cruciais para um bom entendimento inicial sobre curriculo por parte de seus estudantes.

E por essa razdo que dou especial importancia a essa obra de Tomaz Tadeu. Ora, se a intencdo
desse artigo é servir de texto introdutdrio especialmente para licenciaturas, e se trago pesquisas que
mostram que sua obra tem servido de baliza tedrica para o ensino de curriculo, nada mais coerente do
que destacar a divisdo classicamente estabelecida por Silva (2009). Contudo, creio que apenas
descrevé-la didaticamente ndo traz nenhuma relevancia ao campo, pois para tal, a prépria obra do
referido autor j& cumpre o papel. Nesse sentido, acolho as categorias tradicionais, criticas e pds-criticas
de Silva (2009) no intuito de problematiza-las, ou seja, levantar discussGes e estimular o debate e a
ressignificacdo delas. Creio que desse modo, contribuo de forma mais efetiva para um debate mais
produtivo acerca da teoria curricular, tendo em vista que essa discussao tem sido a meu ver, feita de
forma timida no campo curricular atualmente. Destaco os trabalhos da pesquisadora Alice Casimiro
Lopes como fontes principais para quem busca um outro olhar acerca desses enquadramentos tedricos.

Retomando as dissertacdes de Assuncdo (2012) e Ribeiro (2016), outra conclusdo possivel de
ambas as pesquisas trata da observacdo feita por alguns docentes de Curriculo de que sdo escassos os
textos introdutdrios sobre Curriculo. Além da obra de Silva (2009), alguns docentes buscaram a
introdugdo do livro Teorias de Curriculo de Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo como uma tentativa
de alternativa ao livro de Silva (2009), mas alegaram que os discentes sentem dificuldade em interpreta-
los. A caréncia de textos de carater introdutdrio, a partir de linguagem mais simples, é premissa central
deste artigo.

Geralmente, em uma primeira aula sobre Curriculo, apds apresentarmos o plano de ensino e
estabelecer as demais formalidades que toda primeira aula pede, os docentes iniciam suas discussdes
provocativamente com uma pergunta: afinal, o que € curriculo? A estratégia aqui é clara: pingar nogoes
prévias de seus alunos e ao mesmo tempo iniciar um canal dialégico com eles a respeito do que venha a
ser o curriculo. Nesse momento o docente ja sabe que ao mesmo tempo preparou uma armadilha para
si, pois responder o que é curriculo, atualmente trata de um desafio imenso ao campo.

Para tedricos como Moreira e Garcia (2003) atualmente o campo do curriculo no Brasil encontra-
se disperso, ou seja, seu objeto central (o conhecimento) se dispersou a partir da contribuicdo de
multiplas vertentes tedricas. Os autores defendem que o curriculo ndo deve se afastar de sua matéria
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prima: o conhecimento. Moreira (2001, 2003, 2007, 2010, 2012) volta a defender essa questdo em outros
trabalhos, seguido por Ribeiro (2015, 2016b) e Ribeiro e Zanardi (2016). A mesma defesa, ainda mais
vigorosa, é feita por Duarte (2016). Gabriel (2013, 2015, 2016), ainda que sob perspectiva tedrica dos
autores anteriormente mencionados, concorda com eles no que diz respeito a centralidade da teméatica
do conhecimento para o campo curricular.

Por outra via, influenciados por teorias pds-modernas e pds-estruturais, outros tedricos
compreendem o curriculo mais como uma enuncia¢do discursiva, enfatizando a diferenga, como
percebido nos trabalhos de Corazza (2001, 2005, 2010) e de Paraiso (2009, 2010, 2015).

Vale ressaltar que ha heterogeneidade em meio a essas concepgdes discursivas, pois fatalmente
os pesquisadores que articulam curriculo e cotidiano (Inés Barbosa de Oliveira; Nilda Alves; Carlos
Eduardo Ferraco) possuem nuances diferentes daqueles que priorizam as politicas de curriculo, como
Lopes (2015, 2014, 2013) e Macedo (2013, 2012, 2006).

Portanto, ndo é tarefa simples definir curriculo, pois como os tedricos adeptos de uma légica mais
discursiva diriam, defini-lo é antes de tudo travar uma batalha discursiva pelas mudiltiplas significa¢bes
possiveis do que venha a sé-lo. Por isso existem diferentes concepcdes tedricas que dardo respostas
distintas para o curriculo e suas énfases.

Sugiro aqui um ponto de partida conceitual que pode ser Util para quem quer iniciar os estudos no
campo: compreender a tematica do conhecimento como fundamental para o curriculo. Seja para
defender a transmissdo dos ditos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade (Duarte,
2016; Young, 2007, 2011, 2013), seja para pensar o conhecimento na dtica discursiva, através de disputas
por diferentes enunciados (Gabriel, 2016, 2015, 2013), seja para pensar o conhecimento como diluido em
uma tematica maior: a da cultura (Lopes, 2013), seja para defender o conhecimento como matéria prima
central para o curriculo (Moreira, 2003, 2007, 2010, 2012; Ribeiro, 2016b, Ribeiro e Zanardi, 2015). O
conhecimento pode ser pensado sob multiplas formas mais uma coisa é elementar: ndo hd como
desconsiderd-lo quando o assunto é curriculo.

Por essa razdo o conhecimento é uma espécie de matéria prima dos estudos de curriculo. Ele é a
base essencial para a teoria curricular. Dele, emergem-se outras diversas tematicas. Do mesmo modo
que com a madeira, vocé pode fazer uma mesa, um armdrio, uma cadeira, ou um piano. A madeira é a
matéria prima, ela é o elemento primordial que fornecerd as multiplas potencialidades de criacdo a
partir do objeto.

Em uma aula de graduacdo, geralmente no inicio do semestre, costumo provocar os alunos a
partir de uma situacdo hipotética: peco para que se imaginem em uma sala de aula, lecionando o
componente curricular Histéria para o quinto ano do ensino fundamental. Deparam-se com a
intencionalidade de se trabalhar o contetdido do descobrimento do Brasil com os alunos do quinto ano,
certamente contido no livro didatico.

Reflito entdao com os estudantes que o prdprio termo descobrimento que geralmente é uma
escolha curricular de diversos livros didaticos de Histdria, ja trazem embutidas visbes de mundo
(européia nesse caso) que explicam, por exemplo, o motivo pelo qual o termo ndo seria invasdo. Via
discurso, podemos compreender essa questdo partir do modo pelo qual diferentes significantes travam
duelos discursivos pelo enunciado. Em outro sentido, pode-se problematizar porque o conhecimento
tido como historicamente construido privilegiou o termo descobrimento em detrimento de invasdo. Em
outras palavras, tal problematizacdo significa recorrer a consagrada pergunta estabelecida por Apple
(2006) ao se estudar curriculo: conhecimentos de quem? Construidos e legitimados por quem? Tais
questdes remetem os alunos as no¢des de disputa, poder, ideologia que tanto a teoria critica curricular
tem mencionado nas ultimas décadas. Mas também pode ser acrescida de toda a ldgica discursiva, via
linguagem, que as teorias pos-criticas tém procurado ressaltar.

E é nesse contexto que Silva (2009) ainda é central, pois sua divisdo esquematica que categoria as
teorias curriculares em trés grandes vertentes, ainda auxilia introdutoriamente estudantes a se situarem
dentro desse complexo campo. Entretanto gestada ha quase duas décadas, esta divisdo merece um
bom debate acerca de seus sentidos no atual polissémico campo curricular.
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AS TEORIAS TRADICIONAIS, CRITICAS E POS-CRITICAS DE TOMAZ TADEU SILVA E OS DESAFIOS DE
PENSA-LAS ATUALMENTE.

Como ja mencionado, a divisdo esquematica do campo curricular nessas trés vertentes, tém sido
usual no contexto dos cursos de graduacao em Pedagogia. Ndo é minha intencao aqui simplesmente
fazer um resumo dessas trés vertentes, pois entendo que para isso ja existe o prdprio livro de Tomaz
Tadeu Silva. Creio que a contribuicdo desse artigo pode ser, a partir desse enquadramento elaborado
por Silva (2009), convidar os interessados no campo curricular a pensar o conhecimento a partir dessas
trés vertentes, e por fim, estimular a problematizacao de tais categorias, a partir de uma certa mistura
entre essas vertentes (hibridismo tedrico), para que ndo sejam compreendidas de modo tdo separado e
rigido.

Em outras palavras, pretendo estimular quem estda comecando a se aventurar pelo campo, a
perceber as teorias tradicionais, criticas e pds-criticas, ndo como etapas evolutivas, no sentido de que
primeiro vem uma, depois outra e outra, como se a teoria de curriculo fosse um elevador em que cada
andar corresponde a uma teoria melhor do que a outra. Ao contrdrio, gostaria que elas fossem
pensadas de forma misturada, ou na perspectiva de Lopes (2005, 2007, 2014, 2013) e Moreira (1990,
2001, 2009, 2010), hibridizadas. Isso significa, especialmente entre as teorias criticas e pds-criticas, que
muito mais do que uma oposicao, elas possuem pontos de encontro como ressalta Ribeiro (2016b) e
mesmo com suas distingdes, ndo se trata de uma anular a outra. Elas podem ser entendidas como
vertentes que se hibridizam em diversos pontos e talvez essa seja o desafio mais importante para os
interessados no campo curricular.

As teorias tradicionais para Silva (2009), datadas historicamente especialmente a partir das
contribuicbes de Ralph Tyler na década de 1930, possuem como marca principal a tentativa de enfatizar
o planejamento curricular sem maiores preocupacdes com a problematizacdo a respeito do
conhecimento. Esta concep¢do busca associar na educagao os principios de administracdao cientifica
tayloristas marcados por uma ldgica  industrial.  Esse modelo instrumentalndo  se
preocupa com maiores reflexdes criticas e
muito menos com questionamentos acerca de quais conhecimentos sdo selecionados/excluidos.

O que é fundamental que estudante de graduagdo que estejam navegando inicialmente pelo
campo do curriculo percebam, em relagdo as teorias tradicionais? Nao se pode negar a importancia do
estabelecimento de planejamentos e objetivos de ensino para um professor. Ndo significa que um
professor ao tracar seus cronogramas de conteuddos, estd aderindo a uma ldgica tradicional, de cardter
nitidamente tecnicista. Isso ocorre se tais sistematiza¢bes se dao por parte do docente sem um minimo
de reflexao critica sobre sua pratica, tentando atingir uma iluséria neutralidade no ato de selecionar os
conhecimentos que os alunos devem aprender. Ao buscar problematizar, criticar, refletir e revelar o
carater ideoldgico presente nos conhecimentos, esse docente se aproxima das outras duas vertentes
categorizadas por Silva (2009): criticas e pds-criticas. Silva (2009, p.30) sintetiza, de um modo geral, a
concepgao critica curricular nesta passagem:

as teorias criticas sobre o curriculo comecam por colocar em questao
precisamente os pressupostos dos presentes arranjos sociais e educacionais. As
teorias criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas
desigualdades e injusticas sociais. As teorias criticas sdo teorias de
desconfianga, questionamento e transformacgdo radical. Para as teorias criticas
o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz.

O autor, apds tecer tal sintese, busca diferir a teoria critica, havendo de um lado uma teorizacdo
mais geral, amparada nas obras de Louis Althusser, Bourdieu e Passeron, e de outro, teorizagdes criticas
mais voltadas ao curriculo, calcadas na chamada Nova Sociologia da Educacdo, encabecada por Michael
Young, e no neomarxismo de Michael Apple, além do movimento de reconceptualizacdo, liderado por
Willian Pinnar. Silva (2009) apds perpassar por esses autores em sua obra, enfatiza uma questdo central
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a uma teorizagao critica: a necessidade de articulagado com a temdtica do conhecimento. Assim, chama
especial atencdo para a contribuicdo de Michael Apple que, para Silva (2009), possui uma concep¢ao
essencialmente critica, ao direcionar seus questionamentos as relacdes de poder e como a assimetria
dessas relacdes afetam o curriculo, além da importancia do conhecimento para discutir tais relacdes.

As teorias pds-criticas, no entendimento de Silva (2009) sdo fruto de diversas correntes tedricas e
buscam atribuir énfases distintas das teorias criticas. Buscam trazer a tona outros elementos (género,
discurso, etnia, sexualidade,) que as teorias criticas ndo procuraram enfatizar em seus primérdios.
Paraiso (2004, p. 285) resume em duas elucidativas passagens, as premissas basicas das concep¢oes
pOs-criticas:

Usando uma linguagem que recebe influéncias da chamada “filosofia da
diferenca”, do pds-estruturalismo, do pds-modernismo, da teoria queer, dos
estudos feministas e de género, dos estudos multiculturalistas, pds-
colonialistas, étnicos, ecoldgicos etc., as teorias pds-criticas realizam, no campo
educacional brasileiro, substitui¢es, rupturas e mudangas de énfases em
relacdo as pesquisas criticas. Suas producdes e invencdes tém pensado praticas
educacionais, curriculos e pedagogias que apontam para a abertura, a
transgressao, a subversdo, a multiplicacdo de sentidos e para a diferenga.

As pesquisas pOs-criticas em educacdo no Brasil explicitam aquilo que nao
constitui objeto de seus interesses: nao gostam de explica¢bes universais, nem
de totalidades, nem de completudes ou plenitudes. Em vez disso, optam
claramente por explicacbes e narrativas parciais, pelo local e pelo particular
(Silva, 1993a). N3o se preocupam com comprovacoes daquilo que ja foi
sistematizado na educa¢do, nem com “revelacbes” ou ‘“descobertas”.
Preferem a invencdo, a criagdo, o artefato, a producdo (Corazza, 2001). Nao
acreditam na “suposta” autonomia do sujeito ou da subjetividade, a qual nds
da educagdo ndo cansdvamos de apegar-nos. Consideram o sujeito um efeito
da linguagem, dos textos, do discurso, da histdria, dos processos de
subjetivacdo (Silva, 1999). [...] Tais pesquisas tém problematizado as promessas
modernas de liberdade, conscientizacdo, justica, cidadania e democracia, tao
difundidas pelas pedagogias criticas brasileiras, abdicado da exclusividade da
categoria classe social e discutido, também, questdes de género, etnia, raca,
sexualidade, idade (Louro, 1995). (Paraiso, 2004, p.285-286)

Sintetizando as duas vertentes, pode-se dizer que as diferencas se ddo especialmente nas énfases
conceituais que ambas priorizam. Enquanto a teoria critica acolhe no¢des mais totalizantes, tais como:
ideologia, hegemonia, transformacao, emancipacao, razao; as teorias pds-criticas tém optado por
ressaltar percepcbes que desconfiam da totalidade, da racionalidade, da universalidade, para tal, tém
buscado operar com conceitos de diferenca, discurso, enunciacdo, desejo. Essas concepgbes tém
influenciado bastante os estudos que se voltam, especialmente para a articulacdo do curriculo com a
cultura, curriculo com o género e a sexualidade.

Para Lopes (2013, p.13), a nocdo de teorias pds-criticas € algo complicado, pois "trata-se de uma
expressao vaga e imprecisa que tenta dar conta de um conjunto de teorias que problematizam esse
cendrio pds-moderno". Segundo a autora, esse conjunto de teorias inclui os estudos pds-estruturais,
pds-coloniais, pés-modernos e pds-marxistas. Ribeiro (2016b) acolhe em grande parte essa premissa e
acrescenta que dentro das teorias pds-criticas ha uma corrente adjetivada pelo autor como radical, que
para ele corresponde a uma influéncia extrema das teorias filoséficas pds-estruturais que acabam por
deixar o campo curricular por demais abstrato. Mas ha outras correntes pds-criticas que buscam
hibridizar seus conceitos com fundamentos da teoria critica, buscando mais um encontro do que um
afastamento.

E importante trazermos, para melhor elucidacdo, o famoso quadro elaborado por Silva (2009) tdo
abordado nos cursos de graduacao:
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Quadro 1- Categorias curriculares elaboradas por Tomaz Tadeu Silva

Teorias Tradicionais | Teorias Criticas Teorias pds-criticas

Ensino Ideologia Identidade, alteridade, diferenca
Aprendizagem Reprodugdo cultural e social | Subjetividade

Avaliagao Poder Significagdo e discurso
Metodologia Classe social Saber-poder

Didatica Capitalismo Representacao

Organizagao Relag¢des sociais de produgdo | Cultura

Planejamento Curriculo oculto Género, raga, etnia, sexualidade
Eficiéncia Emancipacao e liberta¢ao Multiculturalismo

Fonte: (Silva, 2009, p.17).

Tal quadro, reproduzido aqui em parte, vale dizer, foi elaborado pelo autor hda quase duas
décadas, o que significa dizer que ele é fruto da producdo curricular especifica daquele contexto no
Brasil e no mundo. Por essa razao, vale a pena, mesmo nesse texto introdutdrio, que os interessados
pelo campo curricular, tenham conhecimento de tais distincdes, mas sem perder de vista um
questionamento: tais distingdes ainda fazem total sentido no contexto da producdo curricular atual?
Defendo que em parte sim, mas ndo totalmente, pois com o passar dos anos, especialmente a teoria
curricular critica passou a absorver contribui¢cdes das teorias chamadas pds-criticas, ocorrendo ai uma
hibridizacdo tedrica (Lopes, 2014, 2013), observada também por Moreira (, 2010, p.61) ao afirmar que “a
hibridizacdo enquanto categoria propicia uma visdo mais acurada da conformacdo do campo do
curriculo no Brasil”.

Lopes e Macedo (2002) também defendem a ocorréncia de uma hibridizacdo e argumentam que
as marcas do campo sao a mescla entre os discursos critico e pds-critico. Assim, hd uma
“reterritorializacdo de discursos filosdficos e sociolégicos, que tornam mais difusa a constituicao de
uma teoria do curriculo" (Lopes e Macedo, 2002, p. 48). Vale ressaltar que o termo hibridizacdo tem
sido aplicado aos difusos fendmenos culturais contemporaneos. Contudo, segundo Moreira (1990,
2009, 2010) o proprio termo curriculo pode ser analisado como hibrido se o concebermos como
resultado de uma selecdo de parcela da cultura mais ampla disponivel e de sua transformacao, para que
possa ser ensinada, em um dado momento, em uma instituicdo especifica, para um alunado particular.
Em outras palavras, trata-se de hibridiza¢cdes nos quais discursos de origens distintas e hierarquizados
de diferentes modos se desterritorializam e reterritorializam. “Os discursos curriculares também podem
ser estudados como hibridos, por corresponderem a configura¢bes transitdrias que resultam de
diferentes tradicGes e movimentos pedagdgicos” (MOREIRA, 2010, p.61). Em outro trabalho, o autor
complementa:

A hibridiza¢dao opera, entdo, por meio da mobiliza¢do de distintos discursos em
um ambito particular. Articula tanto modelos externos, por vezes repetindo
movimentos tradicionais do centro para a periferia, quanto diferentes tradicoes
e teorizacdes. A hibridizacao supde um processo de traducao, que coloca novas
experiéncias e direcbes em contato com outras previamente disponiveis.
Interrompem-se, no processo, as hierarquias estabelecidas dos discursos, sem
que, necessariamente, se configure uma outra, mais democrdtica. Na nova
hierarquia, reafirmam-se e sancionam-se alguns discursos, ao mesmo tempo
que se negligenciam e reprimem outros. (MOREIRA, 2009, p.372)

A andlise desses discursos demanda entendé-los ndo sé como decorrentes de disputas entre
correntes, mas também como manifestacdes de conflitos ndo resolvidos. Falar em hibridiza¢do tedrica
no campo do curriculo ndo necessariamente significa defender que haja uma harmonia entre distintas
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concepgdes tedricas. Elas ao se hibridizarem, negociam seus sentidos, se reterritorializam sob disputas,
e se ressignificam a partir de discursos que acabam se sobrepondo em detrimento da restricao de
outros. E sempre importante indagar: no processo de hibridismo teérico, que tematicas sdo
privilegiadas? “Que vozes se revelam mais poderosas?”’ (MOREIRA, 2009, p.373) Sob quais condi¢des as
disputas por hegemonia no campo se dao e como interferem na producao desses conhecimentos? Por
essa razao, o hibridismo no campo, a0 mesmo tempo em que desestabiliza a concepgao linear de
tradi¢cdes tedricas, embaralhando distintas vertentes, por outro lado, colocam ainda mais sob disputa
quais discursos acabam enfatizados e quais outros sao diluidos ou até mesmo negligenciados

Especialmente os trabalhos de Giroux (1993, 1997) e McLaren (1993, 1997) ja hd muito tempo se
pautam pela hibridizagdo entre vertentes criticas e pds-criticas. Em entrevista para o periddico Curriculo
sem Fronteiras, o tedrico Michael Apple expressou claramente que tem buscado hibridizar Karl Marx
(concepcao critica) com as assertivas de Foucault (concep¢do pds-critica), como pode ser observado em
Gandin, Silva e Marques (2012).

Silva (2009), ao lancar sua cldssica obra destinada a introdu¢do da teoria curricular, certamente
prestou grande contribuicdo didatica, ao separar criticos de pds-criticos, elencando categorias
conceituais que ambas correntes priorizam. Essas categorias estabelecidas por Silva (1999), por um
lado, ajudam a compreender essas singularidades conceituais da teoria curricular, mas por outro,
podem acarretar em uma estagnacgao das concepgdes, caso lidas de modo estanque, desconsiderando
que teorias criticas ou pds-criticas, também continuam em constantes transformacdes, além do fato de
ndo serem homogéneas em si mesmas.

Em outras palavras o que quero dizer é que caso nao se tenha um devido cuidado, pode ser que
se acabe interpretando que determinado conceito que estd colocado no quadro como pertencente a
vertente critica, sé possa ser trabalhado pela mesma. Um exemplo: Silva (2009) ao elaborar seu
enquadramento das teorias, colocou a cultura no campo das teorias pds-criticas. Caso seja feito uma
leitura rigida desse quadro, d3-se a entender entdo que as teorias criticas ndo operam com o conceito
de cultura, o que seria um equivoco.

A pesquisa feita por Ribeiro (2016) com docentes de Curriculo de cursos de Pedagogia revela
exatamente o que quero aqui mencionar. O pesquisador ao coletar as falas dos docentes, mostrou que
em diversos momentos, os mesmos revelam que seus estudantes acolhem uma visdo compartimentada
do quadro tedrico de Silva (2009) e também evolutiva, isto é compreendem que das teorias
tradicionais, para as criticas e pds-criticas hd uma espécie de linha de evolug¢do. Sei que a nocao
estanque e rigida do quadro ndo sdo defesas que Silva (2009) faz em seu livro; o que quero dizer aqui
diz respeito aos perigos que decorrem de determinadas leituras de sua obra.

Entretanto, no que diz respeito a nocao de linha evolutiva entre as correntes, creio que cabe
problematizar um pouco mais a obra de Silva (2009). Ainda que ndo haja uma intencionalidade explicita
do autor em tracar uma linha evolutiva das correntes curriculares, o autor acaba advogando por uma
delas ao mencionar que "o pds-modernismo assinala o fim da pedagogia critica e o comego da
pedagogia pds-critica". (Silva, 2009, p.116). Considero tal frase emblematica. Ao determinar o fim de
uma vertente e o comego de outra, ndo estaria Silva (2009) aderindo indiretamente a uma concepgao
evolutiva das correntes? Ou, no minimo, a uma compreensao linear, de que uma termina para a outra
comegar?

Assim, ndo é dificil entender porque, na pesquisa de Ribeiro (2016) com os docentes de Curriculo,
0s mesmos observaram o problema da interpretacao linear e evolutiva das correntes categorizadas por
Silva (2009). Tais compreensGes dificultam o que aqui procuro estimular: a busca pelos encontros das
fronteiras em detrimento do apressamento em demarcé-las como polos opostos. Lopes (2013) sintetiza
com precisao a forma cronoldgica e linear de como se tem construido a teoria curricular, sobretudo em
alguns cursos de graduacao.

7

No campo do curriculo, a expressao teorias pods-criticas é utilizada para se
referir as teorias que questionam os pressupostos das teorias criticas,
marcadas pelas influéncias do marxismo, da Escola de Frankfurt e em alguma
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medida da fenomenologia, discussbes em que as conexdes entre curriculo,
poder e ideologia sdo destacadas. Nessa perspectiva, por vezes estabelece-se
uma linha do tempo na histdria do pensamento curricular, como se o curriculo
tivesse evoluido das teorias tradicionais para as teorias criticas de enfoque
moderno e estruturalista para em seguida avangar para as teorias pds-criticas.
Em cursos de graduacao, ¢ muito comum construirmos esse gradualismo linear
para a histéria do curriculo, mesmo quando afirmamos opor-nos a ele. (Lopes,

2013, p.11).

Conforme Lopes (2013) aponta, ao apostarmos no gradualismo, tem-se a ideia de uma etapa
social que necessariamente ird evoluir para um momento mais avancado em relacdo a etapa atual,
sugerindo uma linearidade ilusdria. A meu ver, a frase anteriormente citada de Silva (2009) decretando
o fim de uma corrente e o inicio de outra, escorrega exatamente nessa precipitacdo ilusdria.

E nesse sentido que apostamos na categorizacdo dos hibridos tedricos, no intuito de captar os
deslizamentos entre vertentes curriculares que misturam muito mais do que separam. Estes hibridos
tedricos congregam elementos critico e pds-criticos, dificultando um enquadramento mais estatico que
sugere categorias criticas de um lado e pds-criticas de outro, ou a morte de uma e o nascimento de
outra.

Entretanto, algumas distin¢des contidas no quadro ainda permanecem bastante perceptiveis ao
campo e isso deve ser deixado claro nas licenciaturas e para os interessados em iniciar as leituras sobre
curriculo. A principal delas a meu ver trata da énfase da idéia de discurso para as teorias pds-criticas.
Certamente essa foi uma contribuicdo pds-critica cuja teoria critica pouco se debruca, pois estda mais
interessada em uma dimensdo mais concreta da realidade, sob uma perspectiva materialista e menos
discursiva. Outra boa distin¢ao ainda muito presente que o quadro acolhe, é a importancia do conceito
de emancipacdo para a teoria critica. Silva (2000, 2010) em outros trabalhos, deixa claro que a idéia de
emancipagao para os pds-criticos € bastante questionada, ao defenderem que o sujeito, mergulhado no
discurso, ndo é assim tao dotado de uma racionalidade emancipatdria. Por outro lado, tedricos criticos
como Giroux (1993, 1997), McLaren (1993, 1997), Moreira (2001, 2003, 2009, 2010, 2012) e Duarte (2016)
ainda que concordem que a razao ndo possui total plenitude no sujeito, por outro lado ndo abandonam
a capacidade racional de libertacdo e emancipacao da qual o sujeito pode conquistar.

Vale dizer, a titulo de maior esclarecimento, que usualmente se busca alinhar teorias criticas e
pJs-criticas com dois grandes paradigmas tedricos: Modernidade e Pés-modernidade, respectivamente.
Peters (2000) esclarece com precisdo as distingdes e as heterogeneidades presentes nesses dois
paradigmas, de modo que aqui nos cabe resumi-los através de duas grandes diferencas: enquanto a
Modernidade, majoritariamente, trabalha com uma visao estrutural de sociedade, acolhendo a idéia de
totalidade, de se pensar a sociedade na perspectiva macro, e defendendo alguns valores tidos como
universais, a Pés-modernidade enfatiza a realidade através de uma perspectiva discursiva, priorizando o
local e o particular em detrimento da idéia de total e universal. Assim, a razdo para a Modernidade é um
valor central, enquanto para a Pés-modernidade é um principio visto com bastante desconfianca. Em
outras palavras, usualmente, a partir de Silva (2000, 2009, 2010) se enxerga a teoria critica como uma
espécie de defensora dos paradigmas da Modernidade, e a teoria pds-critica como adepta da Pds-
modernidade.

No entanto, como ja dito, tal distincdo se entendida rigidamente, torna-se problematica, pois
desconsidera justamente os hibridismos tedricos que embaralham teoria critica e pds-critica. Para Silva
(2009, p.115) 0 pds-modernismo, raiz tedrica das concep¢bes pds-criticas, ""de certa forma, constitui uma
radicalizacdo dos questionamentos lancados as formas dominantes de conhecimento pela pedagogia
critica”". Essa radicalizacdo resulta, para o autor, na eliminacdo de '"qualquer pretensdo de
emancipacdo”. Tal premissa é algo com o qual os tedricos como Lopes (2014, 2013), Giroux (1993),
Ribeiro (2016b), Ribeiro, Zanardi e Veloso (2016) e Moreira (2001, 2003, 2007, 2010, 2012) ndo
concordam. Estes tedricos defendem um didlogo entre criticos e pds-criticos, ressaltando o que os
segundos tém a oferecer aos primeiros. E como se estes autores deslizassem (Macedo, 2012) entre
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teorias criticas e pds-criticas, absorvendo suas contribuicGes, dificultando de modo consideravel a
demarcacdo dessas fronteiras, por se tratarem de hibridos tedricos.

A sugestdo para as licenciaturas é tentar perceber os deslizamentos ocorridos entre ambas as
concepgdes. O leitor pode retomar aquele quadro elaborado por Silva (2009) e debater os seguintes
questionamentos: os conceitos relacionados as teorias pds-criticas, passadas quase duas décadas,
seguem aqueles mesmos ou outros podem ser acrescentados ao quadro? Conceitos como desejo,
central nos trabalhos de Paraiso (2009, 2010, 2015); diferenca, crucial nos estudos de Corazza (2001,
2005, 2010), e tantos outros, comuns nos trabalhos de orientacdo pds-critica, tais como: rizoma,
cartografia, multiplicidade, vitalismo curricular; se féssemos atualizar o quadro de Silva (2009) tais
conceitos ndo fariam mais sentido, do que, por exemplo, multiculturalismo; identidade; representacao,
um trio conceitual bastante questionado nos trabalhos atuais de linhagem pds-critica?

Isso € apenas um exemplo, e a0 mesmo tempo uma sugestdo, de como aproveitar o quadro de
Silva (2009) ndo para ser seguido literalmente, mas, ao contrario, para servir como parametro para sua
prépria ressignificacdo e problematizacdo. Seria especialmente desafiador e rico em termos de
aprendizado, um debate nas licenciaturas, das potencialidades e limites do quadro de Silva (2009) no
campo atual da produgao curricular brasileira.

O que significa deslizar entre teoria critica e pds-critica? Do ponto de vista de Scocuglia (1999,
p.175) € transitar pela representacdo e apresentacdo da prépria realidade, é ndo abdicar da totalidade,
mas ndo ignorar a diferenca, "[...] o surpreendente, o instintivo, o sentimento, as escolhas individuais,
os fragmentos". Porém, isso ndo implica, no que o autor denomina como "ingenuidade em negar as
grandes estruturas" (Scocuglia, 1999, p.177). Vale a pena observar, a titulo de exemplo, como o
curriculista Antonio Flavio Barbosa Moreira é compreendido como um autor que a todo momento
passeia por entre distintas concepcdes:

a dificuldade de situar o pensamento de Moreira entre as tradi¢bes critica e
pds-estruturais ndo ocorre apenas em relacdo a temdtica do conhecimento,
mas é nela que adquire um tom mais dramdtico. Em diferentes trabalhos, o
autor argumenta em favor das utopias modernas para a escola, definindo-se
como um tedrico critico. Sua descricdo da contemporaneidade, no entanto, se
dd no quadro das preocupacdes manifestadas pelo pensamento pds-critico.
Questdes em torno da cultura, da fragmentacdo identitdria, do relativismo do
conhecimento surgem mescladas com a aposta nessas utopias. Hd um
deslizamento entre uma descricao que leva em conta os desafios da teoria pds-
critica e a crenga em um projeto moderno de superacao da crise da sociedade
atual. (Macedo, 2012, p.726).

Problematizar esses enquadramentos é fundamental para evitar as estagnagdes e os rétulos, caso
contrdrio, por exemplo, a cultura serd monopdlio da vertente pds-critica, pois 1a estd colocada no
enquadramento do lado pds-critico. No entanto, a cultura é tema crucial também aos criticos, seja como
politica cultural (Giroux, 1997), seja como vinculada ao conhecimento escolar, (Moreira, 2001, 2003,
2007, 2010, 2012) seja no ambito da hegemonia (Apple, 2006). Do mesmo modo, a classe social,
colocada como categoria critica, hoje € relativizada pelos prdprios tedricos criticos, que entendem tal
categoria como importante, mas que sozinha ndo pode explicar todas as dindmicas sociais (Apple, Au,
2011).

A teoria critica sendo ressalta a diferenca como a pds-critica, ndo a anula ao abarcar a totalidade,
nem compreende a classe social como o unico componente de explicacdo das relagdes sociais. Apple e
Au (2011) ao tomarem o neomarxismo como base de andlise, chamaram aten¢do para a insuficiéncia,
nos dias atuais, do conceito de classe para explicar toda a dinamica social e também para a importancia
de ndo desdobrar as andlises sobre as relagdes sociais em um economicismo ortodoxo. Nesse sentido,
ja ndo faria sentido entdo a retirada do conceito classe social como um atributo tipicamente critico?

Algo parecido ocorre com o conceito de identidade, colocado no enquadramento de Silva (2009)
como um atributo pds-critico, mas hoje em dia os préprios estudos dessa natureza tecem duras criticas
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a idéia de identidade, privilegiando o conceito de diferenca (Lopes, 2015, 2014, 2013); Macedo (2013,
2012, 2006); Paraiso (2004, 2009, 2015). Nesse sentido, € emblemdtico o artigo do préprio Tomaz Tadeu
Silva, que tece duras criticas a nocdo de identidade e advoga pelo conceito de diferenca (SILVA, 2002).
O mesmo Tomaz Tadeu que na década de 90 escreveu sua obra Documentos de Identidade. Ou seja, 0
tempo faz com o que o campo curricular se ressignifique, o que ndo significa que o enquadramento de
Silva (2009) deve ser desconsiderado, mas problematizado no ambito da formac&do de professores.

Nao se quer aqui defender a teoria critica e a pds-critica como sindnimas. Existem diferencas de
énfases em algumas categorias e rupturas mais claras em relagdo a algumas questdes. Defendemos
também que uma ndo anula a outra, ndo decreta o fim da outra, muito menos que uma nao pode
dialogar com a outra. Reiteramos a possibilidade de didlogo entre as duas vertentes que pode se dar no
limite de suas fronteiras. Justamente no acolhimento, por parte das teorias criticas, de
problematizag¢des tipicas da corrente pds-critica, mas que ndao chegam a tirar das teorias criticas sua
utopia e sua defesa por projetos de sociedade. De outro modo, as teorias criticas que acolhem acep¢bes
pds-criticas compreendem que os projetos de sociedade que defendem ndo se constituem na verdade
sacralizada e sim em um ponto de vista, propositivo e discursivo, que, para além do discurso e do texto
em si, visa uma interven¢do em determinadas realidades, visando ressignifica-las.

Onde entdo reside a fronteira entre criticos e pds-criticos? Problematizar tais correntes criticas e
pds-criticas é se permitir mistura-las, acolhendo seus "insights" (Giroux, 1997), enxergar suas énfases.
Trata-se de colocd-las em disputa, como é o campo curricular, mas nao no sentido de uma que mata a
outra, mas no sentido de atuar na fronteira entre ambas, na ténue demarcacdo (provisdria e
contingencial) que as difere.

De certo modo, ninguém é somente critico ou pds-critico. Tais discursos podem e devem se
imbricar, ainda que com limites de fronteira, embora frageis. Na luta por uma sociedade melhor talvez
ambos se encontrem, seja do ponto de vista discursivo-textual ou do ponto de vista da a¢dao concreta na
realidade material.

AS DISTINTAS CATEGORIAS E SUA RELA(;AO COM A TEMATICA DO CONHECIMENTO

Para professores da educacdo bdsica que por ventura lerem esse texto e para futuros
profissionais da educagdo, uma pergunta se impde: o que os alunos devem aprender/saber? A pergunta
é simples, mas a resposta é complexa, conflituosa, plural e para algumas vertentes tedricas, impossivel
de ser respondida, enquanto para outras, deve ser respondida, nem que para isso se travem duras
batalhas em busca de algum tipo de consenso possivel. Vale a pena esse debate no ambito da
graduagdo e no cotidiano da escola basica, ainda mais em contextos de Base Nacional Comum
Curricular. Serd que se perguntarmos a todos os professores de lingua portuguesa de uma escola, todos
falar@o a mesma coisa? Serd que ndo haverd nenhum consenso possivel?

Possivelmente, professores de matemdtica ndo discordardo que é essencial e bdsico que seus
alunos saiam dos primeiros anos do ensino fundamental ao menos sabendo as quatro operacdes
matematicas. Hd como discordar? Da mesma forma os professores de lingua portuguesa esperardo que
os pedagogos que lecionem nos anos iniciais do fundamental consigam entregar alunos que ao menos
escrevam o préprio nome, para os anos finais. Entao, existem alguns consensos basicos, triviais e até
Obvios? Supostamente sim. Mas e para além dessa questdo?

Até porque, para além do um mais um da matematica, pode-se discutir, por exemplo, sob que
perspectiva os problemas matematicos se constroem. Em outras palavras, hd docentes que privilegiam
na constru¢do dos problemas, uma Idgica cooperativa calcada na idéia da distribuicao igualitaria e
socializacdo de objetos. Para isso, utilizam dos contelddos da fracdo, das quatro operac¢des, dos
percentuais, da geometria, inserindo-os na resolucao de problemas que sirvam a uma ldgica
cooperativa. Outros docentes sequer percebem essas potencialidades, e investem em problemas
matemdticos que operam com principios do acimulo (quanto Jodo ganhou e quanto José perdeu?), da
competicao e do individualismo. Ou seja, até nas ciéncias exatas, a questao ideoldgica do conhecimento
se faz presente.
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E se indagarmos por quais motivos nas aulas de Histdria alguns conhecimentos recebem especial
atencdo enquanto outros desaparecem? A histdéria do Oriente, do continente africano, as culturas
nativas, as mulheres, o campo, todos eles, muitas vezes coadjuvantes da Histdria nas salas de aula,
enquanto grandes herdis ndo-problematizados, grandes civilizacdes ocidentais, ganham imenso
destaque. Os portugueses afinal sdo conquistadores/desbravadores ou invasores? Por que ndo trazer
esse debate para os alunos da escola basica, ao invés de fornecermos o significado fechado? Na

graduagdo, cabe especialmente a disciplina de Curriculo fornecer essa reflexdao a respeito da
importancia da tematica do conhecimento.

Como debater a questado agrdria na Geografia? Discutir a terra a partir de quais visdes, interesses e
concepgOes? E a questdao ambiental?> Do mesmo modo, nas aulas de ciéncias, a prépria no¢ao de corpo
humano, por si s6, pode e deve ser problematizada para além do conhecimento acerca das fun¢des dos
sistemas (algo que também é fundamental). O que é um corpo? Os corpos sdo iguais? Os corpos
nutridos e subnutridos sao os mesmos? Os corpos ndo possuem nenhuma relagao com classes sociais?
Tais exemplos demonstram como uma nocao de curriculo problematizadora, acarreta em uma pratica
docente que instigard os alunos da educacdo bdsica a refletir sobre aquele conhecimento, e ndo
somente absorvé-lo sob uma ilusdria neutralidade.

Moreira e Candau (2008) chamam a atencdo para o movimento de recontextualizacdo que o
conhecimento passa para se tornar escolarizado. Em outras palavras os autores concebem o
conhecimento escolar como uma construcdao especifica do ambito educativo e ndo como uma mera
simplificacdo de conhecimentos produzidos fora da escola. Reiteram ainda que o conhecimento escolar
tem caracteristicas préprias que o distinguem de outras formas de conhecimento.

Desse modo, os conhecimentos ensinados na escola ndo sdo cdpias exatas de conhecimentos
socialmente construidos. “Assim, ndo ha como inserir, nas salas de aula e nas escolas, os saberes e as
praticas tal como funcionam em seus contextos de origem.” (Moreira e Candau, 2008, p.26). Para se
tornarem conhecimentos escolares, os conhecimentos de referéncia sofrem uma descontextualizacao
e, a seguir, um processo de recontextualizacdo. Em outras palavras, o conhecimento socialmente
construido acerca da Revolu¢dao Francesa, ou da Teoria da Relatividade, que chega ao contexto do
ensino superior, sdo primeiramente descontextualizados para se recontextualizarem na ldgica escolar,
especialmente na educagdo basica.

Assim, a tematica do conhecimento escolar é importante para o curriculo, pois ao indagarmos de
quem sdo os conhecimentos que estdao em jogo nas escolas, refletimos automaticamente quais sdo
também suas exclusbes e recontextualiza¢des. O docente ciente dessa questao compreende a nao
neutralidade desse processo, e realiza suas escolhas de forma muito mais consciente de sua
responsabilidade enorme perante a selecao dos conhecimentos. Tudo isso carrega como pano de fundo
sempre aquela classica questao: o que meus alunos devem saber? Procuro em minhas aulas iniciais
sempre metaforizar essa questdo a partir de um prosaico problema: imagine que vocé quer fazer uma
viagem para a praia nas férias, em seu carro, e esta pensando em quem levara contigo. Familia, amigos;
certamente nao caberao todos em seu veiculo e escolhas precisardo ser feitas. Decidir o que entra e o
que sai dird decisivamente do objetivo que vocé pretende na viagem. Grosso modo, essa é a ldgica das
escolhas dos conhecimentos na educacao.

Tal questdo se relaciona diretamente com um determinado perfil de aluno que almejamos
contribuir para formar. Assim, implicitamente ha outra pergunta: o que meus alunos devem ser? E
evidente que o saber ndo se d4 apenas no ambito da sala de aula, muito menos a formacao dos sujeitos
como um todo. Mas a escola pode e deve se inserir como mais uma das possibilidades de constru¢ao do
sujeito, e, sobretudo, deve propicid-lo ir além de onde ele j& esta, como salienta Moreira e Candau
(2008). Ir além é abrir aos alunos o maximo possivel de horizontes e isso implica em desvelar o mundo
com esses alunos e ndo para eles, refletindo junto deles o cardter ideoldgico presente nos
conhecimentos escolares (Apple, 2006; Freire, 2013).

Debater com os alunos se é descobrimento ou invasao do Brasil, estimula-los a refletir por que os
livros diddticos de Histdria ddo imenso destaque para a Europa e timido para a Asia, refletir por que as
leis de Newton sdo bem mais enfatizadas que a teoria da relatividade de Einstein ou a Fisica Quantica,
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problematizar as noc¢des de lingua certa e errada; tudo isso significa exercer um tipo de educacdo
problematizadora que certamente nem a teoria curricular critica nem a pds-critica irdo discordar num
primeiro momento.

Ao pensarem sob o viés do conhecimento, teoria critica e pds-critica curricular certamente irdo
enfatizar nuances diferentes. O descobrimento/invasdo do Brasil no viés critico possivelmente ganhard
uma analise mais voltada para as rela¢bes histdricas que permitem com que determinados grupos
sociais legitimem seus conhecimentos e silenciem outros e que isso ndo esta desarticulado de todo um
modo de produc¢dao econdmico capitalista que contribui para determinar essas instancias do
conhecimento.

Por sua vez, teorias pds-criticas, cada uma a seu modo, verao na questao discursiva uma esfera
crucial para debater o binémio discursivo descobrimento/invasdo do Brasil, salientando que as questdes
de poder se inserem na linguagem, via discurso, e que conflitar essas duas terminologias € se inserir na
disputa travada por significados, que é antes de tudo, também uma questdo de saber-poder.

E importante, a titulo de introducdo aos estudos curriculares, que estudantes de graduacdo,
professores da educacdo bdsica e/ou interessados em geral, percebam que discutir conhecimento
também é discutir cultura na medida em que se inserem nos conhecimentos, visdes e concep¢des de
mundo, bem como projetos de sociedade. Tudo isso esta ali embutido nas escolhas didrias que os
docentes fazem com seus alunos, muitas vezes sem se dar conta da seriedade desse processo. Tal
conscientizacdo da importancia dessas reflexdes nos faz acreditar que o docente ndo serd um mero
repetidor dos curriculos dos sistemas educacionais e do livro didatico adotado nas escolas. Também nao
quero dizer que ele ird sonegd-los, negligencia-los. Ele pode ser um problematizador de tais
documentos.

O conhecimento, nesse sentido, é componente que possibilita o encontro entre vertentes
distintas no campo curricular. Vale trazer aqui as perguntas fundamentais feitas por Giroux (1997), que
todo docente que se interessa pelo campo curricular pode e deve se fazer a cada momento que refletir
sua pratica:

1. O que conta como conhecimento curricular?

2. Como tal conhecimento é produzido?

3. Como tal conhecimento é transmitido em sala de aula?

4. Que tipos de relacionamentos sociais em sala de aula servem para espelhar e
reproduzir os valores e normas incorporados nas relagbes sociais aceitas de
outros lugares sociais dominantes?

5. Quem tem acesso a formas legitimas de conhecimento?

6. Aos interesses de quem este conhecimento estd a servi¢o?

7. Como sao mediadas as contradicdes e tensdes politicas e sociais através de
formas aceitaveis de conhecimento escolar e relacionamentos sociais?

8. Como os métodos de avaliagao predominantes servem para legitimar

as formas de conhecimento existentes? (Giroux, 1997, p.45)

Tais perguntas nos levam a questionar: de quem sdo esses conhecimentos, de quem sdo essas
culturas, quais sdo os discursos em duelo por esse enunciado? Esse debate nao pode ser negligenciado
no ambito da graduagdo, pois ele atende diretamente a realidade do docente em sala de aula.

CONCLUSOES

Em um artigo que se pretende abertamente introdutdrio e convidativo ao campo do curriculo,
parece estranho falar em conclusdo de um texto. Toda a idéia do presente do texto é de abertura. Abrir
as cortinas do curriculo para os primeiros minutos do espetdculo. O desejo é que esse texto possa ser
um primeiro momento, uma porta de entrada, um subsidio para o docente de Curriculo que deseje um
texto nas aulas iniciais, um artigo que possa ser lido por interessados em geral em seus momentos de
folga, de intervalo no trabalho, de deslocamento entre uma escola e outra, e nas férias, por que ndo?

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa v.11, n.3, p. 499-515, set./dez. 2018. GHH



PRECISAMOS FALAR SOBRE CURRICULO RIBEIRO, M.P.

Este texto convida o leitor a ler mais sobre curriculo. A se aprofundar mais ainda nessas teorias
criticas e pods-criticas. Convida ainda para que o leitor possa mergulhar na diversidade existente dentro
da prépria teoria critica, compreendendo-a como uma vertente que se aproxima e dialoga com
contribuicbes pds-criticas/pds-modernas.

Estimula também ao leitor interessado, um mergulho no emaranhado de influéncias e varia¢des
das teorias pds-criticas, percebendo como algumas enfatizam o conceito de diferenca e rizoma, através
da influéncia de pensadores como Gilles Deleuze, Jacques Derrida e Félix Guattari, enquanto outras
priorizam politicas de curriculo no viés discursivo, sob influéncia de Stephen Ball e Ernesto Laclau, sem
se esquecer dos estudos do cotidiano que se embasam fundamentalmente em Michel de Certeau.

Os leitores que decidirem se embrenhar pelo campo do curriculo poderdo perceber que existem
encontros possiveis entre teorias criticas e pds-criticas, mas também ha fronteiras. Irdo se deparar com
trabalhos que relacionam o curriculo a uma infinidade de tematicas, desde as mais “classicas”
(conhecimento, cultura, identidade, diferenca) até as mais “improvaveis” (midias, sustentabilidade,
redes sociais, machismo, rizoma).

E fundamental que se perceba a importancia do curriculo como o coracdo da escola, mas que ndo
se limite apenas as instituicdes formais. E crucial que o curriculo seja problematizado e encarado como
algo nao neutro, ao contrdrio, como um componente que carrega em si mesmo, disputas ideoldgicas,
discursivas, culturais. Quem estuda curriculo com afinco, ndo leciona do mesmo modo, ndo se torna o
mesmo professor como antes, ndo planeja da mesma maneira, nem avalia do mesmo jeito. Estudar o
curriculo transforma o docente, a equipe gestora e os profissionais da educagao no geral.

Sim, sdo muitos nomes, vertentes tedricas e categorias conceituais. Muitos olhares, muitos
discursos, muitas concepg¢des. Isso assusta no come¢o, mas isso é bom. Significa que o interessado no
campo curricular terd vasto cardapio para se alimentar e principalmente, misturar esses alimentos. Se
levarmos a sério a educacao, precisaremos falar de curriculo.
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