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ADAPTAR, ADEQUAR, DIFERENCIAR: reflexdes a partir das politicas curriculares
para o publico-alvo da Educacao Especial

Resumo: O presente artigo tem como objetivo
investigar como no conjunto de documentos que
estamos nomeando como politicas curriculares,
especialmente cinco textos curriculares criados pds
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva, em 2008, vém evidenciando
movimentos curriculares como adaptacao, adequacgao
ou diferenciagdo curricular como formas de inclusdo do
publico-alvo da Educagao Especial. O desenvolvimento
metodoldgico deste trabalho deu-se por meio de
pesquisa documental, investigando-se alguns dos
textos politicos se referem a estes movimentos e que
advogam na defesa de um determinado termo como
processo de inclusdo. Esta pesquisa fez parte do
projeto intitulado “Escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual: politicas publicas, processos
cognitivos e avaliacdo da aprendizagem” que procurou
investigar as formas de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia intelectual inseridos na sala de aula regular
e no Atendimento Educacional Especializado. Essa
discussdo, portanto, é um aprofundamento de
questdes curriculares presentes no projeto. A analise
das politicas curriculares realizadas neste artigo
identificou que poucas sd3o as evidéncias dos
movimentos curriculares de adaptacdo, flexibilizagdo
e/ou diferenciacdo curricular como possibilidades para
a inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacdo
Especial. De acordo com a leitura atenta, por meio das
politicas curriculares pesquisadas, os tipos de
movimentos curriculares aqui conceituados ndo sdo
representados como formas efetivas de possibilidade
de trabalho pedagdgico para o publico-alvo da
Educagao Especial.
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Resumen: El presente articulo tiene como objetivo
investigar cdmo en el conjunto de documentos que da
derecho como politicas curriculares, especialmente
cinco textos curriculares creados después de la Politica
Nacional de Educacidn Especial en la perspectiva de la
Educacién Inclusiva, en 2008, vienen evidenciando
movimientos curriculares como adaptacion,
adecuacioén o diferenciacién curricular como formas de
inclusién del publico objetivo de la Educacién Especial.
El desarrollo metodoldgico de este trabajo se dio por
medio de investigacion documental, investigando
algunos de los textos politicos se refieren a estos
movimientos y que abogan en la defensa de un
determinado término como proceso de inclusidn. Esta
investigacion formé parte del proyecto titulado
"Escolarizacion de alumnos con discapacidad
intelectual: politicas publicas, procesos cognitivos y
evaluacién del aprendizaje" que buscé investigar las
formas de escolarizacién de los alumnos con
discapacidad intelectual insertados en el aula regular y
en la Atencidn Educativa Especializada. Esta discusidn,
por lo tanto, es una profundizacién de cuestiones
curriculares presentes en el proyecto. El andlisis de las
politicas curriculares realizadas en este articulo
identific6 que pocas son las evidencias de los
movimientos curriculares de adaptacidn, flexibilizacién
y [ o diferenciacién curricular como posibilidades para
la inclusion de los alumnos publico objetivo de la
Educacidn Especial. De acuerdo con la lectura atenta,
por medio de las politicas curriculares investigadas, los
tipos de movimientos curriculares aqui conceptuados
no son representados como formas efectivas de
posibilidad de trabajo pedagdgico para el publico
objetivo de la Educacidn Especial.
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ARGUMENTOS INICIAIS

O presente artigo tem como objetivo discutir como as politicas curriculares voltadas para o
publico-alvo da Educacdo Especial, entre os anos de 2008 a 2016, evidenciam a necessidade de
movimentos curriculares como adaptacao, flexibiliza¢do e/ou diferenciagao curricular.

O desenvolvimento metodolégico deste trabalho deu-se por meio de pesquisa documental, a
partir das politicas curriculares direcionadas para a Educacao Especial na perspectiva inclusiva de 2008 a
2016, além de discussdo baseada em autores que auxiliam na compreensdo do curriculo para o aluno
com deficiéncia intelectual e das politicas de Educacdo Especial para estes sujeitos (LUNARDI-MENDES,
SILVA, 2014; MESQUITA, 2009, 2010; ROLDAO, 2003, € outros).

Este recorte de pesquisa fez parte de um projeto intitulado “Escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual: politicas publicas, processos cognitivos e avaliacdo da aprendizagem’” que
procurou investigar as formas de escolariza¢ao dos alunos com deficiéncia intelectual inseridos na sala
de aula regular e nas salas de recursos Multifuncionais por meio do Atendimento Educacional
Especializado. Este artigo elucida, portanto, o recorte e aprofundamento das discussdes realizadas no
projeto, por meio da analise das politicas da Educagao Especial na perspectiva Inclusiva entendendo o
movimento, por meio das politicas curriculares, dos temas referentes a adapta¢do, adequagdo ou
diferenciagdo curricular.

Inicialmente, apresentamos uma anadlise conceitual dos termos adaptacdo, adequacao e
eiferenciacdo curricular no contexto das propostas de inclusao escolar no ambito da Educagao Especial,
para evidenciar de que forma os conceitos sao trabalhados por diferentes autores da drea da Educacdo.

Na segunda parte do texto, apresentamos os resultados decorrentes das andlises realizadas a
partir das politicas curriculares brasileiras estudadas, compreendidas entre 2008 a 2016, pds Politica da
Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEPEEI, BRASIL, 2008).

Ainda que de maneira ensaistica, esperamos que nossas analises possam contribuir para esta
tematica ainda tao difusa e emaranhado no campo da Educacao Especial.

ADAPTAR, ADEQUAR, DIFERENCIAR: do que estamos falando?

Modificar o curriculo para atender as necessidades especificas dos alunos inseridos na escola
regular como publico-alvo da educacao especial, parecem ser uma “t6nica” recorrente nos discursos e
textos politicos voltados para a inclusdo desta populagao.

As defesas em torno da inclusdo escolar deste publico, advogam na defesa da modificacdo do
curriculo, da sala de aula, do espacgo escolar, e dos processos de ensino.

Nesse sentindo, durante muito tempo, o termo mais presente na literatura e em algumas
legislacGes brasileiras (anterior a 2008) foi 0 termo “adaptacdo” escolar e/ou curricular.

No Brasil, como referéncia ao termo adaptacdo curricular, observamos a incidéncia nas pesquisas
académicas brasileiras do “Projeto Escola Viva — Adaptac6es Curriculares” (ARANHA, 2005). O projeto
Escola Viva foi um projeto orientado pela Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da Educagao e
Cultura (MEC), a fim de dispor aos professores alguns materiais que auxiliassem nas formacées para o
trabalho sobre educagao inclusiva.

3 Consiste em um projeto em rede, realizado pela Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), Universidade
do Vale do Itajai (Univali) e Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFFRJ). Foi um projeto financiado pela
Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o apoio das respectivas
universidades. Foi coordenado pelas professoras Dra. Geovana Mendonca Lunardi Mendes, Dra. Marcia Denise
Pletsch e Dra. Regina Célia Linhares Hostins.
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O projeto elaborou cinco cartilhas e dois videos, que tratam sobre a histdria da Educagao Especial
e Inclusiva, até a possibilidade de construir a inclusao no espaco escolar. Dentro dessas duas cartilhas,
duas destacaram-se por tratar de adaptacdes curriculares na sala de aula. Estas duas cartilhas orientam
os professores no tipo de adaptacao que eles podem realizar a partir de determinadas propostas em
sala de aula. Além disso, a adaptacao curricular no Brasil é entendida a partir de duas perspectivas:
adaptacdes curriculares de pequeno porte e adaptacdes curriculares de grande porte. No sentido mais
amplo, de acordo com Aranha (2005, p. 8),

[...] Adaptagdes Curriculares, portanto, sdo respostas educativas que devem
ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e,
dentre estes, os que apresentam necessidades educacionais especiais: ao
acesso ao curriculo, a participacao integral, efetiva e bem-sucedida em uma
programacao escolar tdo comum quanto possivel, a consideragdao e o
atendimento de suas peculiaridades e necessidades especiais no processo de
elaboracdo: do plano municipal de educacdo, no projeto pedagdgico da
unidade escolar, do plano de ensino professor.

Ainda no termo adaptacdo curricular, ha distincdo das de pequeno porte para as de grande porte.
Segundo Aranha (2005, p. 9), as adaptacdes curriculares de pequeno porte dizem respeito a
“modificacbes menores, de competéncia especifica do professor. Elas constituem pequenos ajustes nas
acoes planejadas a serem desenvolvidas no contexto da sala de aula.”. Na cartilha, fica explicitado ainda
que as adaptacbes de pequeno porte devem ser realizadas a nivel de objetivos, de conteddos, de
método de ensino e organizagao didatica, do processo de avaliacao e na temporalidade do processo de
ensino e aprendizagem.

Entendemos as adaptagOes curriculares de pequeno porte, conforme sugerido pela autora,
aquelas que sdo realizadas nas atividades de sala de aula, sem mudanca curricular geral. J4 as de grande
porte sdo entendidas como

[...] acbes que sdo da competéncia e atribuicdo das instancias
politico-administrativas superiores, j&4 que exigem modificacdes que envolvem
ac0es de natureza politica, administrativa, financeira, burocratica, etc.
(ARANHA, 2005, p. 9).

Ainda referente a adaptacdo, encontramos enquanto referéncia tedrica, porém no campo da
Psicologia a producao “Adaptagao Escolar” de autoria de Maria Helena Novaes. Segundo Novaes
(2002), o conceito de adaptagdo, construido pela psicologia, é entendido a partir das condicdes do meio
a que o sujeito esta inserido. Segundo a autora,

Adaptacdo consiste, pois, num processo que leva o individuo a dominar as
exigéncias do meio, através de diversas modalidades, havendo sempre
expectativas em torno das suas formas de adaptacdo nos diversos sistemas de
relacdes (NOVAES, 2002, p. 18)

A autora entende que a adaptacao escolar nao pode consistir apenas na mudanca das atividades
dos alunos, mas na forma como a escola pensa as propostas para todos os sujeitos que compde o
espaco escolar. De acordo Novaes (2002, p. 9),

[...] “adaptacdo escolar” é, na maioria das vezes, sé considerada em relagdo
aos alunos, ndo se levando em conta a reciprocidade implicita do processo e a
sua repercussao nos comportamentos dos professores e no clima psicolégico
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da escola, sem se cogitar sequer em considerar os condicionamentos
contextuais, situacionais e injuncionais inerentes a intera¢ao social.

Para a autora, ndo apenas os alunos precisam de adaptagdo para o meio que estdo inseridos, mas
todos os que fazem parte do contexto, entendendo que todos devem se adaptar a novas
situacdes/modifica¢bes do dia-a-dia.

Na drea da Educagdo, alguns autores procuram evidenciar em suas pesquisas cientificas o
curriculo para o aluno com deficiéncia, observando os tipos de praticas para o publico-alvo da Educagao
Especial e conceituando também termos com adaptar, diferenciar e flexibilizar referente a questées
curriculares.

Moscardini (2011), por exemplo, observou que hd um distanciamento das propostas da sala de
aula regular de ensino do Atendimento Educacional Especializado (AEE), e que as propostas eram
fragmentadas e ndo proporcionavam

Iniciativas que procurem promover a adaptacao curricular necessaria para que
esse publico possa realizar as tarefas propostas tendo as suas singularidades
respeitadas. (MOSCARDINI, 2011, p. 8).

O autor entende que a adaptacdo curricular deve ser tomada a partir das tarefas que sao
propostas pelo professor, ou seja, modificando o curriculo da sala de aula, das estratégias realizadas
pelo professor para que o aluno possa conseguir alcancar o objetivo proposto.

Na pesquisa realizada por Vieira (2012), ficou evidenciado que as adaptacbes/flexibilizacbes (aqui
tomadas como sinénimo) ndo podem ser tomadas como uma escolha ruim por parte da escola, mas
como possibilidade de aprendizagem para os alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento na escola.

Verificamos que na pesquisa de Vieira (2012), o termo adaptagdo curricular aparece vinculado ao
termo adequacdo/flexibilizacdo curricular. Para o autor, conceitualmente exemplificando, “flexibilizar
ou adequar, nesse sentido, significa superar obstdculos que buscam dificultar o acesso ao
conhecimento” (VIEIRA, 2012, p. 298).

Para Boer (2012), o termo adequacdo curricular é sugerido para se tratar de propostas para alunos
com deficiéncia. A autora advoga em defesa do uso “adequacdo curricular” e justifica que ndo é possivel
continuar o uso do termo “adaptacao curricular” por entende-lo de como um conceito obsoleto e com
significado voltado para a repeticao da histdria de segregacao do aluno com deficiéncia no espaco
escolar. Para a autora, citando Heredero (2011),

[...] Segundo Heredero (2011), adaptacdo curricular tem a ver com os conceitos
da antiga escola, dividida e segregadora, nos termos de adaptar alguma coisa;
neste caso, o curriculo, para que possa atender os alunos com deficiéncia. Por
um lado, poderia se afastar do curriculo ordindrio que todos os alunos seguem.
Por outro lado, adequacdo curricular é um termo da escola inclusiva
contemporanea, que objetiva a adequacdo do curriculo para todos os
estudantes da série na qual o aluno com deficiéncia esteja inserido, para que
esse aluno possa acompanhar as aulas e desenvolver os mesmos contetidos
que o restante da sala, de acordo com suas respectivas habilidades. (BOER,
2012, p. 26, grifo nosso).

A autora, além de defender o uso de adequagdo curricular, também realiza a explicacao de
adequacao curricular por meio de politicas educacionais brasileiras dos anos 1971 a 2009 e explica o
conceito por meio dos seguintes autores (CARVALHO, 2008; ZANATA, 2004; HEREDERO, 2010; GARCIA,
2009; SACRISTAN, 2000; FIERRO, 2004; OLIVEIRA, 2008).
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Boer (2012) verificou que a formacdo para os professores por meio da acdo de construcdo de um
plano de adequacdo curricular possibilitou a “ampliacdo do plano de adequacdo curricular a outros
educandos que ndo possuiam deficiéncia, mas sim dificuldades de aprendizagem” (BOER, 2012, p. 9). A
autora salienta que o importante do trabalho escolar para inclusdao dos alunos com deficiéncia é o
trabalho colaborativo, pois a partir das experiéncias dos professores, das suas formacdes, etc., é
possivel construir recursos e estratégias para a inclusdo do aluno com deficiéncia no espaco escolar, por
meio de didlogo e da troca de experiéncias.

Outras referéncias por meio do levantamento bibliografico foram possiveis de identificar por
meio do cruzamento dos conceitos diferenciacdo, flexibilizacdo, adequacdo e adaptacdo curricular
(LOBO, 2011; MELO, 2008; VALERA, 2015; MESQUITA, 2015; SANTOS, 2015; FLORO, 2016; CORREIA, 2016;
MESQUITA, 2013). Essas pesquisas procuram mostrar a producdo e as praticas curriculares para os
alunos com deficiéncia e quais possibilidades as escolas encontram para incluir os alunos com
deficiéncia na sala de aula regular ou no AEE (que tipo de praticas, de estratégias, de recursos, etc.).*

Em se tratando de diferenciagdo curricular, conceituamos a partir das contribui¢ées de Roldao
(2003) e Pacheco (2008). Segundo os estudos realizados por Rolddo (2003, p. 58)

A diferenciacdo curricular que procuramos conceptualizar ha de situar-se no
plano da acgao curricular inteligente da escola e dos professores, intencional e
informada por conhecimento cientifico adequado, para, partindo de onde o
aluno estd (...), poder orientar adequadamente e com sucesso a constru¢do
diferenciada da aprendizagem de cada um, relativamente ao curriculo comum,
visando, na medida méxima possivel, o0 melhor acesso de todos a integracao
plena na sociedade a que pertencem e de que sdo desejavelmente actores
activo.

De acordo com a autora, o modo errébneo como vém se conceituando o termo diferenciacdo
curricular, dentro de um curriculo formulado a partir de questdes técnicas e tradicionais, auxilia na
manuteng¢ado de uma Idgica de diferenciagdo social, econémica e cultural negativa. Neste movimento de
diferenciacdo negativa, segundo Rolddo (2003), os alunos com menor poder econémico, acabam tendo
um ensino voltado ao trabalho pouco qualificado. Para os alunos com deficiéncia, a escola se vé incapaz
de prestar o atendimento integral e acaba responsabilizando outras instituicdes para sua educacao ou
por vezes, responsabilizando aos cuidados da prépria familia. A autora afirma que é preciso reconstruir
o conceito de diferenciacao curricular e tird-lo do nivel da discriminagao.

Para Pacheco (2008, p. 182)

A diferenciacdo curricular é um conceito que representa, essencialmente,
mudancas na metodologia e na avaliagao, pressupondo que os alunos tém um
mesmo percurso nas suas opgdes, mas que uns precisam de seguir caminhos
diferentes para que todos possam atingir o sucesso educativo.

O autor realiza uma andlise por meio de politicas internacional sobre a Educacao e identifica que
em grande parte dos documentos a ténica é ressaltar o direito a educacao para todos os cidadaos.
Nesse caso, o Estado deve garantir o direito de que todas as pessoas tenham acesso ao conhecimento.
Pacheco (2008) reflete que os acordos internacionais com vistas a Educac¢do influenciam de maneira
significativa os contextos locais na criagao de seus curriculos escolares.

4 Para identificar outras possibilidades do entendimento de adaptacdo, flexibilizacdo, adequacdo ou diferenciacdo
curricular, analisar estes autores.
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De acordo com o autor, as politicas podem ser iguais no sentido de garantir os direitos aos
cidaddos, mas as escolas devem possuir autonomia para construir seus projetos curriculares e
atenderem seus alunos com estratégias de ensino diferenciadas, sem que isso se torne um motivo de
discriminacao e segmentacao dos alunos.

Por meio da discussao tedrica aqui iniciada e que nao se esgota, procuraremos refletir de que
forma as politicas curriculares ddo conta de apresentar os movimentos curriculares aqui citados como
uma das formas de inclusdo do publico-alvo da Educagado Especial no sistema de ensino comum.

POLITICAS CURRICULARES DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: em foco a
adaptacao, adequacao e diferencia¢do

Sao diversos os modos de compreendermos o que consideramos politicas curriculares. No
ambito deste texto, optamos por usar a compreensdo explicitada por Gimeno Sacristan (2000) e que
orienta muito bem nossas escolhas. Nesse sentido, a politica curricular pode ser compreendida como

Um aspecto especifico da politica educativa, que estabelece a forma de
selecionar, ordenar e mudar o curriculo dentro do sistema educativo, tornando
claro o poder e a autonomia que diferentes agentes tém sobre ele, intervindo
dessa forma, na distribuicdo do conhecimento dentro do sistema escolar e
incidindo na prdtica educativa, enquanto apresenta o curriculo a seus
consumidores, ordena seus conteddos e cddigos de diferentes tipos.
(SACRISTAN, 2000, p. 109).

Considerando a importancia da PNEPEEI (BRASIL, 2008) e os impactos dessa politica nos demais
documentos norteadores da Educacao Especial, realizamos a sele¢ao dos documentos brasileiros da
Educacdo Especial, entre os anos 2008 a 2016, a fim de entendermos como os conceitos discutidos
anteriormente sdo ressaltados nas politicas curriculares destinadas ao publico-alvo da inclusdo.

Vale ressaltar, no entanto, que apesar deste recorte temporal, anterior as datas mencionadas, as
politicas educacionais brasileiras j& evidenciavam politicas de curriculo voltadas a inclusao escolar do
publico-alvo da Educacdo Especial indicando movimentos curriculares de natureza adaptativa. Por
exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — adaptac¢fes curriculares: atendimento as
pessoas com necessidades educacionais especiais ja nos anos de 1998, explicitavam a necessidade de
modificacdo do curriculo. Segundo Mesquita (2010, p. 311), esses parametros foram

[...] elaborados em 1998 pela Secretaria de Ensino Fundamental em parceria
com a Secretaria de Educacdo Especial [...]. O documento foi elaborado com
base no reconhecimento da diversidade existente na populacdo escolar e na
necessidade de respeitar e atender a essa diversidade.

No campo da Educagdo Especial, o conceito e o termo adaptagdo curricular para o aluno com
deficiéncia ndo é uma novidade no Brasil. E importante salientar que grande parte das politicas
construidas para esse fim, entre os anos 1990 até os dias atuais sdo decorrentes de acordos mundiais,
tanto os PCNs (BRASIL, 1998) quanto a PNEPEEI (BRASIL, 2008).

Exemplos podem ser dados a partir dos objetivos de trés importantes documentos internacionais:
a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos (WCEFA, 1990), a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994) e a Convencdo Internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia (ONU, 2006), acordos
em que o Brasil é signatario. Estes documentos tém influenciado paises como o Brasil na instituicao das
politicas educativas na perspectiva inclusiva.

A Declara¢do Mundial sobre Educacdo para Todos (WCEFA, 1990) é um documento que tem como
foco tracar objetivos para uma educacdo universal, que atenda as necessidades basicas de
aprendizagem dos estudantes. A justificativa para a criacdo deste acordo estd amparada em indices de
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falta de acesso a escolarizagao de muitas criangas e adolescentes, falta de acesso ao conhecimento pela
populacdo de um modo geral e a preocupacdo com o analfabetismo funcional. Por meio deste
documento é possivel inferir que a preocupacdo internacional estad voltada ao acesso a educacdo a
todos, entendendo a educacdo como meio de alteracdao da realidade econdmica e social, dado o
momento histérico de constante transformacbes em que o documento foi criado (década de 90 do
século passado). No que diz respeito as consequéncias no Brasil, entendemos que este acordo
fortaleceu e propiciou, de maneira significativa, o crescimento das politicas publicas de universalizacao
da educagao no pais.

Na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) constatamos que a preocupacdo central do acordo
estd focada no direito e acesso a educagdo para o publico-alvo da educagdo especial. O texto sugere
formacgdo para trabalhar com esse publico, espaco e tecnologias adequadas, além de um curriculo que
corresponda as necessidades dos educandos, apoio financeiro dos governos e instituicdes nacionais e
internacionais para propiciar uma educacao de qualidade. O documento responsabiliza ndo sé o
governo para a educacao deste publico, mas também familia, escola, comunidade, etc. Esta declaracao,
para o Brasil, contribuiu para o comprometimento do pais com a escolariza¢dao dos alunos publico-alvo
da educacdo especial, prioritariamente na escola de ensino comum.

O acordo mediado pela Convencdo internacional sobre os direitos das pessoas com deficiéncia
(ONU, 2006) aponta a preocupacdo da comunidade internacional em tracar objetivos que garantam,
especificamente, 0 acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia a Educa¢do. Diferentemente da
Declaragao de Salamanca, que apresenta o acordo para o publico-alvo da educagdo especial, este
acordo se detém ao publico das pessoas com deficiéncia.

Cabe destacar que esses trés acordos se configuram em textos politicos, de ambito internacional,
pensados para a Educacdo e que influenciam na criacdo de politicas nacionais, que consequentemente
exercem influéncias nas cria¢6es dos textos politicos curriculares brasileiros.

A partir de 2008, no Brasil, outros textos politicos foram instituidos, para além dos parametros de
1998, e que se configuram em uma reescrita dos acordos tracados anteriormente (que prometem a
garantia da inclusdo dos alunos no espago escolar). Nos detemos, para este artigo, em cinco textos
politicos curriculares: a PNEPEEI, 2008; o Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009; Resolu¢do n.° 4, de
02 de outubro, de 2009; Resolu¢ao CNE/CEB n.° 4, de 13 de julho, de 2010; Decreto n.° 7.611, de 17 de
novembro, de 2011.

Trabalhamos objetivamente a partir destes textos politicas por terem sido criados pds PNEPEEI
(BRASIL, 2008) e por ja representarem, em grande medida, textos que contém influéncia da Politica
Nacional instituida em 2008, que serd melhor explicitada nos pardgrafos seguintes. Dentro desses
documentos, procuramos analisar de que forma a inclusao escolar é evidenciada no documento e se ela
é relacionada aos movimentos de adapta¢ao/adequacao/flexibilizacdo ou diferencia¢do curricular para o
publico-alvo da Educagao Especial.

A PNEPEEI (BRASIL, 2008) realiza um histdrico da Educacdo Especial e seus marcos, além de
explicitar seus objetivos, seu publico-alvo e as diretrizes para a consolidacdo da politica. Referente ao
ensino na sala de aula regular, observamos men¢6es diretas na relacdao com o AEE, ndo podendo o AEE
ser substitutivo ao ensino da sala regular. Segundo a PNEPEEI (BRASIL, 2008, p. 11),

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, nd3o sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagdo dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.
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Ainda de acordo com a Politica, o ensino no AEE deve estar em consonancia com as propostas
pedagdgicas do ensino comum. A politica, no entanto, ndo indica em suas diretrizes como essa relagao
pode ser feita, explicitando apenas que os sistemas de ensino comum devem se organizar para oferecer
aos estudantes

[...] as condi¢cbes de acesso aos espagos, aos recursos pedagdgicos e a
comunicagao que favorecam a promocao da aprendizagem e a valoriza¢do das
diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os
estudantes. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacdo de
barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, na edificacao - incluindo instalacdes,
equipamentos e mobilidrios — e nos transportes escolares, bem como as
barreiras nas comunicacées e informacdes. (PNEEPEI, 2008, p. 13).

Apesar de ndo fazer mencao a adaptacdo de atividade e/ou curricular, inferimos que por meio da
especificacdo de que deve ser proporcionado aos estudantes recursos pedagdgicos que favorecam a
promocao de sua aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, além de garantir acessibilidade e
eliminar barreiras de comunicag¢des e informagdes, fica implicitamente sugerido que algumas atitudes
devem ser tomadas para que as barreiras possam ser eliminadas.

No decreto 6.949, de 2009, que se refere ao direito da pessoa com deficiéncia, ao longo de 24
paginas, observamos que a inclusdo é indicada a partir de seis trechos. Em um deles, o documento
explicita em seus principios gerais que a pessoa com deficiéncia deve ter “a plena e efetiva participacao
e inclusdo na sociedade” (BRASIL, p. 3). No artigo 19, em que trata sobre vida independente e inclusdo
na comunidade, o decreto elucida que

[...] Os Estados Partes desta Convencdo reconhecem o igual direito de todas as
pessoas com deficiéncia de viver na comunidade, com a mesma liberdade de
escolha que as demais pessoas, e tomarao medidas efetivas e apropriadas para
facilitar as pessoas com deficiéncia o pleno gozo desse direito e sua plena
inclusdo e participacdo na comunidade. (BRASIL, p. 9).

No artigo 24 do decreto, que especifica os direitos a Educacao, o documento aponta que os
Estados Partes devem assegurar uma educacao com “sistema educacional inclusivo em todos os niveis”
(BRASIL, p. 11). Para assegurar este direito, o documento sugere que os Estados Partes realizem uma
série de medidas para que haja cumprimento do direito:

[...] @) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino secundario,
sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso
ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario,
em igualdade de condi¢bes com as demais pessoas na comunidade em que
vivem; c¢) Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais
sejam providenciadas; d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio
necessdrio, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua
efetiva educacdo; e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam
adotadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusao plena.

No que se refere as adaptacdes, o decreto deixa claro, por mais de uma vez, que adaptacoes
razoaveis devem ser feitas para garantir a plena participacao da pessoa com deficiéncia em diferentes
atividades da vida, seja na educagao, no trabalho, na saude, na reabilitacdo, etc. O texto também
apresenta o significado de adaptag¢des razoaveis, que aparece ao longo da escrita do decreto. Segundo
o documento,
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“Adaptacdo razodvel” significa as modificacbes e os ajustes necessarios e
adequados que ndo acarretem Onus desproporcional ou indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que as pessoas com deficiéncia
possam gozar ou exercer, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, todos os direitos humanos e liberdades fundamentais. (BRASIL, 2009,

p-3)

Como se trata de um documento a respeito dos direitos das pessoas com deficiéncia, nao faz
mencdo aos servicos de atendimentos especializados e da sala regular de ensino. Como podemos
observar, o documento exemplifica a inclusdo de maneira mais ampla, apontando diretrizes para que se
cumpra os direitos das pessoas com deficiéncia na sociedade como um todo (seguindo as
recomendac¢6es dos acordos mundialmente firmados e aqui ja enunciados).

O terceiro texto analisado foi a Resolu¢do n° 4 de 2009, que instituiu as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bdsica, modalidade Educacao Especial.
Logo no inicio da resolucao, ficou explicitado que o aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao devem ser matriculados na escola de ensino comum
e no AEE. Como ja frisado pela PNEPEEI (BRASIL, 2008), o AEE ndo é substitutivo ao ensino comum.
Segundo o documento, é funcdo do AEE disponibilizar recursos de acessibilidade para o aluno com
deficiéncia na escola,

[...] consideram-se recursos de acessibilidade na educacdo aqueles que
asseguram condi¢Oes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagdgicos, dos espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de
comunica¢do e informagdo, dos transportes e dos demais servicos. (BRASIL,

2009, p. 1).

Percebemos que a resolu¢do indicou, enquanto fun¢do do AEE, elaborar recursos para a plena
participacao do aluno no curriculo escolar. O documento ndo menciona, entretanto, se o curriculo ou as
atividades devem ser adaptadas, flexibilizadas ou diferenciadas. A Resolucdo (2009) também explicita
qual a funcao do professor do AEE, sendo ele responsavel pela articulacao com a sala de ensino comum.
No artigo 13, pardgrafo sexto e oitavo, fica assim indicado:

VI - Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIII - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdao dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 3)

Ao longo do texto, a resolucdo aponta, além das atribuicées do professor do AEE, o publico-alvo
atendido pela Educacdo Especial (bem como ja realizado pela PNEPEEI, BRASIL, 2008), e como o
financiamento se d4, na rede publica, para estes alunos. O documento explicita ainda que é funcao do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas (entendidas nesta dissertacdo como documentos
curriculares das instituices), a institucionalizacdo da oferta do AEE. Na resolucdo, ndo sdo encontrados
termos como adaptagao, flexibilizacao ou diferenciagao.

A Resolugao n° 4, de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica,
menciona na Secdo ll, artigo 29 a Educacdo Especial. Segundo as Diretrizes (BRASIL, 2010, p. 10),
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A Educacao Especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, € parte integrante da educacdo regular, devendo ser
prevista no projeto politico-pedagdgico da unidade escolar.

Novamente, em um texto politico brasileiro, fica registrado que a Educacao Especial faz parte do
ensino regular, devendo as escolas, em seus curriculos, contemplarem-na.

Pela primeira vez, a partir da PNEPEEI (BRASIL, 2008), um documento explicitou o conjunto de
fung¢bes, tanto do professor da sala comum como do AEE. De acordo com o texto

[...] Os sistemas e as escolas devem criar condi¢Ges para que o professor da
classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes,
adotando uma pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na
interface, o professor do AEE deve identificar habilidades e necessidades dos
estudantes, organizar e orientar sobre os servicos e recursos pedagdgicos e de
acessibilidade para a participagdo e aprendizagem dos estudantes (BRASIL,
2010, p. 11).

Observamos novamente, de acordo com o documento curricular, que cabe ao professor do AEE
organizar e orientar os servicos e recursos pedagdgicos de acessibilidade. A respeito da inclusdo, o
documento aponta indicativos em quatro trechos. O primeiro diz respeito a garantia que o Estado
Brasileiro deve prover ao acesso, inclusdo, permanéncia e conclusdao das criancas, jovens e adultos da
Educagdo Basica nas institui¢des educacionais (BRASIL, 2010).

No segundo ponto, nas referéncias conceituais das diretrizes, a inclusdao é mencionada para
proporcionar a todos os alunos da Educacdo Basica “[...] | - igualdade de condicbes para o acesso,
inclusdo, permanéncia e sucesso na escola;” (BRASIL, 2010, p. 2). No titulo IV das diretrizes, no titulo
sobre acesso e permanéncia para a conquista da qualidade social, fica garantido no artigo 8

A garantia de padrao de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e permanéncia
dos sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com redu¢ao da
evasdo, da retencdo e da distor¢do de idade/ano/série, resulta na qualidade
social da educagdo, que é uma conquista coletiva de todos os sujeitos do
processo educativo.

O ultimo ponto de inclusdo do documento indica que as escolas de educagao basica devem ter a
inclusdo como um requisito basico para a garantia da plena aprendizagem dos alunos. Referente a
adaptagdo, adequagdo ou outro termo dos aqui explicitados, ndo foi encontrado nenhum que
detalhasse como deveria ser efetivado.

Outro documento aqui listado diz respeito ao Decreto 7.611, que “dispde sobre a educacdo
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias” (BRASIL, 2011). Bem como
garante a resolu¢do n° 4 de 2009, o Decreto 7.611 afirma que é dever do estado a “I - garantia de um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades.” (BRASIL, 2011, p. 1). No artigo 3, que dispde sobre os objetivos do AEE, o Decreto
reitera que faz parte das atribuicdes deste servico o provimento de

[...] condi¢bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das a¢bes da
educacdo especial no ensino regular; Ill - fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢bes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p. 2)
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O Decreto, no artigo 5, contempla a questdo da inclusdo por meio da formagdo de professores,
gestores e outros profissionais da educag¢do para a “elaboracao, producdo e distribuicdo de recursos
educacionais para a acessibilidade” (BRASIL, 2011, p. 2).

Ao longo dos textos ja citados, podemos perceber que grande parte dos registros que sdo feitos
nesses documentos sdo feitos para afirmar que a educacdo deve garantir um sistema educacional
inclusivo e a plena participacao e permanéncia dos alunos da Educacao Especial na sociedade. Realizam
também uma espécie de discurso Unico para assegurar que as escolas devem preparar recursos
pedagdgicos que incluam estes alunos, para eliminar as barreiras de aprendizagem. E quais sdo as ditas
barreiras de aprendizagem? Como garantir um sistema educacional inclusivo?

Procuramos refletir com base em autores que buscam aprofundar as questdes sobre o curriculo, a
inclusdo de alunos com deficiéncia no contexto escolar e as politicas curriculares.

Autoras como Lunardi-Mendes e Silva (2014) entendem que a escola que se diz contemporanea
atende muitas demandas e algumas questdes que deveriam ser priorizadas no cotidiano escolar acabam
ficando em segundo plano, como o enfrentamento e discussao do conhecimento que é trabalhado nas
salas de aulas. Segunda as autoras, a gama de politicas curriculares que a escola deve seguir/cumprir
estdo se preocupando cada vez mais com a performance dos alunos nas avaliagdes nacionais e
internacionais do que com o seu desenvolvimento integral.

Conforme observamos nos textos politicos aqui citados, grande parte do texto indica o que a
escola deve garantir ao aluno, etc., mas pouco se pensa nos contextos escolares para criacdo de
determinada politica. De acordo com o estudo realizado por Lunardi-Mendes e Silva (2014), os
documentos curriculares da escola estdo indicando aos envolvidos no contexto escolar muito mais o
caminho de como fazer para trabalhar determinado conhecimento (metodologia) do que o pensamento
reflexivo de “o que estamos fazendo”, “porque estamos ensinando” ou se o “o conhecimento
proporcionado estd sendo oferecido de forma inclusiva”.

Conforme o estudo realizado pelas autoras, diante de um curriculo homogeneizador, que se
preocupa mais com a performance e resultados do que com as relacGes e processos de aprendizagem
dos alunos no contexto escolar, o movimento curricular como a diferenciagao curricular fica restrita ao
modo de “como fazer” determinada atividade (ja que as politicas indicam que as escolas devem garantir
a plenainclusdo e a “eliminacdo” de barreiras), do que realmente uma mudanga curricular no sentido de
potencializar os diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos. Para Lunardi-Mendes e Silva (2014, p.
10),

Tal dificuldade se alimenta a partir da interpretacdo de que as
diferencia¢des/flexibiliza¢bes curriculares devem se dar pela adesdo imediata,
nao refletida, para a qual os agentes escolares deixam de ser sujeitos em
processo de aprendizagem determinados pela configuracao de significados e
comportamentos que elaboram de forma particular, induzidos por um
contexto mais ou menos estimulado por esquemas de pensamento e acao
fragmentdrios, carregados de mitos e preconceitos, sob o qual se assentam
suas interpreta¢des acerca da realidade.

As autoras indicam que este tipo de interpretacdo de movimentos como diferenciacdo e/ou
flexibilizagdo curricular acaba gerando um processo de diferenciacdo curricular negativa. Porém, as
pesquisas pontuam que este tipo de pratica ndo € culpa do professor, que estd em sala atendendo a
diversas demandas do contexto escolar, mas de uma politica que se cria a partir de contextos ilusdrios e
ndo de contextos reais.
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Nos estudos realizados por Mesquita (2010), a partir da andlise das politicas curriculares para os
estudantes com necessidades educacionais especiais, a autora entende que em se tratando de inclusao,
o termo adequado tanto para politicas como para os documentos escolares ndo estaria ligado a
adaptacdo curricular, pois este termo se remete a homogeneizacdo dos alunos com deficiéncia,
oferecendo um curriculo para ele se igualar aos alunos ditos “normais”.

A autora defende que o movimento de diferenciacdo curricular poderia ser um dos modos de
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, embora a autora ressalte que esta
diferenciacdo deve ser refletida, planejada e discutida, para que ndo ocorra a diferenciacdo curricular
negativa, servindo apenas para como mais um tipo de homogeneizacao para o aluno com deficiéncia.

Para Mesquita (2010, p. 313), “O ponto de partida da inclusdo deve ser um curriculo acessivel a
todos os estudantes. Nesse sentido, teria muito mais sentido falar em diferenciagdo do que em
adaptacao curricular.” A autora salienta, porém, que devemos ter cuidado com as andlises que sdo
feitas por meio do curriculo, das politicas e da diferenciagdo curricular. No artigo em que discute o
processo de inclusdo-exclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, a autora preocupa-se com a ‘dita’
diferenciagdo curricular e indaga-se se ela, da forma que hoje € realizada na escola, serve para incluir os
alunos da Educacgao Especial nas salas de aulas, como preveem as politicas de educacao inclusiva.

De acordo com a pesquisa da autora, as formas de flexibilizacdo/diferenciacdo do curriculo nas
escolas estao sendo realizadas, no Brasil, pela inser¢ao dos sujeitos no ambiente escolar, nos espacos
individualizados de atendimento especializado, pelas classes de aceleracao ou passagem automatica de
uma séria a outra, sem que haja real avanco na aprendizagem do sujeito com deficiéncia. Segundo
Mesquita (2009, p. 85), “Da forma como vem sendo desenvolvida, a diferenciacdo curricular legitima e
oculta a manuten¢do de uma ldgica de uniformidade curricular como eventualmente a alimenta e
reforca. Nesse sentido, continua excluindo.”

CONSIDERACOES

A partir da analise empreendida neste artigo, constatou-se que a auséncia de objetividade dos
textos, no que diz respeito as politicas curriculares para o publico-alvo da Educacdo Especial,
contribuem com os dissensos existente no campo e nas pesquisas cientificas quando falamos dos
termos discutidos. Dessa forma, fica dificil “agarrar” os sentidos intencionais das politicas com rela¢do a
esses movimentos curriculares e as interpretacdes feitas pelos autores locais sdo muito vinculadas as
possiblidades dos seus contextos.

Ademais, essa auséncia de objetividade ao tratar os termos adaptacdo, flexibilizacdo e
diferenciacdo, dao espacos para politicas de centralizacdo curricular como a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) ter um cardter prescritivo forte inclusive sobre os servicos previstos na Educagdo
Especial, como o Atendimento Educacional Especializado.

Os documentos curriculares da drea da Educacdo Especial precisariam explicitar a compreensao
dos conceitos de adaptar, diferenciar e diferir, para efetivamente contribuir com praticas escolares mais
inclusivas para o publico-alvo da Educacao Especial.
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