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POLITICA EDUCATIVA Y LINEAMIENTOS CURRICULARES DE LOS PROFESORADOS

UNIVERSITARIOS EN ARTES VISUALES EN ARGENTINA

POLITICA EDUCATIVA E DIRETRIZES CURRICULARES DAS LICENCIATURAS EM ARTES VISUAIS NA
ARGENTINA

Resumen: El presente articulo aborda el marco general
en el que se desarrolla la formacion de profesores de
artes visuales en Argentina, poniendo foco en las
politicas y lineamientos curriculares que regulan vy
orientan la formacidén docente en dicho dominio en
particular. De manera especifica, se propone una
revision actualizada del marco normativo curricular de la
formacidon docente en artes visuales en el nivel
universitario de grado, a los efectos de aportar un
estado del arte sobre esa dimensidn curricular y sobre la
composiciéon de la oferta académica en el campo
especifico. Ese estado del arte constituird, en si mismo,
un aporte frente a la escasa informacién sobre la
formacion docente en el campo especifico y frente a la
dispersion de datos y estudios especificos sobre ese
dominio en el contexto argentino. Luego de presentar
un ordenamiento general de la legislacion curricular, se
examinaran tres casos (que comportan tres matrices
curriculares de formacién de profesores de artes
visuales en la universidad publica argentina) que han
implicado recientemente reformas en sus estructuras
curriculares. Los casos fueron seleccionados, ademas,
por corresponder con las dreas urbanas de mayor
concentraciéon de poblacién del pais. El examen de los
mismos se realiza a partir del marco regulatorio vigente.

Palabras clave: Politica educativa. Lineamientos
curriculares. Profesorado universitario. Artes Visuales.
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Resumo: O presente artigo aborda o quadro geral em
que se desenvolve a formacdo de professores de artes
visuais na Argentina, enfocando as politicas e diretrizes
curriculares que regulam e orientam a formacdo de
professores nesse dominio em  particular.
Especificamente, se propde uma revisdo atualizada do
quadro normativo curricular da formagao de professores
na licenciatura em artes visuais, com a finalidade de
proporcionar um estado da arte sobre essa dimensao
curricular e sobre a composicdo da oferta académica no
campo especifico. Esse estado da arte constituird, por si
s6, uma contribui¢do frente a escassa informacdo sobre
a formacdo de professores no campo especifico e frente
a dispersdo de dados e estudos especificos sobre esse
dominio no contexto argentino. Depois de apresentar
um ordenamento geral da legislacdo curricular, serao
examinados trés casos (que envolvem trés matrizes
curriculares de formacdo de professores de artes visuais
na universidade publica argentina) que recentemente
tiveram reformas em suas estruturas curriculares. Alids,
os casos foram selecionados por corresponderem as
areas urbanas com maior concentracdo populacional no
pais. O exame deles é realizado com base no atual marco
regulatdrio.

Palavras-chave: Politica educativa. Diretrizes
curriculares. Licenciatura. Artes Visuais.

ANTECEDENTES E INTRODUCCION A LA PROBLEMATICA

Una aproximacion al estado actual de la formacién de profesores de artes en el contexto argentino y
de sus marcos regulatorios requiere partir de una primera y fundamental consideracién acerca de la
conformacién del Sistema de Educacién Superior en Argentina, en tanto que el mismo estd compuesto por
dos subsistemas. Nos referimos asi a la formacidn docente que se desarrolla en instituciones universitarias y
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la que se desarrolla en instituciones no universitarias de nivel superior. Esta distinciéon es imprescindible
para comprender las condiciones en las que se desarrolla la formacién de los profesores de artes, ya que los
subsistemas mencionados responden, al menos en parte, a regulaciones y formas de gobierno
diferenciadas. En este trabajo nos ocuparemos exclusivamente de la formacién de profesores de artes
visuales que se desarrolla en las universidades argentinas, poniendo foco en las politicas y lineamientos
curriculares que regulan y orientan la formacién docente en dicho dominio en particular.

En segundo lugar, algo que se torna inmediatamente evidente al avanzar sobre esta drea de estudios
en el contexto argentino, es considerar la escasez y dispersién de informacién acerca de la organizacion y
estado de desarrollo de la formacidn docente en artes. La falta de estudios especificos en el drea
circunscripta, en el contexto argentino, fue uno de los principales motivos que nos impulsd al desarrollo del
Observatorio de la Formacién de Profesores de Artes® a los efectos de examinar con rigurosidad y
sistematicidad las condiciones en las que se desarrollaba la formacidn de los profesores de arte
(inicialmente en Brasil y en Argentina) aportando, por esa via, un diagndstico sobre el drea (BUJAN; FRADE;
FONSECA DA SILVA, 2014).

Como parte de uno de los primeros relevamientos que efectuamos en el marco del Observatorio, en
el que se focalizd en la composicidn, la distribucidn territorial y las caracteristicas generales de la formacion
docente en artes en el contexto argentino (centrandonos, inicialmente, en el dominio de las Artes Visuales),
fue notoria la concentracidon de la formacién docente en las instituciones de educacién superior no
universitaria, en relacién con la formaciéon docente en artes ofrecida por las instituciones universitarias
(sean éstas de gestién publica o privada). Este aspecto no es menor ya que nos remite a un modo de
organizacion y regulacion que va a diferir entre ambos subsistemas, y que nos lleva a considerar también las
implicancias que eso supone en el plano de la definicidn de los perfiles formativos. Es muy importante
enfatizar, al referirnos a esta dimensidn, que no estamos estableciendo una jerarquizacidn entre ambos
sistemas, sino que tan solo estamos indicando que constituyen subsistemas diferenciados y que sus légicas
de funcionamiento difieren de manera sustancial. Lo que intentamos sefalar entonces con esta
consideracién inicial, es el modo en que se configuran los escenarios formativos, que responden a
modalidades de organizacidn, gestién y regulacion diferenciadas.

El estudio de la formacién de profesores de artes en el contexto de las universidades nos enfrentd, en
aquel momento, a un escenario de gran heterogeneidad (BUJAN, 2013). Esto quedé evidenciado a través de
otro estudio desarrollado en el marco del Observatorio, en el que focalizamos en la composicién de las
matrices curriculares y en el que rdpidamente se pudo constatar la diversidad que presentaban las
propuestas formativas. Dicha heterogeneidad se expresaba en las perspectivas disciplinares centrales que
operaban como nucleos de la formacidn en cada casa de estudios y, principalmente, en la composicidn y
distribucidon de dominios en la estructura curricular.

Por otra parte, se observaba una gran diversidad en cuanto a la carga horaria asignada en los planes
de estudio a los distintos ejes formativos, abarcando desde composiciones curriculares que conseguian una
distribucién mas equilibrada entre las asignaturas del campo pedagdgico y aquellas otras centradas en la
especificidad de los lenguajes artisticos, hasta casos extremos en los que se incluian (y se incluyen aun)

? Nos referimos al proyecto de investigacién: Observatdrio da Formacdo de Professores no dmbito do Ensino de Arte:
estudos comparados entre Brasil e Argentina (CAPES-MINCYT. Ref. BR/11red/o5), desarrollado inicialmente entre
investigadores de la Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC); Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UERJ); Universidade de Sdo Paulo (USP); Instituto Universitario Nacional del Arte (IUNA); y Universidad Nacional de
La Plata (UNLP). El proyecto inicié formalmente sus actividades en 2012 y contintia actualmente vigente con radicacién
en la UDESC y con una gran ampliacién de instituciones e investigadores involucrados en su desarrollo. Como parte de
los alcances de dichas acciones, se conformd a partir de 2015 la Red Latinoamericana de Investigadores en Formacién
de Profesores de Artes.
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apenas dos o tres asignaturas referidas al campo pedagégico (como ser, por ejemplo, fundamentos de la
educacién y didactica).

Otros aspectos que fueron considerados en el marco del proyecto tuvieron que ver con la inclusién (o
no) en los planes de estudio de temas de gran relevancia social y cultural en la actualidad, a partir de la
atencién de problematicas sociales que comportan desafios para el desempefio profesional de los futuros
docentes de artes, como por ejemplo: multiculturalidad e interculturalidad, diversidad e inclusién social,
educacion y TIC, educacién especial, problematicas de género e identidad, ecologia y transdisciplinariedad,
politicas educativas y de reconocimiento, construccién de la ciudadania y justicia social, entre otras (BUJAN,
2013). Como se puede apreciar, todos estos aspectos participan en la construccién del perfil docente, y la
diversidad que encontramos en el campo se condice con la heterogeneidad de perfiles formativos.?

Muchos otros relevamientos efectuados en el marco del Observatorio nos permitieron avanzar sobre
las articulaciones de la formacién de grado y de posgrado, la formacién de investigadores en el drea y las
caracteristicas de la produccién académica en el dominio especifico, entre otros aspectos. Esos
relevamientos no sélo han permitido caracterizar las condiciones en las que se desenvuelve la formacién de
profesores de artes en las universidades sino que han permitido identificar dificultades y factores que
estarfan limitando, a través de muiiltiples vias, las posibilidades de crecimiento, desarrollo y expansién del
campo (BUJAN; FONSECA DA SILVA, 2016). Esto Ultimo se torna de gran relevancia a los efectos de definir
politicas adecuadas para promover su desarrollo.

Pero desde esos primeros relevamientos efectuados en el marco del Observatorio a la actualidad
hubo modificaciones en las propuestas curriculares de distintas casas de estudio que ameritan realizar una
nueva revision del marco regulatorio general y de los lineamientos curriculares especificos para la
formacién de profesores de artes en las universidades. Es por ello que en este trabajo se propone un
ordenamiento general de la legislacion curricular vigente y, a partir de ella, revisar algunas matrices
curriculares a los efectos de establecer sus relaciones y especificidades.

MARCO REGULATORIO GENERAL DE LA FORMACION DOCENTE EN ARGENTINA

Una primera aproximacion a las politicas publicas que regulan la educacién en el contexto argentino
debe partir de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 (LEN), vigente y de alcance nacional, en la que se
definen, entre otras cosas, la estructura, el gobierno y la administracién del sistema educativo nacional, las
obligaciones del Estado en materia educativa, los derechos y las obligaciones de los ciudadanos y los
objetivos de la politica educativa nacional. La LEN fue sancionada el 14 de diciembre de 2006 y promulgada
el 26 de diciembre de ese mismo afio, substituyendo, de ese modo, a la Ley Federal de Educacion N° 24.195%

La Ley de Educacion Nacional, el Instituto Nacional de Formacién Docente y el Consejo Federal de
Educacion.

La LEN considera a la educacién y al conocimiento no sélo como un bien publico y un derecho
personal y social que debe ser garantido por el Estado, sino también como una prioridad nacional y, como

3 Es importante sefialar que, ademds de lo incluido en los planes de estudio, se registra un creciente aumento de
grupos y programas de extensidon a la comunidad y voluntariado universitario que se ocupan de esos ntcleos
tematicos y en los que, en muchos casos, se suman estudiantes en formacién, lo cual les posibilita no sélo
problematizar de manera sistematica esos temas sino también transitar experiencias significativas vinculadas con esas
probleméticas, operando esos trénsitos como parte de su formacidn critica y politica como futuros docentes.

* La Ley N° 24.195 fue sancionada el 14 de abril de 1993, durante el primer mandato de gobierno del Presidente Carlos
Saudl Menem, en el marco de un contexto caracterizado por la implementacién de politicas con una clara orientacién
neoliberal.

Rev. Espaco do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v.12, n.3, p. 252-268, set/dez. 2019.




POLITICA EDUCATIVAY LINEAMIENTOS CURRICULARESBUJAN, F.

tal, se constituye como politica de Estado para la construccidn de una sociedad mas justa y equitativa en un
contexto democratico.

La estructura del Sistema Educativo Nacional, definida por la LEN, comprende cuatro niveles
(Educacién Inicial, Educacién Primaria, Educacion Secundaria y Educacién Superior) y ocho modalidades
(Educacién Técnico-Profesional, Educacion Artistica, Educacién Especial, Educacién Permanente de Jévenes
y Adultos, Educacién Rural, Educacién Intercultural Bilinglie, Educacién en Contextos de Privacion de la
Libertad, y Educaciéon Domiciliaria y Hospitalaria). N6tese que la Educacion Artistica® estd contemplada
como una de esas ocho modalidades. Al respecto de ellas, destacamos el articulo 17 de la LEN:

ARTICULO 17.- [...] A los efectos de la presente ley, constituyen modalidades del
Sistema Educativo Nacional aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la
educaciéon comun, dentro de uno o mas niveles educativos, que procuran dar
respuesta a requerimientos especificos de formacidn y atender particularidades de
caracter permanente o temporal, personales y/o contextuales, con el propdsito de
garantizar la igualdad en el derecho a la educacién y cumplir con las exigencias
legales, técnicas y pedagdgicas de los diferentes niveles educativos. (ARGENTINA,
2006)

Mas adelante, en los articulos 39, 40 y 41, se abordan las especificidades de la Educacidn Artistica, la
cual comprende:

a) la formacidn en los distintos lenguajes artisticos para nifios y adolescentes, en todos los niveles y
modalidades;

b) la modalidad artistica orientada a la formacién especifica de nivel secundario para aquellos/as
alumnos/as que elijan seguir esa orientacion;

¢) la formacién artistica realizada en los Institutos de Educacién Superior, que comprenden los
profesorados® en los diversos lenguajes artisticos para los distintos niveles de ensefianza y las
carreras artisticas especificas.

En relacidn a la Educacién Superior se incluyen cuatro articulos (34 - 37) en los que se define el tipo
de instituciones educativas que se ocuparan de la formacién en ese nivel, las legislaciones que lo regularan,
las instituciones que lo evaluaran y las competencias de las jurisdicciones sobre ese nivel educativo.

De momento, destacaremos que el articulo 35 explicita que la Educacién Superior serad regulada por la
Ley de Educacién Superior (Ley N° 24.521), la Ley de Educacién Técnico-Profesional (Ley N°26.058) y por las
disposiciones de la LEN en lo que respecta a los Institutos de Educacidn Superior’.

Otro aspecto importante a considerar dentro de la LEN en lo que respecta a la formacién docente es
lo indicado en el segundo capitulo de la cuarta parte, donde se incluyen ocho articulos especificos sobre ese
dominio en particular. Alli se definen las finalidades de la formacién docente, destacdndose la construccién

> Nombre dado a la disciplina de ensefianza de las artes en Argentina.

® En Argentina, las carreras de formacién docente son denominadas profesorados. Son el equivalente a lo que en Brasil
se denomina Licenciatura; en tanto que las carreras que en Brasil se denominan bacharelado en Argentina se
denominan Licenciatura.

7 Los Institutos de Educacién Superior son instituciones de nivel superior no universitario que comprenden dos tipos
de instituciones educativas: a) los Institutos de Formacién Docente, que asumen la formacién docente inicial para los
niveles inicial, primario y secundario, asi como también programas de formacién docente continua; y b) los Institutos
de Formacién Técnico-Profesional, responsables de la formacién de técnicos superiores en dreas especificas. Esas
instituciones pueden ser, seguin indica la LEN en su artigo 34, de gestién publica o privada.
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de una identidad docente con base en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de
aprendizaje de los/as alumnos/as (ARGENTINA, 2006, art. 71). También se definen en ese capitulo, en el
articulo 73, los objetivos de la Politica Nacional de Formacién Docente. Del mismo modo, en el articulo 74,
se indica que el Ministerio de Educaciéon y el Consejo Federal de Educacién acordaran:

a) las politicas y los planes de formacién docente inicial;

b) las directrices para la organizacién y administracién del sistema y los pardmetros de la calidad que
orienten los disefos curriculares (matrices curriculares);

¢) las acciones que garanticen el derecho a la formacién continua a todos/as los/as docentes del pais,
en todos los niveles y modalidades, y la gratuidad de la oferta estatal de capacitacion.

Seguramente lo mas importante a destacar en relacion con la formacién docente en el marco de la
LEN es la creacidn del Instituto Nacional de Formacién Docente (a través del articulo 76) ya que, como
organismo, serd el responsable de, entre otras funciones:

- Planificar y ejecutar politicas de articulacion del sistema de formacién docente inicial y continua.

- Impulsar politicas de fortalecimiento de las relaciones entre el sistema de formacién docente y los
otros niveles del sistema educativo.

- Promover politicas nacionales y directrices basicas curriculares para la formacién docente inicial y
continua.

- Desarrollar planes, programas y materiales para la formacién docente inicial y continua para los
cursos de las dreas socio humanisticas y artisticas.

- Coordinar las acciones de seguimiento y evaluacién del desarrollo de las politicas de formacién
docente inicial y continua.

- Aplicar las regulaciones que rigen el sistema de formacidn docente en cuanto a evaluacidn,
autoevaluacién y acreditacién de instituciones y carreras, validez nacional de titulos y certificaciones,
en todo lo que no resulten de aplicacidn las disposiciones especificas referidas al nivel universitario de
la Ley N° 24.521.

Finalmente, destacamos que fue con esa ley (la LEN) que se cred, también, el Consejo Federal de
Educacién (CFE), tal como se afirma en el articulo 116 (LEN):

ARTICULO 116.- Créase el Consejo Federal de Educacién, organismo
interjurisdiccional, de cardcter permanente, como dmbito de concertacién, acuerdo
y coordinacidn de la politica educativa nacional, asegurando la unidad y articulacién
del Sistema Educativo Nacional. Estard presidido por el Ministro de Educacién,
Ciencia y Tecnologia e integrado por las autoridades responsables de la conduccién
educativa de cada jurisdiccion y tres (3) representantes del Consejo de
Universidades, segun lo establecido en la Ley N° 24.521. (ARGENTINA, 2006)

La creacidn de esos nuevos organismos, como el Instituto Nacional de Formacién Docente y el
Consejo Federal de Educacidn, dio lugar a la configuracion de una nueva dindmica en la gestidn,
administracion y gobierno del Sistema Educativo Nacional. Para completar el panorama general de esa
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estructura de base de la politica educativa nacional en el contexto argentino, es necesario referir, tal como
sigue, a la ley que define y regula a la educacién de nivel superior.

La Ley de Educacién Superior (LES)

La Ley N° 24.521 (Ley Nacional de Educacién Superior) fue promulgada el 7 de agosto de 1995
(Decreto N° 268/95) y constituye la ley vigente en que estdn comprendidas todas las instituciones de
formacién superior que forman parte del Sistema Educativo Nacional (sean instituciones universitarias o
no). En este sentido, la formacién docente para todas las disciplinas, niveles y modalidades educativas,
desarrolladas en instituciones de gestidn publica o privada, se inscribe dentro de lo establecido por la Ley
de Educacién Superior (LES), que define disposiciones especificas que configuran y regulan el sistema
educativo superior de la Republica Argentina, los fines y objetivos de la educacidn superior, la estructura del
sistema, un conjunto de derechos y obligaciones generales tanto para los docentes como para los
estudiantes de ese nivel educativo, y normativas especificas tanto para las instituciones universitarias
publicas y privadas como para las instituciones de formacién superior no universitarias (como son
denominadas por esa ley los Institutos de Educacién Superior).

Es importante enfatizar, nuevamente, esa distincion entre instituciones de educacién superior
universitarias y no universitarias, en principio, porque la formacidn de los profesores de arte en Argentina
se desarrolla en ambos tipos de instituciones. Por otra parte, se enfatiza esa distincién porque la diferencia
de base en relacién a cada tipo de instituciéon de formacién superior encuentra, en cada uno de los casos,
mecanismos diferenciados de regulacidn, evaluacién y acreditacion de las carreras.

Respecto de la educacion superior no universitaria se define explicitamente en el articulo 15 que es
responsabilidad de las Provincias y de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, el gobierno y la organizacion de
la educacién superior no universitaria, en sus respectivos ambitos de competencia, asi como dictar normas
que regulen la creacién, competencia, modificacién o cierre de instituciones de ese tipo dentro de sus
jurisdicciones. En esa direccidn, se sefiala la injerencia que esos gobiernos tienen en la definicién y
configuracion de las estructuras de las carreras, inclusive las que se ocupan de la formacién de profesores
de artes. Sin embargo, en el articulo 23 se indica que los planes de estudio de las instituciones de formacion
docente de cardcter no universitario seran establecidos respetando los contenidos basicos comunes para la
formacién docente que sean acordados en el marco del Consejo Federal de Cultura y Educacién y que la
validez nacional de los titulos estard sujeta al previo reconocimiento de esos planes de estudio por la
instancia que sea determinada por aquel Consejo.

En relacién a la Educacién Superior Universitaria, destaca entre sus principales funciones:

a) formar y capacitar cientificos, profesionales, docentes y técnicos, capaces de actuar con solidez
profesional, responsabilidad, espiritu critico y reflexivo, mentalidad creadora, sentido ético y
sensibilidad social, atendiendo a las demandas individuales, en particular de las personas con
discapacidad, desventaja o marginalidad, y a los requerimientos nacionales y regionales;

b) promover y desarrollar la investigacion cientifica y tecnologia, los estudios humanisticos y las
creaciones artisticas;

¢) crear y difundir el conocimiento y la cultura en todas sus formas;
d) preservar la cultura nacional;

e) extender su accién y sus servicios a la comunidad, con el fin de contribuir a su desarrollo y
transformacién, estudiando en particular los problemas nacionales y regionales y prestando
asistencia cientifica y técnica al Estado y a la comunidad.
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Sobre la autonomia académica e institucional de las instituciones universitarias, el articulo 29
desarrolla sus alcances y garantias. Mas alld de incluir importantisimas disposiciones que garantizan la
autonomia, autarquia y autogobierno de las universidades, se mencionan en ese articulo, como parte de las
atribuciones que forman parte de la autonomia académica, el crear carreras universitarias de grado y
posgrado, formular y desarrollar sus planes de estudio, de investigacion y de extensién a la comunidad
(entre otros).

En el articulo 30 de la LES, contemplando una situacién extrema, se afirma que las instituciones
universitarias nacionales sélo podran ser intervenidas por el Honorable Congreso de la Nacién (o durante su
receso y ad referendum del mismo, por el Poder Ejecutivo Nacional por plazo determinado, no superior a
seis meses) y sélo por algunas da las siguientes causales:

a) conflicto insoluble de la institucién que haga imposible su normal funcionamiento;
b) grave alteracién del orden publico; o,

¢) manifiesto incumplimiento de la LES. Sin embargo, la intervencién nunca podrd menoscabar la
autonomia académica garantizada por la LES.

En esa ley se establece también que las carreras de grado y de posgrado seran evaluadas y
acreditadas por la Comisién Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria (CONEAU), que constituye
un organismo descentralizado que funciona en jurisdiccion del Ministerio de Educacién de la Nacién
(ARGENTINA, 1995, articulo 46).

Otro aspecto a destacar es que en el articulo 43 de la LES, en relacién al régimen de titulos, se
explicita que cuando se trate de titulos correspondientes a profesiones reguladas por el Estado, cuyo
ejercicio pudiera comprometer el interés publico, poniendo en riesgo de modo directo la salud, la
seguridad, los derechos, los bienes o la formacidn de los habitantes, se requerird que se respeten los
siguientes requisitos:

a) los planes de estudio deberan tener en cuenta los contenidos curriculares bésicos y los criterios
sobre intensidad de la formacidn practica que establezca el Ministerio de Cultura y Educacién, en
acuerdo con el Consejo de Universidades; vy,

b) Las carreras respectivas deberan ser acreditadas periddicamente por la Comisién Nacional de
Evaluaciéon y Acreditacién Universitaria (CONEAU) o por entidades privadas constituidas con ese fin
debidamente reconocidas.

Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente

Desde que fue sancionada la Ley de Educacién Nacional (LEN) y con la creacién, a partir de ese
momento, del Consejo Federal de Educacién (CFE) y del Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD), se
ha desarrollado una prolifera actividad en cuanto a la elaboracién federal de politicas para la formacién
docente en el pais. Eso es lo que se verifica al revisar las documentaciones y resoluciones formuladas por
esos organismos para los que la formacién docente constituye un eje fundamental para el desarrollo social
del pais.

En ese sentido, cabe destacar la formulacién de los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial (Resolucion CFE N° 24/07), las normativas destinadas a las titulaciones para las
carreras de formacién docente (Resolucion CFE N° 74/08), la creacidn de las carreras de Profesorado de
Educacion Superior (Resolucion CFE N° 83/09), la formulacién del Plan Nacional de Formacién Docente para
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el periodo 2012-2015 (Resolucién CFE N° 167/12), entre otras disposiciones generales y, especificamente, en
lo que refiere a la formacién de profesores de artes, las Recomendaciones para la Elaboracién de Disefios
Curriculares para los Profesorados en Educacién Artistica (INFD, 2009).

Esas normativas, actualmente vigentes, tienen alcance nacional y se inscriben dentro de lo formulado
por la Ley de Educacién Nacional (LEN). Su finalidad es organizar y reglamentar la complejidad que
comporta el sistema de formacidon docente en el pais, considerando las necesidades y requerimientos
actuales de la formacién de profesores en la contemporaneidad, producir una articulacion federal en ese
dominio, planificar el desarrollo del sistema y de su oferta —entre otras cuestiones prioritarias— que se
formulan ante un diagndstico de fragmentacién y marcada heterogeneidad en la formacién de los
profesores en las diversas disciplinas y en las distintas regiones del territorio nacional.

Es posible considerar que muchas de las directrices y orientaciones parecen referirse a los Institutos
Superiores de Formacién Docente (no universitarios), sin embargo, en la Resoluciéon N° 24/07 del CFE se
indica que los Lineamientos Curriculares Nacionales alcanzan, también, a las propuestas de formacién
docentes dependientes de las universidades (paragrafo 14) y, en esta direccidn, se explicita que:

Las Universidades, responsables por la formacién inicial de Profesores en una
importante variedad de disciplinas, deberan ajustar sus propuestas a los
Lineamientos Curriculares Nacionales y considerar las propuestas Jurisdiccionales
de su dmbito de actuacidn, distinguiendo con claridad aquello que corresponde a la
formacién del Profesorado de los otros requerimientos curriculares de las distintas
Licenciaturas de corte académico. En otros términos, sus curriculos para la
formacién de Profesores no se circunscribirdn a un agregado final de materias
pedagdgicas, sino al disefio y desarrollo de una propuesta curricular especifica.
Asimismo, los disefios universitarios deberan considerar una sdlida articulacién con
las escuelas, tal como se destaca en estos Lineamientos (ARGENTINA, 2007,
paragrafo 21).

Esas dltimas indicaciones interpelan, de manera directa, a las universidades y, mdas especificamente, a
la formacién docente desarrollada en ellas. Los alcances de la nueva configuracion y regulaciéon de la
formacidn docente se articulan, asi, al interior de una politica nacional de formacién docente que estd
demandando una revisién de las matrices curriculares de las carreras de formacidn docente en las
universidades, a la vez que una mayor articulacién con la comunidad local.

Niveles de concrecidn curricular y tensiones emergentes

Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (aprobados a través de la
Resolucién CFE N° 24/07) distinguen explicitamente tres niveles de concrecién y desarrollo curricular:

a) La regulacién nacional, que define los marcos, principios, criterios y formas de organizacién de los
disefios curriculares jurisdiccionales y de la gestion del curriculo; regulacidon que estard enmarcada en
los Lineamientos Curriculares Nacionales.

b) La definicién jurisdiccional, a través del disefo y desarrollo del plan de formacidn provincial y sus
correspondientes disefos curriculares, a partir de los Lineamientos Curriculares Nacionales.

¢) La definicién institucional, elaborada por los ISFD, que permite la definicién de propuestas y
acciones de concrecidn local, considerando las potencialidades, necesidades y posibilidades del
contexto especifico, las capacidades institucionales instaladas, los proyectos educativos articulados
con las escuelas de la comunidad y las propuestas de actividades complementarias para el desarrollo
cultural y profesional de los futuros docentes.
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Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial se inscriben en el primero
de esos niveles y orientan, y enmarcan, a los otros niveles de concrecidn curricular. Corresponde entonces a
las jurisdicciones establecer sus propias definiciones enmarcados en los Lineamientos Curriculares
Nacionales y a las instituciones responsables por el desarrollo de la formacién docente el elaborar sus
propuestas de formacién en base a esas proposiciones.

Por su parte, el documento del INFD (2009), especificamente orientado a la elaboracién curricular de
los Profesorados de Educacidn Artistica, explicita que constituye un conjunto de recomendaciones para la
estructuracion de las propuestas de formacién docente en artes.

Si esos aspectos son considerados, en lineas generales, de manera mas armonica en las instituciones
superiores no universitarias que se ocupan de la formacién de los profesores de artes, presentando en sus
propuestas curriculares un mayor grado de homogeneidad al ser reguladas a nivel provincial o municipal, en
las instituciones universitarias parece que se producen mayores tensiones en relacion a esas legislaciones y
marcos regulatorios.

El centro de la tensidn se localiza en los alcances de esas disposiciones que, en parte, parecerian
entran en conflicto con la autonomia académica que las universidades gozan por ley (LES) y que les otorga
el derecho de crear carreras formulando y definiendo sus planes de estudio autdnomamente. En los
relevamientos efectuados inicialmente se registré una gran heterogeneidad en las propuestas de formacién
docente, que se aproximaban o se distanciaban en grados diversos de esos lineamientos, los cuales
llegaban a ser considerados, en ciertos casos, como una amenaza limitante de la autonomia o,
directamente, como un avasallamiento de la autonomia universitaria. Frente a esta posicidn, no obstante, lo
sefialado en el articulo 21 de los Lineamientos Nacionales Curriculares no deja lugar a dudas, en el sentido
de que las universidades deberan ajustar sus propuestas de formacién docente a las orientaciones y
disposiciones enunciadas en esa normativa.

LINEAMIENTOS DEL CONSEJO INTERUNIVERSITARIO NACIONAL (CIN) PARA LOS PROFESORADOS
UNIVERSITARIOS

El marco regulatorio para la formacién docente en el sistema universitario nacional, definido en los
Lineamientos Nacionales Curriculares, encuentra un documento especifico elaborado por el Consejo
Interuniversitario Nacional (CIN) denominado “Lineamientos generales de la formacién docente comunes a
los profesorados universitarios”, aprobado a través de la Resolucion del Consejo Directivo (CE) N° 787/12.

Consideramos a este documento de enorme importancia ya que fue elaborado por representantes de
las distintas universidades publicas del pais que integran el CIN, lo que comporta no sélo el haber logrado
un estado de consenso general a nivel nacional, sino que le otorga plena legitimidad por el hecho de haber
sido elaborado al interior de la propia comunidad universitaria, resultando en una via posible de superacién
de las tensiones anteriormente sefialadas.

El documento presenta un alto grado de especificidad por estar orientado precisamente a la
formacion docente en el ambito universitario. Las instituciones universitarias de referencia se caracterizan,
segun indica el documento, por su vinculacidn estrecha con la produccién del conocimiento; la actualizacion
permanente de los conocimientos disciplinares; la validacion de las practicas, las producciones y las
transferencias del conocimiento a través de procesos de evaluacién continua; la reflexion sistematizada
acerca de las practicas pedagdgicas y de gestidn; la toma de decisiones de politica institucional y académica
con plena participacion de los diferentes estamentos que componen su comunidad; y los altos niveles de
calificacién del plantel docente.
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La formacién docente, en estos Lineamientos, es considerada como un proceso integral que tiende a
la construccién y apropiacidon critica de saberes disciplinares y de herramientas conceptuales y
metodoldgicas para el desempefio profesional. Se trata de un proceso permanente, que se inicia con la
formacién de grado y se continda a lo largo de toda la carrera profesional. Asimismo, agrega que la etapa
de formacién inicial de grado universitario tiene especial relevancia por su incidencia en la configuracién de
una particular identidad docente, por lo que debe poner en juego diversos tipos de saberes y
conocimientos, asegurar su complementariedad e incluir distintos formatos y dispositivos didacticos.
Asimismo, la formacién de grado universitario debe generar condiciones que permitan diversificar las
experiencias de formacién, evitando que éstas se restrinjan al aula universitaria. En efecto, comprender y
actuar en las diversas y cambiantes situaciones en las que se desempefia el docente exige en la actualidad
que la formacién incluya en su repertorio la participaciéon en diversos dmbitos de produccién cultural,
cientifica, artistica, social, con particular atencidn a sectores sociales en situacién de vulnerabilidad.

Con la intencién de impulsar practicas pedagdgicas transformadoras, el documento propone que la
formacién se deberia sustentar sobre los siguientes principios generales: una formacién sélida y de calidad
tanto en el campo de conocimiento disciplinar al que hace referencia la titulacién como en el campo
pedagdgico; la integracidn teoria-practica desde una posicion de reflexidn sistematica, critica y situada; la
situacionalidad regional latinoamericana vinculada con el contexto mundial; un posicionamiento reflexivo y
critico respecto de los procesos involucrados en las propias practicas, las razones y sentidos que los
orientan y los efectos que los mismos producen; la afirmacién y explicitaciéon de sus fundamentos éticos,
politicos y sociales; su interés por la justicia y la construccién de ciudadania; su papel emancipador; la
focalizacién en el desempeifio especifico en diversos contextos de intervencién que abarcan comunidades,
instituciones y aulas (entre otros).

La multidimensionalidad de la formacidn docente se organiza en este documento en cuatro grandes
Campos de la Formacidn, que, segun se indica, delimitan configuraciones epistemoldgicas que integran
diversos contenidos disciplinares. Dentro de cada campo se definen Ejes Organizadores, que identifican los
temas, procesos o problemas centrales para la formacién de profesores. Finalmente, con relacién a cada Eje
Organizador se definen Nucleos Tematicos. Estos especifican los temas, problemas de conocimiento y
practicas de formacion que deben abordar los planes de formacidn de profesores de las universidades.

El documento indica de manera explicita que la diferenciaciéon entre los campos y los ejes tiene
cardcter meramente analitico sin que ello implique una secuencia en el disefio curricular que cada unidad
académica defina segun las caracteristicas especificas de cada carrera en las respectivas instituciones.
Asimismo, se indica que los nicleos tematicos que se mencionan para los Campos y Ejes no constituyen
asignaturas, al mismo tiempo que se enfatiza que su organizacion y distribucion en los planes de estudio de
las diferentes universidades podran variar de acuerdo con las decisiones que se adopten en la propia
institucion.

Dada la especificidad e implicancia de este documento para la elaboracién de las matrices curriculares
de las carreras de profesorado en las universidades, detallamos a continuacién los Campos y Ejes
propuestos en la documentacidn para tener presente la estructura general, sin incluir el detalle de los
nucleos tematicos:

1) Campo de la Formacién Disciplinar Especifica.

Ejes: areas basicas de conocimiento producidos en el marco de la disciplina; enfoques tedricos y
epistemoldgicos (principales debates); historia de la disciplina; procedimientos de produccién del
conocimiento propios de la disciplina.

2) Campo de la Formaciéon General.
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Ejes: problemadticas sociales, econdmicas, politicas y culturales contempordneas, con énfasis en el
contexto de América Latina y Argentina; la problematica del conocimiento y la transmisién de la
cultura; lenguajes y practicas comunicativas.

3) Campo de la Formacién Pedagdgica.

Ejes: Instituciones educativas; aprendizaje y sujetos; ensefianza; problematicas socio- econdmicas y
politicas de la educacidén, con énfasis en América Latina y Argentina.

4) Campo de la Formacién en la Practica Profesional Docente.

Ejes: Procesos de andlisis, intervencidon y reflexidon/reconstruccién de practicas docentes en
contextos macro, meso y micro educativos; didactica especifica (que articula, asimismo, con el
Campo de la Formacién Disciplinar Especifica).

El documento establece, asimismo, una distribucién de carga horaria minima: 1.800 horas reloj para el
Campo de la Formacién Disciplinar Especifica; 180 horas reloj para el Campo de la Formacién General; 320
horas reloj para el Campo de la Formacion Pedagdgica; 400 horas reloj para el Campo de la Formacién en la
Prdctica Profesional Docente; y 200 horas reloj de asignacion libre, sumando una carga horaria minima total
de 2.900 horas reloj para los profesorados habilitantes para el ejercicio de la actividad en los niveles
secundario y superior.

LOS PROFESORADOS EN ARTES VISUALES EN EL SISTEMA UNIVERSITARIO NACIONAL

Como hemos sefalado inicialmente, el sistema de educacidén superior de la Republica Argentina estd
dividido en dos subsistemas: el primero incluye a los institutos de educacién superior no universitarios, y el
segundo incluye a las universidades e institutos universitarios, sean de gestidn estatal o privada. También
hemos sefialado que la mayor concentracién de la oferta académica de formacién docente en artes se
encuentra en el subsistema de educacién superior no universitario. Dado que en el presente articulo nos
ocupamos exclusivamente de la formacién de profesores de artes en las universidades, debemos indicar, al
menos de manera sucinta, cédmo es que estd conformado el sistema universitario nacional y cuantas casas
de estudio ofrecen en sus propuestas formativas carreras de profesorado universitario en artes visuales.

El Sistema Universitario Nacional argentino actualmente esta integrado por 131 universidades e
institutos universitarios: 66 de gestién estatal (57 universidades nacionales, 4 universidades provinciales, 4
institutos universitarios nacionales y 1 instituto universitario provincial), 63 de gestién privada (49
universidades privadas y 14 institutos universitarios privados), y 2 instituciones extranjeras/internacionales
(1 universidad y 1 instituto universitario).®

En las universidades e institutos universitarios de gestidn estatal encontramos actualmente 11
instituciones en la totalidad del territorio nacional que tienen como parte de su oferta académica
Profesorados en Artes Visuales [ Artes Plasticas:

® Fuente: Estadisticas Universitarias 2017-2018. Departamento de Informacién Universitaria, Secretaria de Politicas
Universitarias (SPU), Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia. Presidencia de la Nacién.
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- Universidad de Buenos Aires (UBA)®
- Universidad Nacional de las Artes (UNA)
- Universidad Nacional de Cérdoba (UNC)
- Universidad Nacional de Cuyo (UNCu)
- Universidad Nacional de La Plata (UNLP)
- Universidad Nacional de La Rioja (UNLaR)
- Universidad Nacional de Misiones (UNaM)
- Universidad Nacional de Rosario (UNR)
- Universidad Nacional de San Juan (UNSJ)
- Universidad Auténoma de Entre Rios (UADER)
- Instituto Universitario Patagdnico de las Artes (IUPA)

En las instituciones universitarias de gestién privada, por su parte, si bien se advierte un paulatino
crecimiento de la oferta formativa vinculada con el campo de las artes, no cuentan actualmente en su
oferta académica de manera especifica con profesorados de artes visuales.™

BREVE EXAMEN DE TRES CASOS (APROXIMACION A LAS MATRICES CURRICULARES)

Tal como ya fue anticipado, a los efectos de tener una aproximacién a algunas configuraciones
curriculares especificas, se seleccionaron tres planes de estudio de tres carreras de profesorado
universitario en artes visuales para examinar el modo en que han reformado sus estructuras curriculares en
relacidn con lo dispuesto por las politicas educativas del drea. La seleccidn de la muestra, de tipo decisional,
fue definida bajo un doble criterio: a) la relativamente reciente revision y adecuacion de las propuestas
curriculares en los tres casos; y b) por corresponderse geograficamente los centros urbanos en los que esas
universidades estan radicadas con las dreas de mayor concentracién poblacional de la Argentina.

Nos referimos a los profesorados de la Universidad Nacional de las Artes (UNA), radicada en la Ciudad
Autdnoma de Buenos Aires, que junto con el Gran Buenos Aires conforman un area metropolitana de
12.806.866 habitantes, que representa el 31,9% de la poblacién del pais; la Universidad Nacional de Cérdoba
(UNC), radicada en la ciudad de Cérdoba, segundo centro urbano en cantidad de habitantes, con una

% Se ha incluido a la Universidad de Buenos Aires (UBA) en este listado por contar dentro de su oferta académica a la
carrera de Profesorado en Ensefianza Media y Superior en Artes (con orientacion en Artes Plasticas), con titulo
habilitante para el ejercicio de la docencia en dichos niveles educativos. No obstante, es necesario sefalar que su
propuesta curricular estd mds bien orientada a una formacién en Historia de las Artes Plasticas, sin formacién
especifica en la produccidn artistica, y con apenas dos asignaturas del campo de la formacién pedagédgica (‘Didactica
general’ y ‘Diddctica especial y practicas de la ensefianza’), por lo que su propuesta curricular y, por ende, el perfil
formativo, difiere profundamente de las propuestas formativas de los otros profesorados universitarios de artes
visuales.

® La Unica excepcidn, en este sentido, es la carrera de Profesorado en Comunicacion en Artes Visuales de la
Universidad del Cine, aunque su estructura curricular estd pensada como un ciclo de 1 afio y medio de duracién que se
articula con una formacion previa de pregrado en Critica de Cine, Disefio Gréfico o Comunicacién en Artes Visuales. Se
orienta mds bien a la educacidn ligada a la imagen (segun se indica en la informacién publica difundida por la propia
universidad) y a la comunicacién grafica y visual.
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poblacién de 1.454.536 habitantes (Gran Cérdoba); y la Universidad Nacional de Rosario (UNR), tercer
centro urbano en cantidad de habitantes, con una poblacién de 1.237.664 habitantes (Gran Rosario)".

Universidad Nacional de Rosario (UNR)

La UNR ofrece la carrera de Profesorado en Bellas Artes, con orientacidon en: Pintura; Escultura;
Grabado; Produccién Artistica Tecnodigital; Teoria y Critica. Se trata de una carrera de 4 afios de duracién
que suma un total de 3.765horas reloj. Su plan de estudios fue modificado en 2014 (Res. CS N° 436/2014) con
vigencia a partir del ciclo lectivo 2015.

En la fundamentacién del plan de estudios se enfatiza que las modificaciones constituyen una
respuesta a las demandas de la sociedad que exigen a los graduados funciones cada vez mas complejas. En
ese contexto, define el perfil del graduado del siguiente modo: formacién integral en el campo disciplinario
especifico: las artes plasticas (conceptos, practicas, teorias, metodologia); conocimientos necesarios para la
comprensién de las practicas y teorias artisticas; capacidades especificas del dominio de las disciplinas
artisticas; formacion docente para la conduccidn del proceso de ensefianza aprendizaje en el campo de la
educacidn artistica; actitudes criticas y reflexivas para la apropiacidn, internalizacién y desarrollo de los
debates en torno al arte; actitudes éticas basadas en el respeto al pluralismo y la democracia.

Si bien el plan de estudios no especifica de manera explicita los campos de formacién formulados en
los Lineamientos del CIN, se cumple la distribucién de la formacién y de las cargas horarias sobre los
distintos dominios. La estructura curricular se organiza en tres ciclos: un Ciclo Basico, en el que podemos
decir que se incluye la formacidén general y la formacién especifica; un Ciclo de Orientacidn, en el que se
profundizan los conocimientos adquiridos en el Ciclo Bdsico y se atienden las especificidades de la
orientacion de la carrera elegida (este ciclo se corresponde con el cuarto afo de la carrera); y un Ciclo de
Formacién Docente, que es transversal a los ciclos anteriores y que incluye la formacion pedagdgica y la
formacién en las practicas profesionales.

Entre las asignaturas del Ciclo de Formacién Docente se incluyen las siguientes asignaturas, de
régimen anual: Introduccidn a las Artes (60hs.); Pedagogia (120hs.); Historia socio-politica del sistema
educativo argentino (120hs.); Teorias del sujeto y del aprendizaje (120hs.); Curriculo y Didactica (180hs.);
Residencia docente (300hs.)

Universidad Nacional de Cérdoba (UNC)

La UNC ofrece la carrera de Profesorado en Educacidn Plastica y Visual. Se trata de una carrera de 4
afnos de duracion que suma un total de 3.092 horas reloj. Su plan de estudios fue modificado en 2014 (Res.
CD N°93/2014; EXP-UNC 0010116/2014) con vigencia a partir del ciclo lectivo 2015.

Es interesante que en los fundamentos del proyecto curricular se explicita una serie de deficiencias
del plan anterior que esta nueva propuesta intenta superar, presentando con claridad los motivos y
necesidades que llevan a la modificacién del plan anterior. Ademds, explicita la necesidad de adecuacién de
la propuesta formativa a las regulaciones nacionales vigentes, y se menciona explicitamente la Resolucién
N°787/12 del CIN y la Resolucion N° 24/07 del INFD.

Luego de ello, se exponen los fundamentos y caracteristicas del nuevo plan de estudios, en donde se
enfatiza, por ejemplo, la jerarquizacion de los espacios curriculares destinados a la practica docente y su

" Datos poblacionales correspondientes al Ultimo Censo Nacional de Poblacién, Hogares y Viviendas de 2010 (INDEC).
Fuentes consultadas: Instituto Nacional de Estadistica y Censos de la Republica Argentina (INDEC):

https://www.indec.gob.ar
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orientacién teniendo en cuenta los distintos niveles del sistema educativo; la implementaciéon de una
estructura curricular mas flexible que permita incorporar nuevos requerimientos que vayan surgiendo del
contexto (inclusiéon de seminarios electivos); y la inclusién de espacios de practica docente de educacién no
formal y précticas extensionistas que permitan la construccién de una mirada critica de la practica en
educacidn artistica acorde a los diferentes contextos sociales y de despliegue de la préctica.

Ademds, se define con claridad la estructura curricular y su correspondencia con los distintos campos
formativos indicados en los lineamientos curriculares de la normativa vigente. En este sentido, la
organizacion de los espacios curriculares y sus ejes tematicos resulta en la siguiente distribucion:

CAMPOS Hs. totales %
Formacidn Especifica 1826 59,05%
Formacidn Pedagdgica 544 17,59%
Formacion en la Practica Profesional 416 13,45%
Formacion General 162 5,24%
Horas de asignaciodn libre 144 4,66%
Total 3092 100%

Se explicita que en relacién al Campo de la Formacién Especifica se integran el drea de la Produccién y
el drea Histdrico Cultural. Dentro del Campo de la Formacidon Pedagdgica se incluyen las siguientes
asignaturas: Pedagogia; Diddactica General; Filosofia y Educacién; Tecnologia Educativa; Psicologia y
Educacidn; y un seminario de Educacién Especial.

Por su parte, el Campo de la Formacidn en la Practica Profesional estd integrado por los espacios
curriculares de Practica Docente |, II, 1l y IV. Las dos primeras, cuatrimestrales, en el primer y segundo afio
de la carrera, y las practicas Il y IV, de régimen anual, en el tercer y cuarto afio de la carrera como tramo de
residencia. Esos espacios tienen como propdsito el aprendizaje sistematico de las capacidades para la
actuacién docente en los ambitos de insercién en los que habilita el titulo.

Universidad Nacional de las Artes (UNA)

La UNA ofrece la carrera de Profesorado de Artes en Artes Visuales, con orientacién en: Dibujo;
Pintura; Escultura; Grabado; Arte Impreso/Digitalizacion de imdgenes®. Se trata de una carrera de 5 afios de
duraciéon que suma un total de 3.136 horas reloj. Su plan de estudios fue modificado en 2017 (Res. CS N°
0013/2017).

Dentro del perfil de formacién se destaca, por ejemplo, la formacién de un/a profesional docente que
desempefie su accidon educativa entendiendo el aprendizaje de las artes, como posibilidad y derecho de
todas las personas a la expresidn, la comunicacidn, la experiencia estética y la creacidn, a través de todos
los diferentes dispositivos sociales educativos, formales y no formales; disefiando y desarrollando
proyectos educativos artisticos con un sdlido sustento conceptual de cardcter democratico, inclusivo, y
atendiendo a las necesidades de los contextos en los que se implementan, desarrollando practicas
educativas sustentadas en la actualizacidon continua de los marcos conceptuales pedagdgicos y didacticos y
en la practica concreta del arte visual; promoviendo prdcticas educativas, de caracter inclusivo y
emancipador, sustentadas en los principios de las artes como forma de conocimiento, expresion,
comunicacion y realizacidn estética que constituyen posibilidad y derecho de todas las personas.

? También cuenta con una orientacion en Cerdmica, pero no la incluimos aqui por presentar un plan de estudios
propio.
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Se observa una propuesta curricular integral y robusta que se ha hecho eco de las transformaciones
sociales y culturales de los ultimos afios y que pone énfasis en una formacién docente sustentada en la
dimensidn ética y politica de la practica educativa y en el desarrollo de la sensibilidad social de los docentes
en formacidn.

En cuanto a la estructura curricular, la propuesta se construye respetando los lineamientos de la
normativa vigente para el nivel y ambito y se explicitan los marcos normativos que se han tenido en
consideracion. Asimismo, se despliega en detalle una extensa fundamentacién acerca de cada uno de los
campos formativos que estructuran la propuesta, sus ejes y propdsitos, dando una cabal idea del horizonte
formativo.

CAMPOS Hs. Totales %
Formacién General y Pedagdgica 768 24,49%
Formacidn en las Practica Profesionales 416 13,27%
Formacidn Especifica: 1952 62,24%
TOTAL 3136 100%

Dentro del Campo de la Formacion General y Pedagdgica se incluyen las siguientes asignaturas
(cuatrimestrales): Politicas Educativas; Pedagogia; Problematicas de la Psicologia y del Sujeto; Didactica
General; Enfoques del Curriculum; Psicologia Educacional; Sujetos de la Educacién; Educaciéon Sexual
Integral con Perspectiva de Género; Epistemologia de la Educacion Artistica; Didactica de la Educacion
Artistica; Educacion, Arte e Inclusién; Comunicacion, Educacién y Tecnologia; Problematicas Estético
Filoséficas Contempordneas; Diddctica de la Educacién Artistica Il; Historia del Arte Contempordneo en
América Latina; Investigacion Sociopolitica en Educacion Artistica.

Dentro del Campo de la Formacién en la Practica Profesional se incluyen las siguientes asignaturas
(Cuatrimestrales): Observacién de la Institucion Educativa; Grupos e Instituciones en la Educacion Artistica;
Observacidn de la Ensefianza: trabajo y rol docente; Didactica de las Artes Visuales I; Didactica de las Artes
Visuales 1l; Creatividad y Expresidn Artistica; Practica de la Ensefianza |; Practica de la Ensefianza lI;
Residencia.

Consideraciones sobre lo examinado

A partir de esta aproximacién general a tres propuestas curriculares se constata que las
modificaciones en los planes de estudio, mas alla de sus diferencias y especificidades, responden, en los tres
casos, tanto a los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial del Consejo
Federal de Educacién (Resolucién CFE N° 24/07) como a los Lineamientos generales de la formacién
docente comunes a los profesorados universitarios (CE N° 787/12) del Consejo Interuniversitario Nacional
(CIN), encontrdndose, de ese modo, plenamente enmarcadas dentro de la legislacién nacional vigente.

Asimismo, se constata que las modificaciones curriculares no han sido solamente de forma sino que
han implicado una profunda revisién y redefinicién de los horizontes formativos y de los ejes tematicos,
incorporando en la formacién temas de gran relevancia social, politica, educativa y cultural en la actualidad.

Finalmente, cabe destacar la puesta en valor del Campo de la Formacidn en la Practica Profesional,
que no sélo gana mayor presencia como espacio curricular, sino que contempla un amplio y heterogéneo
espectro de escenarios educativos que implica nuevos y diversos desafios a los profesores de artes visuales.

CONSIDERACIONES FINALES
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En este trabajo se abordé el ambito general en que se desarrolla la formacién de profesores de artes
visuales en Argentina, poniendo foco en las politicas que regulan y orientan la formacion docente en el
ambito universitario. Los lineamientos curriculares vigentes contemplan un amplio espectro de
problematicas relativas tanto a la diversidad y complejidad de los contextos de desarrollo de las practicas
educativas como a las profundas y complejas transformaciones sociales y culturales que demandan una
revision de las propuestas curriculares de la formacion docente.

En los casos examinados se observan modificaciones curriculares producidas entre los afios 2014 y
2017, que van en linea con los fundamentos y regulaciones establecidos por la normativa vigente. Se
aprecia, asi, una respuesta de las casas de estudio a las demandas sociales y a lo contemplado en las
normativas, implicando el desarrollo de un perfil docente critico, reflexivo, comprometido y con una
manifiesta sensibilidad frente a las realidades sociales en las que desarrolla su actividad educativa, como
praxis transformadora.

El profesor de artes visuales, en esta direccidn, trabaja en la construccién de horizontes de sentido,
participa en la construccién de la subjetividad de los estudiantes y opera como mediador cultural al
actualizar este orden del curriculo en una praxis semidtica. En este sentido, las modificaciones curriculares
efectuadas en los tres casos dan cuenta de la orientacidn de las propuestas formativas tendientes a la
construccion de dicho perfil docente.

Por ultimo, cabe destacar que los lineamientos curriculares de referencia (particularmente los del CFE
2007 y del CIN 2012, sin olvidar el importante aporte de la LEN de 2006) fueron elaborados en el marco de
una politica educativa comprometida con un modelo general de desarrollo y de inclusién social, orientada a
la jerarquizacién y fortalecimiento de la educacién publica como derecho y bien social, y que permitié una
enorme expansion y crecimiento de la universidad publica y de la produccidn cientifica, artistica y
tecnoldgica®. Las propuestas curriculares examinadas —aunque, por supuesto, siempre perfectibles y
siempre sometidas a revision- han estado a la altura de las demandas de aquella coyuntura, en un momento
histdrico que implicé un giro de enorme envergadura en el plano de la politica educativa.
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