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RESUMO

Este artigo objetiva analisar a participacao,
avaliacdo e entendimentos quanto a
implementacdo da BNCC na area de Ciéncias da
Natureza, levando em consideragdo um grupo de
doze docentes em decorréncia da participagdo no
Programa de Formacdo Continuada: Ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais a partir da BNCC. Para
tanto, adota-se a abordagem qualitativa, na forma
de estudo de caso, considerando-se os principios
da andlise de contetido. O referido Programa foi
realizado no decorrer do segundo semestre do ano
de 2017 e envolveu momentos de diagndstico
inicial, estudos conceituais, analises curriculares e
oficinas didaticas, além de avaliacdo realizada a
partir da analise de dados apresentados em um
questionario e no diario de bordo da mobilizadora
dos encontros. Dentre os resultados, destacam-se a
participacdo ativa e comprometida dos docentes
que atuaram de forma colaborativa, o
reconhecimento das atividades de leitura e
reflexdo sobre a BNCC, a aprovagéo e construcdo
de conhecimento teodrico e pratico relacionado as
unidades tematicas da area das Ciéncias da
Natureza, bem como a troca de experiéncias e a
producdo de materiais didaticos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de Professores.
Ciéncias da Natureza. Anos Iniciais
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1 INTRODUCAO

O mundo se encontra em constante evolugdo. A cada dia, observamos avangos na
tecnologia, na ciéncia e na sociedade. Assim, sdo inimeras as informagdes e conhecimentos
que passam a vigorar e fazer parte de nossas vidas. Os individuos precisam evoluir, conhecer,
interagir, criticar e reconstruir seu conhecimento, adaptando-se a nova sociedade. Os
docentes, como os demais profissionais, necessitam estar receptivos a essas mudangas,
refletir e colocar em pratica distintas estratégias de intervengdo no ambiente escolar,
mobilizando suas experiéncias e agregando carateristicas do contexto escolar.

Para Demo (2004), o docente ¢ figura importante e estratégica nesta sociedade de
intenso conhecimento, ocupando lugar decisivo e formativo, necessitando revisitar teorias e
praticas, por ser profissional que necessita de saber renovar-se, reconstruir-se e refazer-se na
profissao.

Existem variados meios para os docentes implementarem tais pressupostos, seja de
maneira individual, coletiva ou colaborativa, por meio de cursos formais ou estudos
auténomos. Cada iniciativa implica um aproveitamento relativo ao interesse e aplicabilidade
de cada profissional.

Uma maneira de fomentar essa demanda ¢ a realizacdo de programas ou projetos de
formacdo continuada que venham a satisfazer necessidades e interesses dos docentes.
Segundo Imbernoén:

A formagdo continuada deveria apoiar, criar ¢ potencializar uma reflexdo real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes educacionais e em outras
institui¢des, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc., estabelecendo, de forma firme, um

processo constante de autoavaliagio do que se faz e por que se faz. IMBERNON,
2010, p.47)

Para que esses programas ou projetos promovam contribuicdes no ambiente escolar, ¢
necessario considerar o ponto de vista dos docentes e atender, no interior das escolas, reais
necessidades, sem deixar de abordar tematicas que considerem aspectos conceituais e
didaticos. Ou seja, colocar os docentes no centro do processo, mesclando teoria, préatica,

participagdo e didlogo, a fim de promover novas construcdes.

Trata-se de abandonar o conceito tradicional de que formagdo continuada de
professores € a atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagdgica, que pode ser
recebida mediante certificados de estudo ou de participacdo em cursos de
institui¢des superiores, de sujeitos ignorantes, em beneficio da forte crenga de que



esta formagdo continuada deva gerar modalidades que ajudem os professores a
descobrir sua teoria, a organizad-la, a fundamenta-la, a revisa-la e a destrui-la ou
construi-la de novo. (IMBERNON, 2010, p.47)

Nessa perspectiva, constatamos que a formacdo continuada deve originar reflexao,
mudanga, superagdo de dificuldades e considerar saberes que os docentes ja possuem. Desse
modo, ndo bastam cursos rapidos, oferecidos em larga escala, simplesmente para certificagdo
e cumprimento de apresentacdo legal junto as mantenedoras, para fins de comprovagdo e
mudanga de nivel, junto aos planos de carreira.

Nesse ambito, este artigo objetiva analisar entendimentos de doze docentes atuantes
no 4° ou 5° anos do ensino fundamental em decorréncia de sua participacdo no programa de
formacao continuada: Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais a partir da BNCC. Para tanto,
organizamos o texto em seis segoes, incluindo esta da introducdo. Na segunda, destacamos o
referencial teorico, enfatizando aspectos relacionados a legislagdo que norteia a formacgao
continuada de professores no Brasil e a descricio do Programa. Na terceira secdo,
evidenciamos o percurso metodolégico. Na quarta, apresentamos a andlise dos dados e
resultados. Na quinta e sexta se¢des, expomos, respectivamente, as consideragdes finais e as

referéncias.

1. REFERENCIAL TEORICO

As politicas educacionais vigentes como Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (BRASIL, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada de Professores (BRASIL, 2015) e o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
2014), abordam a necessidade de desenvolvimento de programas de formagdo continuada. A
LDB 9394/96, através do artigo Art. 62., paragrafo 1 destaca que “A Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverdo promover a
formagdo inicial, a continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério”. (BRASIL,
1996).

Assim, hd necessidade de mobilizagdo de programas que articulem todas as esferas
federativas, voltadas para desenvolver, nos docentes, reflexdo sobre a pratica educacional e

busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, €tico e politico. Conforme as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada de Professores (2015), desse




modo, tais a¢des podem permitir uma integracdo organica dentro do Sistema Nacional de
Educacao.

No Art. 67 da LDB 9394/96 esta exposto que “Os sistemas de ensino promoverao a
valorizagdo dos profissionais da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: [...] II- aperfeigoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periddico remunerado para esse fim; [...] V- periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de trabalho” (BRASIL,
1996). Dessa forma, ¢ dever dos entes federados promoverem programas de formagdo aos
docentes em servigo e direito destes participarem destas propostas formativas, a fim de que se
atualizem e qualifiquem seu trabalho.

Dito de outro modo, a partir de sua promulgagdo e das alteragdes propostas na
legislagdo, foram instituidos programas ou projetos de formacdo continuada gerenciados
pelas esferas federais, estaduais € municipais, com financiamento do Banco Mundial e/ou
outros o0rgaos de fomento. E tais a¢des sdo corroboradas pelo Plano Nacional de Educacao.

Para Imbernén “Em muitos paises, em todos os textos oficiais, em todos os discursos,
a formag¢ao continuada ou capacitacdo comega a ser assumida como papel fundamental, a fim
de se alcangar o sucesso nas reformas educacionais” (IMBERNON, 2010, p.39). Porém, o
mesmo autor ainda afirma que isso somente ndo ¢ suficiente, pois € necessario utilizarmos
das bases legais para propormos situagdes diferenciadas de formagdo continuada, as quais
atendam as necessidades dos docentes e contribuam para atuagdo de profissionais
transformadores. Ele ainda enfatiza que:

Atualmente, sdo programados e ministrados muitos cursos de formacdo, mas
também ¢é evidente que ha pouca inovagdo ou, ao menos, essa ndo ¢ proporcional a
formag@o que existe. Talvez um dos motivos seja o predominio, ainda, da formagao
de carater transmissor, com a supremacia de uma teoria que ¢ passada de forma
descontextualizada, distante dos problemas praticos dos professores e de seu

contexto, baseada em um professor ideal, que tem uma problematica sempre
comum, embora se saiba que tudo isso ndo existe. IMBERNON, 2010, p.40)

Assim, precisamos considerar estratégias metodologicas diferenciadas na formacao de
professores, tornando-os protagonistas do processo, problematizando suas falas, promovendo
dialogos, compartilhando vivéncias, explorando aspectos conceituais e legislacdes vinculados

com o contexto escolar no qual estdo inseridos. Novoa destaca que:




O dialogo entre os professores ¢ fundamental para consolidar saberes emergentes da
pratica profissional. Mas a criagdo de redes colectivas de trabalho constitui,
também, um factor decisivo de socializa¢do profissional e de afirmacdo de valores
proprios da profissdo docente. O desenvolvimento de uma nova cultura profissional
dos professores passa pela producdo de saberes e de valores que dém corpo a um
exercicio autdbnomo da profissdo docente. (NOVOA, 1991, p.14)

Os programas de formag¢do continuada precisam valorizar a realidade dos docentes e
seus saberes, promovendo um crescimento coletivo, fortalecimento tedrico-pratico e uma
propagagao da colaboracdo entre os pares, com vistas a construgdo de praticas mais solidas e
focadas na superacdo de dificuldades e aprendizagem dos alunos. Novoa enfatiza que a
formagao implica a mudanga dos professores e das escolas, o que necessita de investimento
em experiéncias inovadoras. Caso contrario, podem ser desencadeados fenomenos de
resisténcia pessoal e institucional, e passividade de atores educativos.

Desse modo, ¢ necessario considerar tematicas que promovam a superagido de
resisténcias, focadas em teorias e praticas que vao contribuir para o desenvolvimento
profissional para além do ambiente escolar. Essa abordagem ganha forca quando considera

acoes orientadas pelo trabalho colaborativo, como afirma Imbernén:

A formacdo continuada deveria fomentar o desenvolvimento pessoal, profissional e
institucional dos professores, potencializando um trabalho colaborativo para
transformar a pratica. E facil dizer, mas ¢ muito dificil mudar as politicas e préticas
da formagao. (IMBERNON, 2010, p.45)

A pratica colaborativa entre os docentes também ¢é apresentada por Imbernén (2009)
quando este expde a formacao ¢ tarefa coletiva o que pressupde, nas institui¢cdes formadoras,
atividades de formacdo colaborativa, promovendo processos proprios de intervencdo e de
inovagao institucional.

Essas ideias, aliadas a aprovagdo da BNCC da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, em 2017, fundamentam o Programa de Formacdo Continuada Ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais a partir da BNCC, que foi desenvolvido em parceria entre a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), por meio do Programa de Pds-Graduagdo
Educacao em Ciéncias: Quimicas da Vida e Saude (PPGECQVS) e a Secretaria Municipal de
Educagao e Cultura de Santiago/RS (SMEC).

A tematica centrada na BNCC com énfase na area de Ciéncias da Natureza foi

definida para atender interesses revelados pelos docentes que ministram aula nos anos iniciais




da rede municipal de Santiago, em uma reunido pedagogica. Diante dessa demanda, a SMEC

entrou em contato com a primeira autora deste artigo e propds uma parceria.

1.1 O percurso do Programa

O Programa de Formagdo Continuada Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais a partir
da BNCC contou com a participacdo de docentes dos 4° ou 5° anos do Ensino Fundamental
da rede municipal de ensino de Santiago- RS. A referida rede atende 3.073 alunos, segundo
dados do Censo Escolar de 2018. Sendo deste montante, 1172 matriculas sdo de alunos dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para atender a demanda, 72 docentes ministram aula
em pelo menos uma das onze unidades escolares do municipio, sendo duas rurais e nove
urbanas.

Realizadas as tratativas iniciais junto a SMEC, foi promovido o primeiro encontro
(E1) o qual contou com a participagdo de dezessete docentes. Apds uma breve apresentagao
dos presentes, os docentes expuseram alguns depoimentos sobre a relevancia do Ensino de
Ciéncias em suas praticas. Em seguida, construimos uma leitura da realidade, por meio de um
dialogo, para identificar expectativas, conhecimentos e disponibilidade de tempo. Além disso,
aplicamos o Questionario 1 com o intuito de obter informagdes sobre o perfil e participacao
dos docentes no periodo de elaboragdo da BNCC, e finalizamos o encontro com uma analise
do texto de Silva (2014).

Ap0s a conclusdo de E1, reunimo-nos novamente com representantes da SMEC para
socializar as percepgOes captadas no primeiro encontro. Nesse momento, apresentamos a
proposta reorganizada do Programa de Formagdo Continuada, contemplando solicitagdes do
grupo no que tange ao estudo detalhado de cada uma das trés unidades tematicas da BNCC na
area de Ciéncias da Natureza: “Matéria e Energia”, “Vida e Evolucdao” e “Terra e Universo”,
dentro de uma abordagem tedrica e pratica orientada pela colaboracao.

Nessa reunido, também acordamos as datas dos demais encontros (E2 até E9),
considerando o calendario letivo do segundo semestre do ano de 2017 (Quadro 1). Para
manter a periodicidade, desenvolvemos encontros quinzenais, sendo que todo o Programa

totalizou 42 horas de trabalho presencial.




Quadro 1: Organizagdo dos encontros.

Momento

Encontro

Tematica Principais atividades mobilizadoras:
S Data
Depoimentos dos docentes sobre a relevancia do
BNCC: Ensino de Ciéncias em suas praticas cotidianas;
Diagnosti El Conceitos, pré- | Aplicag@o do Questionario 1 (perfil dos docentes
co Inicial 14/08 conceitos e e identificagdo de entendimentos sobre a BNCC
expectativas e sua participag@o no periodo de tramitacao;
Andlise do texto de Silva (2014).
BNCC: Contexto Pan’leil coletivo sobre a BNCC; o
historico Andlise de aspectos legais e conceituais da
E2 avancgos des;lﬁos BNCC;
12/09 160S, Aplicagdo do Questionario 2 (sobre os
€ 1mpactos no . , cn
- planejamentos dos docentes na area de Ciéncias
cotidiano escolar
da Natureza).
Estudos Ciéncias da Leitura e debate do texto inicial da area de
Dirigidos Natureza na Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2017, p.319-
BNCC: 328);
E3 caracterizagdo, | Apresentacdo dialogada com apoio de slides dos
27/09 competéncias principais aspectos do texto supracitado;
especificas da Analise das competéncias especificas da area das
area, realidade do | Ciéncias da Natureza.
ensino
Elaboragdo de planejamentos utilizando os
. objetos do conhecimento estudados ¢
E4 Planejamento . ~
contextualizado com a escola de atuagao;
01/10 Docente ~ (1 . i
Apresentacdo ¢ analise de livros didaticos
. utilizados nas aulas de Ciéncias.
Analises — .
. Organizagdo pelo grupo de docentes dos Objetos
Curricu- - .
A do Conhecimento dentro das Unidades
lares As Ciéncias da e
E5 Natureza na Tematicas; ~ . .
19/10 BNCC: Unidades Apreseqtagao dialogada dos X Objetos do
Iy Conhecimento e sua progressio nos anos
Tematicas N
iniciais;
Analise dos Planos de Ensino frente a BNCC.
Unidade
E6 Tematica Matéria
23/10 . Questionamentos gerais sobre a unidade
¢ Energia .
Unidade tematica;
Oficinas E7 . . Estudos conceituais;
res Tematica Vida e ~ 1 .
Didaticas 17/11 ~ Execucdo e andlise de experimentos sobre os
Evolugao . .
: objetos do conhecimento apresentados em cada
Unidade R . L
ES8 . uma das trés unidades tematicas.
Tematica Terra e
28/11 )
Universo
. L Apresentacdo e analise de planejamentos
Avaliaca Socializacdo de ,
E9 . construidos no E4;
o do Planejamentos e - S -
4/12 - Aplicagdo de Questionario 3 com avaliagdo do
Programa Avaliagéo

Programa.

Fonte: Dados da pesquisa.




O quadro 1 apresenta a organizagdo dos encontros, que estdo distribuidos em quatro
grandes momentos: Diagnodstico Inicial, Estudos Dirigidos (sobre a BNCC e a area de
Ciéncias da Natureza), Andlises Curriculares (reflexdes e reestruturagdo de planos de ensino
e de planejamentos didaticos, além de andlise de livros didaticos), Oficinas Didéaticas
(atividades conceituais e praticas com enfoque nas unidades tematicas da area na BNCC) e
Avaliagao do Programa.

Esses quatro grandes momentos tiveram o objetivo de proporcionar a investigagdo de
um panorama amplo, que vai desde o diagnostico até as avaliagdes realizadas pelo grupo. Em
todos os encontros, procuramos destacar o protagonismo dos docentes e atender orientagdes
de Imberndén (2010) no que tange a explicitagdo e analise de teorias implicitas e atitudes, a
fim de identificar como e porque os docentes optam por determinadas estratégias didaticas.

Por esse motivo, as atividades inicias de cada encontro contam com desafios, além de
reflexdes individuais e coletivas em forma de murais, painéis e relatos que externalizem a
auto avaliagdo das praticas adotadas pelos docentes. No decorrer de cada encontro, partimos
para o confrontamento tedrico através de leituras, debates, andlises comparativas,
compartilhamento de novas experiéncias e sugestdes de novas praticas pedagogicas que

possam ser agregadas ao trabalho de sala de aula.

2. O CAMINHO METODOLOGICO

Esta pesquisa se organiza dentro da abordagem metodologica qualitativa, a qual busca
compreender a perspectiva dos participantes sobre os fendmenos que o rodeiam. A
modalidade caracteriza-se por um estudo de caso que, conforme LUDKE & ANDRE (1986),
visa novas descobertas, enfatizando a interpretagdo de contextos que se dao através da analise
da realidade completa e profunda, utilizando, para isso, diferentes fontes de informagao. O
campo de aplicagdo ¢ o Programa de Formacdo Continuada Ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais a partir da BNCC. Os sujeitos sdo doze professores que ministram aula no 4° ou 5°
ano da rede municipal de Santiago/RS e participaram deste Programa, denominados por P1,
P2, P3, ...P12.

Apesar de dezessete docentes estarem presente no El e terem respondido o
Questionario 1, por motivos pessoais e profissionais, cinco evadiram. Por esse motivo, ndo

foram considerados neste estudo.




A produgdo dos dados seguiu os principios da andalise de conteido de Bardin (2010),
utilizando como fonte a andlise de trés questdes que fazem parte do Questiondrio 3 (aplicado
no E9) e registros do diario de bordo da mobilizadora dos encontros e primeira autora deste
artigo. O didrio de bordo contém dados referentes a postura, reagdes, dificuldades, pontos
positivos e limitagcdes expressas pelo grupo de docentes durante a realizacao das atividades.

O Questionario 3 foi composto por cinco questdes. As duas primeiras investigaram
sobre as Unidades Tematicas da BNCC, distribuicao dos objetos do conhecimento e a pratica
dos docentes, sendo a primeira aberta e a segunda fechada. A terceira questdo abordou a
aprendizagem dos docentes em relacdo as atividades propostas. As duas ultimas eram
questdes abertas, sendo que a quarta versou sobre a implementagdo da BNCC antes e depois
da participacdo no Programa e a quinta sobre as contribui¢des e aspectos positivos.

Para este artigo, utilizamos a andlise das trés ultimas questdes (3, 4 e 5), destacando
que a questdo 3 ¢ a unica organizada na modalidade fechada, formulada a partir de uma
adaptacao da Escala Likert, para mensurar atitudes no contexto das ciéncias comportamentais
€ em outras areas, buscando tomar um construto e desenvolver um conjunto de afirmagdes
relacionadas a sua definicdo, para as quais os respondentes emitiram seu grau de
concordancia. Originalmente, a escala se organiza em cinco pontos (alternativas). Porém,
nessa questdo, definimos apenas quatro: “totalmente”, “na maioria das vezes”, “na minoria
das vezes” e “ndo”.

Um ponto positivo da utilizagdo do modelo da Escala Likert ¢ a possibilidade de
tornar simples ao publico questionado a emissdo de um grau de concorddncia ou discordincia
sobre uma afirmagdo realizada, apresentando facil organizacdo e uma vantagem operacional
no tocante a estrutura do instrumento de pesquisa.

A andlise de dados do Questionario 3 e dos registros do didrio de bordo da
mobilizadora dos encontros seguiu os principios da andlise de conteudo por “[...] ser
considerada como um conjunto de técnicas de andlises de comunicagdes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do de conteudos e mensagens”. (BARDIN,
2010, p. 38). Para tanto, exploramos unidades de registro (palavras e expressdes apresentadas
nas respostas dos docentes) e categorizamos por temas e afinidades.

A andlise de conteudo esta organizada em trés fases. Na primeira, denominada de pré

analise, realizamos a leitura e organizagao do material coletado, obtendo uma familiarizagao

com os mesmos ¢ permitindo uma observagdo dos temas mais frequentes explicitados nas




mensagens. Na segunda fase, nominada descri¢do analitica, analisamos as mensagens, de
modo mais aprofundado, buscando informagdes contidas com defini¢do das unidades de
registro e criacdo das categorias através das similaridades das respostas. Na terceira e ultima
fase, sistematizamos reflexdes e entendimentos a partir das mensagens expressas

(interpretagdo inferencial).

3 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

A andlise dos dados e a apresentacdo dos resultados segue a ordem das trés perguntas
selecionadas do Questionario 3, complementada, sempre que necessario, pelos registos do
diario de bordo. A primeira delas, ou seja, Questdo 3 (Questiondrio 3) é fechada e evidencia

uma autoavaliacdo dos docentes quanto a aprendizagem nos distintos momentos do Programa

(Tabela 1).

Tabela 1- Auto avaliagdo quanto ao desempenho em momentos do Programa, em percentual.

Na Na
Total- maioria minoria ~
Nao
mente das das
vezes vezes

Apr_eI}dlzagens decorrentes dos Estudos 75 75 0 0
Dirigidos
Analise e adaptacdo dos Planos de Ensino 75 25 0 0
Conce¥tos ¢ habilidades Oficina Matéria e 100 0 0 0
Energia
Experimentos_Oficina Matéria e Energia 100 0 0 0
Concelt~os e habilidades Oficina Vida e 100 0 0 0
Evolugdo
Experimentos_Oficina Vida e Evolugdo 100 0 0 0
Cor}celtos e habilidades Oficina Terra e 100 0 0 0
Universo
Experimentos_Oficina Terra e Universo 100 0 0 0

Fonte: Dados da Pesquisa.

Ao auto avaliar a aprendizagem decorrente dos Estudos Dirigidos da BNCC,
realizados no E2 e no E3 do Programa, 75% dos respondentes a consideram totalmente
suficiente, enquanto que os demais (25%) a avaliaram “na maioria das vezes”. As leituras e

discussdes efetivadas se detiveram a apresentagdo geral da BNCC dos Anos Iniciais e da area

de Ciéncias da Natureza, devido ao foco e ao tempo destinado a esta Formacao.




No entanto, temos ciéncia de que os estudos dessa politica publica precisam ser
exaustivos, carregados de reflexdes e transposi¢des para a pratica, ou seja, corroboramos com
as ideias de Libaneo (2010, p.9) ao afirmar que: “Nao h4 reforma educacional, ndo ha
proposta pedagogica sem professores, jd que sdo os profissionais mais diretamente
envolvidos com os processos e resultados da aprendizagem escolar”.

Dessa forma, além de andlises e criticas a aspectos conceituais, ¢ preciso que sejam
efetivadas reorganizacdes de planos de estudos e de propostas pedagogicas. Este € um espaco
para o protagonismo dos docentes, como agentes que fazem o trabalho de conhecimento da
realidade e de efetivacdo da proposta através de suas praticas.

Nessa perspectiva, desenvolvemos, no segundo momento do Programa, Reflexdes
Curriculares e, no E5, mais especificamente, os docentes apresentaram uma analise
comparativa dos Planos de Estudos das escolas que atuavam frente as orientagdes expressas
na BNCC. Nesse encontro muito produtivo, primeiro debatemos a existéncia de um plano de
estudo geral, fornecido pela SMEC e, posteriormente, as especificidades acrescentadas por
cada escola.

Ao passar a confrontar as Unidades Tematicas e os Objetos de Conhecimento da
BNCC com o documento que eles possuiam, varias divergéncias, reflexdes e didlogos foram
concretizados. Apos essa agdo, cada docente realizou anotagdes em seus Planos para, depois,
discutir com os colegas e a equipe pedagogica de sua escola. Ao avaliar em que medida os
estudos dirigidos realizados em E2 e E3 haviam contribuido com subsidios para essas
discussdes e alteragcdes, constatamos que 75% dos docentes avaliaram que “totalmente”,
enquanto que 25% como “maioria das vezes”.

Destacamos que apenas uma das respondentes apresentou duas vezes a resposta
“maioria das vezes” para questdes diferentes (Aprendizagens decorrentes dos estudos
dirigidos e Analise e adaptagdo dos Planos de Ensino). Os demais respondentes que
compuseram os 25% nas questdes acima citadas apontaram essa alternativa em apenas uma
das questoes.

A avaliagdo referente a etapa das Oficinas Didaticas (E6, E7 e E8) investigou sobre a
compreensdo dos docentes referente a dois aspectos: conceitual (compreensdo de conceitos e
habilidades) e pratico (experimentos, atividades praticas e situacdes-problema), de cada uma

das trés oficinas ministradas, as quais se referiam as Unidades Tematicas apresentadas pela




BNCC a serem trabalhadas durante todo o ensino fundamental na area de Ciéncias da
Natureza.

Nessas questdes, foi atribuido por 100% do grupo que as Oficinas Didaticas
auxiliaram totalmente na compreensdo dos aspectos trabalhados (conceituais e praticos). Tal
avaliagdo demostrou receptividade e satisfacdo quanto ao trabalho com os conceitos e
atividades, atendendo as expectativas expressas no E1.

Segundo Imbernén (2010, p. 44) “[...] ndo € possivel desenvolver professores (de
forma passiva). Eles se desenvolvem (ativamente)”. Dessa maneira, as oficinas didaticas
proporcionaram que os docentes revistassem conceitos a0 mesmo tempo em que vivenciavam
e recriavam experimentos a serem posteriormente utilizados em suas salas de aula.

Destacamos que uma possibilidade de “encantamento” dos docentes pelas oficinas
possa ter sido pela realizacdo das inumeras situacdes praticas e pelo espaco de troca de
experiéncias e trabalho colaborativo proporcionados a cada encontro. Essa era uma
solicitacao desde a primeira reunido, tendo em vista que os professores estavam ansiosos em
compreender os contetidos e organizarem um portfolio de ideias de implementagdo, pois
muitos, de maneira informal, destacaram que ndo sabiam explorar tais conteudos, pois ndo
tiveram contato com estas tematicas em sua formacao inicial.

Para avaliar impactos da participacdo dos docentes no Programa, foi proposta a
Questao 4 (Questiondrio 3). Esses questionamentos visavam a estabelecer comparagdes entre
uma possivel implementacdo da BNCC nas escolas em que esses profissionais atuavam, antes
e depois de terem desenvolvido as acdes na Formagao Continuada.

Tendo como foco a area de Ciéncias da Natureza, os docentes foram motivados a
refletir sobre essas duas perspectivas e apresentarem seus entendimentos. Por meio da analise
dos dados, extraidos a partir das mensagens nessa questdo aberta, sistematizamos e
agrupamos unidades de registro conforme suas similaridades e identificamos duas categorias,
a saber:

1- Implicagdes da Formagao Continuada em relacdo aos conhecimentos conceituais;

2 - Implicacdes da Formagao Continuada na relagdo pratico-tedrica.

A primeira categoria, denominada Implicagdes da Formagdo Continuada em relagao
aos conhecimentos conceituais, reune as avaliacdes dos docentes que fizeram referéncia

apenas aos objetos do conhecimento a serem desenvolvidos no cotidiano escolar. Isso porque

como a BNCC, por ser um documento que envolve uma gama nova e/ou reestruturada de




conhecimentos, acaba por gerar muitas expectativas e certa preocupagdo em compreender os
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conteudos” que efetivamente serdo considerados nas aulas, como destacam as assertivas da

Questao 4 (Questionario 3):

Parecia fora da realidade, conteudos dificeis de serem trabalhados. Apds a
formagdo, ficou mais simples, de facil compreensdo. (Questionario 3, P5)

Antes da formacdo, eu percebia a BNCC de forma complexa, com muitos
contetidos dificeis. Apos a formagdo, a entendo de forma clara, com uma
organizacdo de contetdos condizente com os objetivos. (Questionario 3,
P13)

A implementagdo seria dificil, ao deparar com os conteidos parecia quase
impossivel de serem aplicados. Apos a formagdo, tornou-se mais facil, os
encontros favoreceram minha aprendizagem, foram bem praticos e faceis de
entender. (Questionario 3, P11)

Eu estava com muitas duvidas, achava os contetidos dificeis. Agora, através
da formacdo, avalio que sera bom o trabalho, aprendemos muito na
formagdo, tornou o contetdo de ciéncias gratificante.

(Questionario 3, P3)

Compreendemos o enfoque dos docentes atribuido aos conhecimentos, visto que eles
serdo os mobilizadores de situagdes de aprendizagem dos alunos, e corroboramos com as
ideias de Novoa (2009) que apresentam cinco aspectos os quais nomina de “disposi¢des” do
bom professor que sdo: conhecimento, cultura profissional, tacto pedagogico, trabalho em
equipe e compromisso social, os quais julga serem essenciais ao exercicio da docéncia. No
que tange a dimensdo “disposi¢do ao conhecimento”, Névoa (2009) destaca que é necessario
conhecer bem aquilo que se ensina, pois o seu trabalho consiste na constru¢do de praticas
docentes que conduzam os alunos a aprendizagem. Afirma ainda que: “[...] a formagdo de
professores precisa estar baseada numa combinacdo complexa de contributos cientificos,
pedagégicos e técnicos, tendo como ancora os proprios professores.” (NOVOA, 2009, p. 44).

Carvalho e Gil-Pérez (2011) destacam que, ao enfatizar conceitos da area de Ciéncias
da Natureza, ¢ necessario que os docentes tenham um corpo tedrico coerente de
conhecimentos para que consigam conduzir os alunos a superacdo de saberes espontdneos
para cientificos. Mesmo assim, a formacdo docente ndo deve se limitar a uma énfase
expositiva pois, por meio de uma pratica colaborativa, os docentes podem abordar questdes

conceituais do seu interesse, que, geralmente, sdo valorizadas, corroboradas ou refutadas

pelos demais colegas.




Na segunda categoria, intitulada “Implicagdes da Formagdo Continuada na relagdo
pratico-teorica”, evidenciamos afirmagdes dos docentes que expuseram a relevancia de terem
vivenciado atividades praticas envolvendo conceitos da area de Ciéncias da Natureza no
decorrer do Programa e de como essas agdes podem contribuir em seus planejamentos

escolares, coOmo seguc:

Eu visualizava os contetidos como dificeis de serem aplicados, ndo sabia por
onde comegar, agora percebo que serd prazeroso e interessante.
(Questionario 3, P14)

Eu estava confusa, ndo tinha um olhar detalhado, nd3o conhecia
experimentos. A formagdo esclareceu muitas coisas, tenho um novo olhar,
com mais motivagdo, quero desenvolver praticas de forma ludica e
utilizando materiais acessiveis. (Questionario 3, P2)

O Programa de Formagdo Continuada ocorreu a partir de momentos de estudos
dirigidos, reflexdes curriculares e oficinas didaticas. Diante desse contexto, atendemos as
ideias de Imbernon (2010) ao destacar que a tradi¢do na formacdo continuada consiste na
atualizagdo dos professores com vista a acdo pratica, e alguns docentes explicitaram esse
entendimento em sua avaliagdo. As atividades mobilizadoras seguiram sempre a logica de
iniciarmos com reflexdes sobre as situacdes praticas do cotidiano, passando para o
aprofundamento tedrico e reflexivo através de leituras e compartilhamento de saberes e
finalizamos com reformulacao de praticas, onde ,de forma individual ou coletiva, os docentes
recriavam suas praticas.

Imbernoén (2010) ainda enfatiza a necessidade da formagdo continuada para a reflexdo
pratico-tedrica sobre seu proprio fazer, mediante interpretagdo e a intervencdo sobre a
realidade, desenvolvendo “a capacidade do professor de gerar conhecimento pedagogico por
meio da analise da pratica educativa.” (IMBERNON, 2010, p. 49)

Nessa mesma categoria, ainda agregamos mensagens que destacam preocupagdes com
a implementacdo da BNCC envolvendo uma relagdo tedrico-pratica, tendo como foco os
Planos Curriculares, aspecto importante para a efetivacdo dessa politica educacional nas
escolas, ja que se faz necessario adaptar seu conteudo a realidade de cada institui¢do, como

segue:

No inicio, eu estava com um olhar de complexidade em relagdo a pratica
pedagdgica ao curriculo para os alunos, hoje ja tenho um olhar mais




acessivel e percebo necessidade de atender as demandas de organizar os
planos de estudos. (Questionario, P10)

Eu tinha pouco conhecimento em relacdo ao assunto;. Hoje, tenho um
conhecimento mais aprofundado, conhe¢o mais dindmicas ¢ mais material
didatico. (Questionario, P17)

Antes, os planos de estudos ndo possibilitavam um desenvolvimento
adequado da area de ciéncias, os contedos eram soltos e com outros temas.
Hoje, tenho outro esclarecimento, reorganizei os planos de estudos de minha
escola, vamos ter outras praticas. (Questionario, P4)

Antes eu tinha pouco conhecimento, inseguranca no planejamento ¢
realizacdo de praticas. Agora, com a formagdo, além do conhecimento,
tenho em mente ideias e sugestdes de atividades, o que me deixa mais
segura. (Questionario, P9)

Eu estava com medo de trabalhar, com pouco conhecimento, agora tenho
mais seguranga, mais exemplos e atividades, esta mais claro. (Questionario,
P8)

Eu tinha pouco entendimento sobre os contetidos, pouca reflexdo. Hoje,
compreendo melhor os contetidos e consigo planejar uma aplicabilidade de
forma mais ludica e alternativa. (Questionario, P6)

Esses entendimentos sdo relevantes, pois os professores demostraram, mais uma vez,
compreender, refletir e buscar subsidios para analisar e implementar o tema do Programa nos
aspectos organizacionais da escola centrados nos planos de estudos. Nessa perspectiva,
Imbernon (2010, p. 44) destaca que: “[...] unir a formag@o a um projeto de trabalho provoca
mais a inovagao educativa do que realizar a formacao e, posteriormente, a elaboragao de um
projeto”. Assim, no proprio desenvolvimento dos encontros, os docentes conseguiram
reorganizar os planos de estudos e dialogar com os pares sobre 0s mesmos.

Para Tardif e Lessard (2010):

Os programas escolares também sdo instrumentos cognitivos Uteis que
permitem aos professores organizar sua acdo em funcdo de objetivos, de
expectativas, de sequéncias, de cronograma. Sem 0s programas, 0 ensino
atual perderia sua unidade; além disso, cada professor teria que inventar
integralmente seu planejamento, sua didatica, seus objetivos, etc., a cada
vez. (2011, p. 207)

Ao revisitar as mensagens emitidas na Questdo 4 (Questionario 3), verificamos que as
impressdes que os docentes possuiam em relagdo a area de ciéncias da BNCC nos anos
iniciais antes da participagdo no Programa de Formacdo foram marcadas por expressoes
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como: “dificil”, “confusa”, “complexa”, “davidas”, “pouco conhecimento”, “pouca reflexao”,

“medo”. Em contrapartida, ao avaliar impactos ap0ds sua participagdo no Programa, os




docentes evidenciaram termos como: “simples”, “facil”, “prazeroso”, “ludico”,
“interessante”, ‘“clara”, “organizada”, “atividades”, “exemplos”. Tais termos permitem
identificar indicios de superagdo de barreiras, de certa compreensdo das propostas da BNCC
e, até mesmo, um encorajamento para promover reestruturagdes curriculares.

Na ultima questdo do Questionario 3, ou seja, na Questdo 5, indagamos sobre
contribuigdes e aspectos positivos deste Programa de Formagdo Continuada. Tanto em
relacdo as contribui¢des quanto aos aspectos positivos, identificamos, por meio desta questao
aberta, termos contemplados nas duas categorias ja sistematizadas: 1- Implicagdes da
Formacao Continuada em relacdo aos conhecimentos conceituais; e 2- Implicacdes da
Formagdo Continuada na relagdo pratico-teorico.

Mas também identificamos uma quantidade expressiva de termos que fazem
referéncia ao trabalho colaborativo que norteou todas as a¢gdes do Programa. Por esse motivo,
constituimos mais uma categoria denominada 3- Implicagdes da Formagdo Continuada em

relacdo ao trabalho colaborativo (Quadro 2) e (Quadro 3):

Quadro 2- Categorizagdo das contribui¢des do Programa de Formagdo Continuada.

Categorias Temas Frequéncia | Total
Conhecimento 10
1- Implica¢des da Formacao Esclarecimentos 2
. ~ . 16
Continuada em relagdo aos Aprendizagem 2 (55.17%)
conhecimentos conceituais Estudo 1 e
Planejamento 1
3- Implicagdes da Formacgao Troca 5 7
Continuada em relagdo ao trabalho Aperfeicoamento 1 o
. A (24,14%)
colaborativo Integragdo 1
2- Implicagdes da Formacao Ex,p eriencias 3 6
. S ”» Pratica 2 o
Continuada na relagao tedrico-pratica . (20,69%)
Investigacdo 1

Dados da pesquisa.

Por meio da andlise do Quadro 2, fica evidente que o tema relacionado ao
conteudo/conhecimento totalizou uma frequéncia significativa nas respostas, seguindo pela
categoria 2, que versa sobre aspectos de colaboragdo dos docentes e pela categoria 3, que
destaca aspectos de aplicagdo do conhecimento.

Nessa questdo, novamente emerge a expressao do “conteudo” como contribuicdo do

curso de formagao, reforcando os dados apresentados na questdo anterior (1-Implicagdes da




Formagdo Continuada em relagdo ao conhecimento), os aspectos teoricos, conceituais
precisam ser desenvolvidos com estes docentes.

Segundo Pedro Demo (2004, p.11), “Professor ¢ quem, estando mais adiantado no
processo de aprendizagem e dispondo de conhecimentos e praticas sempre renovados sobre a
aprendizagem, ¢ capaz de cuidar da aprendizagem na sociedade, garantindo o direito de
aprender.” Assim, faz parte da docéncia estar sempre em busca de mais conhecimento, de
reflexdes de reconstrugdo de teorias e praticas a partir de suas experiéncias.

Em relagdo aos aspectos positivos do Programa de Formagao Continuada (Quadro 3),
constatamos que a frequéncia dos termos evidenciam o reconhecimento dos docentes quanto
a relevancia de atividades praticas. Todas as situagdes de aprendizagem apresentaram o viés
pratico-teorico de Imbernén (2010), desde a reorganizacgio das planos de estudos até o estudo

detalhado das unidades tematicas e dos objetos do conhecimento.

Quadro 3- Categorizando de aspectos positivos do Programa de Formagdo Continuada.
Frequénci
a

Categorias Temas Total

Préticas
Experiéncias
Material
Construgdes
Ludicidade
Ideias
Sugestoes
Atividades
Experimentos
Exemplos
Criatividade
Trocas

Relagdo
Amigavel
Companheirismo
Dinamicas
Envolvimento
Coletivo
Discussoes
Unido
Disponibilidade
Conhecimento
1- Implicagoes da Formagao Teoria
Continuada em relacao aos Enriquecimento
conhecimentos conceituais Ampliagdo
Contetdos

26
(55,32%
)

2- Implica¢des da Formacao
Continuada na relagdo tedrico-pratica

11
(23,40%
)

3- Implicagdes da Formagao
Continuada em relagdo ao trabalho
colaborativo

10
(21,28%
)
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Fonte: Dados da pesquisa.




Ressaltamos, ao investigar sobre as contribuigdes da formacdo e sobre aspectos
positivos, que obtivemos uma frequéncia em relagdo ao trabalho colaborativo de 24,14% e
23,40% respectivamente. Buscamos desenvolver uma cultura de colaboragdo durante este
curso de formagdo, destacada por Imbernon (2010) como uma proposta inovadora que ocorre
com analise, experiéncias e avaliacdo de forma coletiva, aceitagdo de uma contextualizacao e
diversidade de formas de pensar e agir, fortalecendo o grupo e seus projetos coletivos. E tais
dados revelam que os docentes reconhecem os beneficios desse tipo de agao.

Novoa (2009) enfatiza uma modalidade especifica de colaboragdo na profissdo
docente. O autor afirma que deve ser constituida uma cultura profissional na qual os
professores mais experientes tenham um papel central na formacdo dos mais jovens,
desenvolvendo uma tradi¢do colaborativa do ensinar e do aprender a profissao, contribuindo
para a superagdo e enfrentamento de dificuldades que permeiam o espago escolar.

Por fim, ¢ cabivel destacar o indice de docentes que concluiram a Formacao. Dentre
os inscritos e participantes no E1, 70,58% se fizeram presentes até o final, com frequéncia
média de 85% em cada encontro. Por se tratar de um Programa de Formagdo Continuada que
ocorreu ao longo de um semestre letivo, consideramos esses indices positivos e. dentre as
hipdteses para tal participagdo, podemos elencar: a organizagdo do Programa elaborado em
momentos que possibilitaram e contaram com uma postura ativa, colaborativa e reflexiva do
grupo de docentes; a composi¢do dos momentos atendendo, pelo menos em parte, tematicas
expressas pelos docentes no El; a parceria do PPGECQVS/UFSM e a SMEC, que
priorizaram a participacdo ativa, a colaboracdo entre grupo, a reflexdo sobre a pratica e a

aprendizagem.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos analisar a participagcdo, avaliagdo e entendimentos docentes quanto a
implementagdo da BNCC no que tange ao ensino de Ciéncias da Natureza de doze docentes
atuantes no 4° ou 5° anos do ensino fundamental relacionadas a sua participagdo no Programa
Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais a partir da BNCC, destacando o planejamento e a
execuc¢ao do referido programa e suas possiveis implicagdes na compreensao dos docentes.

Destacamos que existem muitas propostas de formagdo continuada percorrendo o

universo escolar, porém, concebemos que interesses e sugestoes de docentes sio relevantes




antes, durante e depois de sua implementagdo. Nessa perspectiva, compartilhamos das ideias
de Imbernén (2010) ao destacar que: “[...] considera-se fundamental, que, no momento de
planejar a formagdo, executd-la e avaliar os resultados, os professores participem de todo o
processo e que suas opinides sejam consideradas” (IMBERNON, 2010, p. 32).

Tomando essa ideia como elemento norteador de todos os encontros do Programa,
consideramos que ela tenha sido propulsora do fato de todos os docentes relatarem maior
compreensdo em relacdo as propostas contidas na area de Ciéncias Naturais da BNCC. Esse
dado contribui para concluirmos que o Programa cumpriu seu objetivo, estando proximo da
realidade escolar e dos problemas sentidos pelos docentes, como destaca que devem ser o
trabalho de formagdo para Novoa (2009).

Diante do exposto, corroboramos com Imbernén (2010, p. 9), ao anunciar que “[...] o
contexto condicionard as praticas formadoras, bem como sua repercussdo nos professores, e,
sem duvida, na inovagdo ¢ na mudanga”, deixando evidente que os processos formativos
devem variar de acordo com o publico, com a realidade e metodologia na qual sdo
desenvolvidos.

Ressaltamos que, para a efetivagdo da BNCC como a base das praticas pedagdgicas
curriculares nas escolas de todo o pais, se faz necessaria uma articulagdo entre todas as
esferas dos sistema nacional de ensino para a elaboracdo de programas de formacao
continuada que promovam a valorizagdo dos saberes docentes e a promogdo do
aprofundamento tedrico-pratico e a disseminagdo de praticas colaborativas, a fim de que os

docentes tenham condic¢des de desenvolver seu trabalho.
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ANALYSIS OF A CONTINUED TRAINING PROGRAM WITH AN EMPLOYMENT
IN BNCC: EVALUATION AND TEACHING PARTICIPATION

ABSTRACT

This article aims to analyze the participation, evaluation and understanding regarding the implementation of
BNCC in the area of Natural Sciences taking into consideration a group of twelve teachers as a result of
participation in the Continuing Education Program: Science Education in Early Years from the BNCC.
Therefore, the qualitative approach is adopted, in the form of case study, considering the principles of content
analysis. The program was held during the second semester of 2017 and involved moments of initial diagnosis,
conceptual studies, curriculum analysis and didactic workshops, as well as evaluation based on the analysis of
data presented in a questionnaire and in the logbook of mobilizer of the meetings. Among the results we
highlight the active and committed participation of teachers who worked collaboratively; the recognition of
reading and reflection activities on the BNCC; the approval and construction of theoretical and practical
knowledge related to the thematic units of the area of Natural Sciences, as well as the exchange of experiences
and the production of teaching materials.

KEYWORDS: Teacher Training. Natural Sciences. Early Years

ANALISIS DE UN PROGRAMA DE FORMACION CONTINUADA CON EFASE EN
BNCC: EVALUACION Y PARTICIPACION DOCENTE

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar la participacion, la evaluacion y la comprension con respecto a la
implementacion de BNCC en el area de Ciencias Naturales, teniendo en cuenta un grupo de doce maestros como
resultado de la participacion en el Programa de Educacion Continua: Educacion en Ciencias en los primeros
afios del BNCC. Por lo tanto, se adopta el enfoque cualitativo, en forma de estudio de caso, considerando los
principios del andlisis de contenido. El programa se llevo a cabo durante el segundo semestre de 2017 e incluyd
momentos de diagnoéstico inicial, estudios conceptuales, analisis curricular y talleres didacticos, asi como una
evaluacion basada en el analisis de los datos presentados en un cuestionario y en el libro de registro de
movilizador de las reuniones. Entre los resultados destacamos la participacion activa y comprometida de los
docentes que trabajaron en colaboracion; el reconocimiento de actividades de lectura y reflexion en el BNCC; la
aprobacién y construccién de conocimientos teoricos y practicos relacionados con las unidades tematicas del
area de Ciencias Naturales, asi como el intercambio de experiencias y la produccion de materiales didacticos.
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