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O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) visa, dentre outros objetivos, o aperfeicoamento da formagéo
e o0 contato efetivo com o contexto educacional no qual o(a) licenciando(a) ird atuar. Assim, com base
no exposto, objetivamos: investigar como as praticas propostas no ambito do PRP, a partir da pesquisa
critica de colaboragdo, podem suscitar o desenvolvimento de experiéncias inclusivas. O referencial
tedrico esta pautado nas teorizagOes da psicologia socio-historica, com base em Vigotski e outros(as)
autores(as). Outrossim, ainda com base na pesquisa do tipo colaborativa, utilizamos de sessdes
reflexivas individuais e coletivas, via Meet, com gravacdo em audio e video, com o total de 13
participantes, entre 0os meses de fevereiro e abril de 2022, vinculados a duas escolas campo do PRP,
situadas no nordeste brasileiro, com analise de conteudo temética. O corpus empirico aponta para o
reconhecimento da exclusdo vivenciada pelo estudante Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE) nas
escolas campo do PRP. Em suma, as préaticas propostas no ambito do PRP, a partir da pesquisa critica
de colaboracéo, foram importantes, mas ndo suficientes para suscitar o desenvolvimento de experiéncias
inclusivas no PRP.

Palavras-chave: Publico-Alvo da Educacdo Especial. Pedagogia. Exclusdo. Covid-19.

PEDAGOGICAL RESIDENCY PROGRAM AND INCLUSION: (RE) THINKING OF
THE RESIDENTS ABOUT THE PRACTICES EXPERIENCED

ABSTRACT

Pedagogical Residency Program (PRP) aims, among other objectives, the improvement of training and
effective contact with the educational context in which the graduate will work. Thus, on the basis of the
above, we intend to investigate the proposed scope of practices of PRP, as of the critical collaborative
research, can create the development of experience inclusion. The theoretical background is based upon
the theorizations of psychhistorical, according to Vygotsky and other writers. Furthermore, based on
collaborative research, we used individual and collective reflective sessions, via Meet, with audio and
video recording. A total of 13 participants participated between the months of February and April 2022,
linked to two PRP field schools located in Brazilian northeastern, with thematic content analysis. The
empirical corpus points to the recognition of the experienced exclusion by the student target audience
of Special Education (PAEE) in PRP rural schools. In conclusion, the proposed scope of practices of
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PRP, as of the critical collaborative research, were important, but they are not enough to create the
development of experience inclusion in the PRP.

Keywords: Target Audience of Special Education. Pedagogy. Exclusion. Covid-19.

EL PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICAY LA II\[CLUSION: EL
(RE)PENSAR DE LOS RESIDENTES SOBRE LAS PRACTICAS
EXPERIMENTADAS

RESUMEN

El Programa de Residencia Pedagdgica (PRP) tiene la intencién, entre otros objetivos, perfeccionar la
formacion y el contacto efectivo con el contexto educativo en lo que se desempefiara el estudiante. Por
lo tanto, con base en lo anterior, tenemos como objetivo: investigar como las practicas propuestas en el
ambito del PRP, desde la investigacion critica de la colaboracion, pueden provocar el desarrollo de
experiencias inclusivas. El marco tedrico se sustenta en las teorias de la psicologia socio histérico,
basados en Vygotsky y otros(as) autores(as). Asimismo, aln con base en la investigacion colaborativa,
utilizamos sesiones reflexivas individuales y colectivas, via Meet, con grabacion de audio y video, con
un total de 13 participantes, entre los meses de febrero y abril de 2022, vinculadas a dos escuelas campos
del PRP, ubicadas en el Nordeste brasilefio, con analisis basado en el contenido tematico. El corpus
empirico apunta para el reconocimiento de la exclusion vivida por el alumno que es el Publico Objetivo
de la Educacion Especial (POEE) en las escuelas de campo del PRP. En resumen, las practicas
propuestas en el ambito del PRP, basadas en investigacion critica colaborativa, fueron importantes, pero
no suficientes para incentivar el desarrollo de experiencias inclusivas en el PRP.

Palabras clave: Publico objetivo de la educacion especial. Pedagogia. Exclusién. COVID-19.

INTRODUCAO

A formacéo docente constitui uma area fundamental de discusséo, reflexdo e pesquisa
no contexto social, historico e cultural contemporaneo, em um meio marcado pela desigualdade
gue impacta, de forma efetiva, no fazer e ser docente na atualidade. Assim, no rol das Politicas
Nacionais de Formacédo Inicial dos Professores surgiu, em 2018, o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), por meio da Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, em nivel de politica
de formacdo federal. Este objetiva, dentre outros enfoques, o aperfeicoamento da formagéo
inicial docente e o alcance das metas educacionais vinculadas no ambito do curriculo nacional
da Educacéo Bésica (BRASIL, 2018a).
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O PRP visa, ainda, a aproximacdo do estudante com seu futuro campo de atuacdo, a
partir do direcionamento e alinhamento aos objetivos tracados pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018b). Contudo, entidades nacionais e pesquisas (Anped, 2018;
Silva e Cruz, 2018; Santana; Barbosa, 2020; Silva, 2020) apontam diversas criticas ao PRP,
dentre elas, a falta do efetivo didlogo/articulacdo entre o governo, as escolas e a universidade,
visto o carater pragmatico, conservador e tradicional assumido pelo PRP, inclusive os limites
impostos as Instituicdes de Educacdo Superior (IES) ao vincular o PRP a BNCC.

Adicionalmente, destacamos que a BNCC em vigor em todo o territorio nacional revela
um silenciamento em relacdo a Educacdo Especial (Matos et. al., 2020), o que implica na
necessidade de pesquisarmos sobre as praticas e problematizar, junto aos/as participantes do
PRP, as vivéncias com o Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), especificamente, no
ambito da Pandemia (Covid-19), acerca da inclusdo do PAEE. Consideramos PAEE os
estudantes com deficiéncia, transtornos invasivos do desenvolvimento, altas habilidades e/ou
superdotacdo, com base na Politica Nacional de Educagdo Especial, em uma perspectiva
Inclusiva (Brasil, 2008).

Incluir o estudante PAEE é um direito assegurado na legislacdo vigente que perpassa
todos os niveis e modalidades da Educacdo Bésica a Superior (Brasil, 1988; 1996; 2015). Nesse
interim, este contexto é atravessado por diversos direitos sociais, inclusive, ao curriculo,
metodologias e recursos acessiveis, abrangendo, ainda, o docente com conhecimento acerca da
inclusdo do PAEE na escola e na sala regular. Incluir o PAEE é de extrema relevancia social,
educacional, politica e, acima de tudo, um direito humano. Um processo que demanda saberes
e praticas situados nas necessidades dos estudantes PAEE, os quais rompam com concepcdes
clinicas da deficiéncia, embasadas, portanto, em uma perspectiva da psicologia sdcio-histérica
de Vigotski (2021).

Vigotski (2021) tece criticas acerca das préaticas desenvolvidas junto aos estudantes
PAEE que excluem e valorizam a deficiéncia em detrimento do estudante. De acordo com o
autor, a educacdo do estudante com deficiéncia demanda um enriquecimento do ambiente,

diante de mediacdes, visto que o desenvolvimento do sujeito com deficiéncia é possibilitado e
Revista Temas em Educacéo, Jodo Pessoa, Brasil, v. 33, n. 1, p. 1-20, e-rte331202418, 2024.



REVISTA k :
TEMAS EM VERSAD IMPRESS: 0104-2777 'PPgE

VERSAO ONLINE: 235957

EDUCACAO % =

DOI: 10.22478/ufpb.2359-7003.2024v33n1.65451 Autores: Samara Cavalcanti da Silva; Neiza de
Lourdes Frederico Fumes

O Programa Residéncia Pedagdgica e a Inclusao:
O (Re)pensar das residentes sobre as praticas
vivenciadas

potencializado pelo meio social, 0 que pode ser intensificado via compensacao e adaptacoes
necessarias frente as demandas.

Destarte, 0 autor supracitado apregoa que o meio social pode impulsionar condicdes
especificas de desenvolvimento, assim como, imp&e severas criticas a praticas de segregacao e
a pedagogia terapéutica com foco na deficiéncia. Nesse sentido, o papel do contexto
sociocultural na inclusdo, como processo e produto social, enfatiza as possibilidades dos
estudantes com deficiéncia e propde uma pedagogia criativa.

Assim, entendemos que a inclusdo do estudante PAEE precisa ser posta em evidéncia
nos programas de formagdo inicial e, mais especificamente, no &mbito do PRP, de modo a
favorecer a promocao de uma educagdo comprometida com a justica social, pautada, ainda, em
uma perspectiva da Educacdo como possibilidade de transformacao e emancipacdo do sujeito,
a qual constitui-se em um ato politico (Saviani, 2019).

Nesse contexto, a pesquisa objetiva investigar como as praticas propostas no ambito do
PRP, a partir da pesquisa critica de colaboracdo, podem suscitar o desenvolvimento de
experiéncias inclusivas, tendo por fundo sessdes reflexivas, individuais e coletivas com 13
licenciandas participantes do PRP.

Para alcancar o objetivo apresentado, o0 presente artigo segue estruturado, apos a
presente introducdo, em trés secdes. A primeira, em sequéncia, traz a baila da discussdo o
percurso metodoldgico adotado, ou seja, o tipo de pesquisa, 0s participantes, 0s instrumentos,
a duracdo da pesquisa e as questdes éticas. A segunda secdo, por sua vez, descreve e analisa 0
corpus empirico da pesquisa, pautada na analise de contetdo tematica. Por fim, a terceira e
ultima secdo aponta para as consideragdes finais realizadas, as quais apresentam, de forma

breve, os resultados da pesquisa e as demais reflexdes suscitadas.

CAMINHO DA PESQUISA
A pesquisa critica de colaboracao visa transformacdes de praticas desenvolvidas e de
forma situada na realidade (Liberali, 2004; 2008; Magalh&es, 2009). Ainda no que se refere a

este tipo de pesquisa, segundo Liberali (2004; 2008), esta é constituida por etapas especificas e
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ndo necessariamente cronoldgicas/ordenadas, a saber: informar, descrever, confrontar e
reconstruir.

De acordo com Liberali (2004; 2008), o descrever permeia a acao de descricao e do
processo de questionar como se faz e o que se faz, a partir da voz do participante. O informar
constitui o questionar e conhecer a vinculacéo teorica das agdes vivenciadas pelo participante.
O confrontar, a seu turno, significa questionar o agir do participante que é embasado por
valores. Ja no ambito do reconstruir, os fendmenos se dado de forma consciente e critica pelos
participantes. Dado o exposto, no que se refere ao estudo em tela, as etapas foram realizadas de
forma sistematica, ao longo das sessdes reflexivas, a fim de entender o que foi feito, a partir das
etapas supracitadas, acerca das préaticas de inclusdo observadas e desenvolvidas no ambito das
escolas campo do PRP, bem como o movimento de ‘“se houvesse continuidade” das
intervengdes na turma.

Nesse contexto, a pesquisa foi realizada entre os meses de dezembro de 2021 e abril de
2022, a partir da realizacdo de entrevistas semiestruturadas, sessoes reflexivas (individuais e
coletivas) com as residentes participantes do PRP, andlise de subprojeto institucional do PRP e
dos relatorios e cartas produzidas pelas participantes do PRP. Contudo, cabe destacar que, para
fins de discussdo e apresentacdo das analises propostas neste manuscrito, o recorte se deu a
partir das sessoes reflexivas individuais e coletivas com 13 participantes do PRP vinculadas ao
curso de Licenciatura em Pedagogia de Instituicdo Publica estadual do Nordeste. Tais sessdes,
realizadas entre os meses de fevereiro e abril de 2022, via Meet, foram gravadas em audio e
video, totalizando 11 horas 20 minutos e 11 segundos de gravacao, as quais foram transcritas
na integra.

De acordo com Ibiapina (2008), as sessdes de reflexdo constituem um espago de
desenvolvimento de consciéncia e planejamento do trabalho docente como foco da atencéo
dos/das participantes e da pesquisadora, com o intuito de proporcionar a reflexao critica do
trabalho docente e das préaticas de alfabetizacdo inclusivas propostas. As Sessbes Reflexivas
Individuais (SRI) foram realizadas com foco na retomada e reflexdo critica das vivéncias

propostas no decorrer das atividades realizadas na escola campo do PRP. Ja as Sessbes
Revista Temas em Educacéo, Jodo Pessoa, Brasil, v. 33, n. 1, p. 1-20, e-rte331202418, 2024.
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Reflexivas Coletivas (SRC) foram realizadas em dois grupos, com base na disponibilidade das
participantes, os quais voltaram o foco a discussdo sobre o vivido no ambito do PRP e o que
sentiram na participacdo na pesquisa.

Por questdes éticas, 0s nomes das participantes, municipios de ambas as escolas campos
e da Instituicdo de Educacdo Superior ndo serdo divulgados, estabelecendo, nessa seara,
pseuddnimos as participantes, a saber: Acacia, Angélica, Camélia, Délia, Girassol, Horténcia,
iris, Lis, Margarida, Melissa, Orquidea, Rosa, Tulipa e Violeta. Outrossim, destacamos que a
pesquisa atendeu a todas as questdes éticas, como aprovacéo, via Comité de Etica de Pesquisa
(CEP), via Parecer n°5.163.285 (CEP/UFAL).

As analises foram realizadas por meio da andlise de conteldo temaética, a partir da
discussao de Minayo (2015), que aponta para a analise com o foco em um tema, o qual perpassa
“um feixe de relagdes e pode ser graficamente apresentado através de uma palavra, uma frase,
um resumo” (Minayo, 2015, p. 86). Assim, a andlise corresponde a uma leitura compreensiva
do material, seguido de sua exploracdo — momento no qual ha a analise efetiva, com a
identificacdo das unidades de sentido e o0s nlcleos de sentido, até chegar as categorias tematicas
— e, por fim, uma sintese interpretativa que dialoga com a questao, objetivos e pressupostos da
pesquisa.

Diante da andlise do corpus empirico, identificamos duas categorias teméticas, sendo
elas: i) O (re)pensar a atuacdo do PRP com os estudantes PAEE; e ii) A participacao na pesquisa
como movimento de reflexdo. Contudo, antes da apresentacéo das categorias tematicas citadas,
compreendemos como essencial tecer algumas consideracGes sobre a escola campo e as praticas

vivenciadas no ambito do PRP.

ESCOLA CAMPO DO PRP E O (RE)PENSAR A PRATICA

Primeiras aproximacgdes com as praticas

As 13 participantes da pesquisa estavam distribuidas entre duas escolas publicas

municipais do Nordeste, vinculadas ao PRP, sendo nove participantes da escola A (Agreste) e
Revista Temas em Educacéo, Jodo Pessoa, Brasil, v. 33, n. 1, p. 1-20, e-rte331202418, 2024.
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quatro da escola B (Sertdo). Nestas instituicdes, escolas campo do PRP, ocorreram intervencoes
entre os 2° e 3° mddulos, haja vista que o PRP é organizado em 18 meses, com a distribuicédo
de seis meses para cada modulo, totalizando, assim, trés modulos.

Ao longo das intervencdes, houve atividades direcionadas na escola, via PRP, com e
sem 0 uso de tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo, sendo estas: entrega de
atividades impressas (trilhas), uso de aplicativo de mensagens (WhatsApp) e, ainda, a utilizacédo
da plataforma de chamada de interacdo em tempo real (Google Meet), exceto nas trés turmas
da Escola do Sertdo. Nesse cenario, as residentes observaram as intervenc@es e iniciaram as
praticas, inclusive no processo de retomada ao ensino presencial.

Destarte, buscando expor um panorama geral, o Quadro 1, intitulado “Escola A ¢ B -
Participantes e¢ as turmas do PRP”, apresenta as turmas, docentes, preseng¢a de apoio,

plataformas, recursos, adaptaces, modulos e as residentes das escolas campo A e B:

Revista Temas em Educacéo, Jodo Pessoa, Brasil, v. 33, n. 1, p. 1-20, e-rte331202418, 2024.
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QUADRO 1: Escola A e B - Participantes e as turmas do PRP

Escola | Turma Docente Apoio Residentes Recursos/ Adaptacéo | Médulo
para o(a) Plataformas de algum | do PRP
Estudante Utilizados(as) recurso
PAEE
Sala 1 Angico Néao Girassol e WhatsApp Né&o 2°
Horténcia | Google Meet
Sala 2 Bromélia Néo iris WhatsApp Nao 2°
Google Meet
Sala 3 Caroa Né&o Acacia, WhastApp Nao 2°
Angélicae | Google Meet
Margarida
A —
Agreste | Sala 3 Caroa Né&o Angélica e WhastApp Sim 3°
Margarida | Google Meet
Presencial
Sala 4 Jerico Né&o Délia e Lis WhastApp Nao 2°
Google Meet
Sala 4 Jerico Né&o Acacia e WhastApp Sim 3°
Camélia Google Meet
Atividades
Impressas
Sala 4 Jerico Néao Girassol e WhastApp Sim 3°
Horténcia Google Meet
Presencial
Atividades
Impressas
Sala 5 Cacto Né&o Violeta e Presencial - 3°
Tulipa
B - Sala6 | Xiquexique Sim Orquidea e Presencial Nao 3°
Sertéo Rosa
Sala 7 Mandacaru Sim Melissa Presencial N&o 3°

Fonte: As autoras (2021).

O Quadro 1 evidencia as particularidades experienciadas nas turmas nas escolas A e B,
pelo grupo de participantes da pesquisa. No processo de retomada ao presencial, realizado no
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3° mddulo do PRP, houve a necessidade de (re)distribuicdo das turmas e residentes (Acécia,
Girassol e Horténcia) na escola A, em virtude do horario e particularidades das residentes no
processo de acompanhamento das atividades.

Em relagdo a escola A “Agreste”, notamos a auséncia de apoio ao longo das

~ 9

intervengoes. Ja a escola B “Sertdo”, contou com apoio apenas no momento presencial, com a
retomada a escola. Ou seja, de acordo com as participantes, no contexto do Ensino Remoto
Emergencial (ERE), o direito ao apoio ndo foi materializado na maioria das turmas, tanto de
forma remota, quanto presencial — indo contra ao previsto na legislacdo (BRASIL, 1996).

Jé& sobre as adaptacdes nas atividades, estas aconteceram apenas no 3° médulo da escola
A “Agreste”, inclusive com a introducdo da Lingua Brasileira de Sinais e envio de atividades
impressas — algo ndo evidenciado durante 0 médulo anterior em nenhuma das institui¢fes de
ensino, uma vez que estas dispunham, apenas, do apoio ao estudante PAEE, no ambito
presencial, nas salas seis e sete.

Entendemos que, mesmo apresentando-se como uma estratégia educacional de forma
temporaria e emergencial, o ERE envolve a adocdo de praticas que seriam realizadas
presencialmente (Hodges et al, 2020). Contudo, foi relatado pelas participantes o descompasso
entre as préaticas no presencial e no ERE, com relacdo ao apoio do estudante PAEE. A préatica
via ERE ndo garantiu o profissional de apoio aos estudantes PAEE, o que também vai contra a
legislacdo vigente (Brasil, 1996; 2015), a0 mesmo tempo que coaduna com pesquisas que
apontam que a pandemia vem escancarar e descortinar a desigualdade do PAEE (Fumes;
Carmo, 2021).

O (re)pensar a atuacao do PRP com os estudantes PAEE

Ao logo das sessoes reflexivas, foi consenso entre as participantes, seja no momento
individual ou coletivo, a excluséo vivenciada pelo estudante PAEE durante a Pandemia (Covid-
19). Assim, ao serem questionadas sobre as alteracGes que fariam no projeto e pratica do PRP,

em caso hipotético de continuidade do PRP e as intervengdes com o projeto na turma em um
Revista Temas em Educacéo, Jodo Pessoa, Brasil, v. 33, n. 1, p. 1-20, e-rte331202418, 2024.
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cenario presencial, todas apontaram/reconheceram a necessidade de alteracGes e/ou ajustes,

considerando a atuacdo na turma com o estudante PAEE.

No que diz respeito a primeira categoria, “O (re)pensar a atuacdo do PRP com os

estudantes PAEE”, esta foi construida a partir de 44 unidades de sentido, agrupados em trés

nacleos, a saber: i) “Planejamento de atividades e propostas para a pratica”, composto por 26

unidades de sentido; ii) “Formagdo docente, reflexdo/dialogo com a equipe e/ou demais

profissionais”, constituido por 12 unidades de sentido; e, por fim, o nucleo iii)

“Articulagao/apoio da familia”, formado a partir de seis unidades de sentido.

Dado o exposto, a seguir apresentamos alguns trechos que ilustram algumas unidades

de sentido apontadas pelas participantes da pesquisa:

[...] E ai a partir da observacdo do que ele precisa, do que ele precisaria e tudo
mais, das dificuldades dele, porque a gente sabe que aluno com autismo tem
alguns, alguns processos diferentes né, com o corpo, com aprendizagem e tudo
mais, e ai depois disso agir com atividades que propiciassem a aprendizagem
dele né, acredito que é isso (Sessdo Reflexiva Individual, Délia, 2022, p. 10).

Tentar criar uma metodologia diferente, que meu negdcio é esse, eu gosto de
criar coisa nova, entdo eu acho que eu iria por esse caminho (Sessdo Reflexiva

Individual, Angélica, 2022, p. 7).

E... Eu acho que de modo geral formagio né, formagio pra todos, tanto o...A
gente que ta na faculdade, formacdo inicial entrdssemos nisso, mas formacéao

na escola mesmo (Sessdo R. Individual, Acécia, 2022, p. 9).

[...] entdo seria também interessante trazer esses pais, esses familiares, pra
conhecer um pouco também da...Da tematica, do assunto, do que eles podem
fazer pra... Trabalhar em parceria e o apoio necessario que a escola precisa,

porque ¢...Esse vinculo também com a...Com os familiares,

extremamente importante, entdo a escola pensar nessa perspectiva né, como

um todo mesmo (Sessdo R. Individual, Girassol, 2022, p. 7).

Diante dos trechos, evidenciamos varias unidades de sentido que apontam para o

processo de planejamento das atividades e propostas de praticas acessiveis ao estudante PAEE,

com énfase no processo de planejamento e atuacdo do docente. Neste, ha destaque para aquilo
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que os docentes precisam realizar, ter formagdo sobre e conversar com a familia diante da
deficiéncia e/ou dificuldade apresentada, sendo a deficiéncia posta como limitacdo e, a0 mesmo
tempo, o foco na acdo docente.

Para Santiago e Fumes (2005), a inclusdo do estudante com deficiéncia envolve o ir
além da simples partilha do espaco escolar e de um conjunto de atividades comuns do cotidiano.
Torna-se essencial, portanto, superar as perspectivas simplistas de integracdo. Nesse sentido,
incluir demanda colaboracdes efetivas entre a familia, estudantes e profissionais da educacéo
em geral.

Ainda segundo Santiago e Fumes (2005, p. 82):

[...] aescola para ser inclusiva e assim conseguir concretizar as metas a que se
propde, necessita de grandes modificacGes, de modo a romper com uma série
de valores que tornavam intocéveis os elementos da sua organizagéo, como,
por exemplo, o curriculo escolar, como também necessita expandir 0s seus
limites para além dos seus muros, trazendo para o seu interior 0s pais dos seus
alunos e a comunidade a que pertence, que podem colaborar nos seus servigos
de apoio.

Desta forma, a escola assume um papel essencial no processo de organizacdo da
colaboracdo, a fim de que a inclusdo ocorra efetivamente. Assim, inferimos que a pesquisa
realizada e as praticas desenvolvidas no ambito do PRP pouco favoreceram préaticas inclusivas
e 0 (re)pensar o contexto escolar, em uma perspectiva social mais ampliada.

Nesse cenario, existe uma delimitacdo clinica da deficiéncia diante de um padréo social
posto como normalidade. Impera, ainda, a necessidade de assumir uma perspectiva social na
qual o olhar para as possibilidades de aprendizagem predomine em relagcdo aquilo que “falta”
no estudante com deficiéncia e em relagdao as suas “dificuldades”, bem como no estudo da
deficiéncia, no didlogo sobre o tema e nos momentos de refletir e (re)pensar a pratica. Enfim,
os discursos e as praticas de inclusdo das participantes precisam superar perspectivas simplistas,

discriminatorias e biologizantes, como é possivel evidenciar nos trechos, a seguir:

Se alfabetizar, como é que o aluno com deficiéncia vai conseguir se
alfabetizar, se ele j& tem uma caréncia maior e se a ¢....E...Ele ndo tinha o
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apoio que ele necessitava, tanto o professor como também daquele auxiliar ali
que tava na sala é...Alguém que pudesse ajudar com as dificuldades dele é...
(Sessdo Reflexiva Individual, Horténcia, 2022, p. 13).

Por mais que vocé tenha um aluno ou dois com deficiéncia dentro da sala, a
sua sala vai ter vinte e cinco, trinta alunos, dependendo da escola e...E do
municipio, entdo é bem complicado assim pra o professor, ja é complicado
é...E...Ter uma sala grande né e cheia e...Nesse...Nesse nicho da
alfabetizacdo, ainda com os alunos com deficiéncia, entdo eu acredito que
tenha um apoio ali, ajudaria, eu... Assim na minha opinido né, ajudaria daria
um reforcinho maior (Sessdo Reflexiva Individual, Lis, 2022, p. 6-7).

E ai a partir desse conhecimento, da crianca, das deficiéncias né, ele ir
buscando né, esse processo de alfabetizacdo, pra que aconteca efetivamente,
mas acredito que sim, é possivel... (Sessdo Reflexiva Individual, Orquidea,
2022, p. 4).

De acordo com Vigotski (2021), o desenvolvimento e a formacdo da crianca se
constituem em um processo social. Mais especificamente, o autor enfatiza a necessidade da
centralidade do estudo da crianca, e ndo da deficiéncia. Desse modo:

A educacdo de criangas com diferentes defeitos deve basear-se no fato de que,
simultaneamente ao defeito, sdo dadas também tendéncias psicoldgicas para a
direcdo oposta, as possibilidades compensatdrias para a superagdo do defeito,
que sdo exatamente as que se apresentam em primeiro plano no

desenvolvimento da crianca e devem ser incluidas no processo educativo
como sua for¢a motriz (Vigotski, 2021, p. 67).

O autor aponta criticas as praticas segregadoras, refor¢cando a premissa do foco na
crianca, e as possibilidades que o meio social pode potencializar para seu aprendizado e
desenvolvimento, via compensagdes das fungdes, o que demanda do docente conhecer “[...] a
peculiaridade do caminho pelo qual devera guiar a crianga” (Vigotski, 2019, p. 157, grifo do
autor). Entretanto, as participantes voltaram o foco para a dimensdo da deficiéncia, pratica,
planejamento, apoio e materiais, sem enfatizar de forma ampliada as observagdes dos
estudantes PAEE, a fim de potencializar o desenvolvimento.

Evidenciamos, ainda, a necessidade de um olhar, assim como, discussdo e politicas

efetivas voltadas a realidade desigual vivenciada pelos estudantes PAEE e docentes no contexto
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de Pandemia (Covid-19), a qual demanda reconhecer e desvelar as marcas da sociedade
capitalista e permeada de disparidades. Nessa esteira, a escola, por sua vez, poderad assumir um
papel fundamental na manutencédo ou problematizacdo da desigualdade e da exclusao social.
Assim sendo, o PRP precisa problematizar as praticas e as desigualdades escolares, bem como,
o real papel da escola na contemporaneidade.

Destarte, de acordo com Saviani (2019), a escola deve assumir o papel da transmisséo
do conhecimento cientifico de uma dada comunidade, como foco em uma formacao pautada na
reflexdo critica acerca dos fatores sociais, historicos e politicos. E, mais especificamente, frente
a desigualdade imposta pela sociedade capitalista, a necessidade de transformacédo social e a
inclusdo do estudante PAEE.

Entretanto, o papel da escola e da inclusdo do PAEE néo foi evidenciado e refletido, de
forma sistematica, ao longo das sessdes reflexivas (individuais e coletivas). Ao indagar as
participantes acerca do que a escola poderia fazer, as participantes reiteraram, de forma geral,
para a dimensédo da préatica docente, formacdo especifica e apoio pedagdgico, sem considerar
as demandas do sistema de ensino em oferecer as condi¢cBes materiais e efetivas para o
desenvolvimento da acdo educativa com os estudantes PAEE, no contexto da Pandemia (Covid-
19). Inclusive, sem garantia efetiva de vacinas para a toda populagéo brasileira, no semestre
2021.2 — periodo de retomada ao presencial.

Indagamos as participantes sobre os limites e as frustracbes que tiveram com as
intervencdes e o pensar a inclusdo do PAEE. Assim, apreendemos, a partir de suas falas, a
auséncia da participacdo efetiva dos estudantes nas atividades propostas e, sobretudo, a
exclusdo vivenciada pelo PAEE — aspecto ja considerado em diferentes estudos (Mendes;
Pletsch; Lockmann, 2020; Fumes; Carmo, 2021; Lockmann; Klein, 2022).

Contudo, ndo houve reflexdes no sentido do investimento efetivo em condicOes de
acesso, ambiente e permanéncia do estudante, bem como os aspectos relacionados a adaptacao
curricular e demais pontos previstos na legislacao vigente (Brasil, 1996) e na Politica Nacional
da Educagéo Especial (Brasil, 2008).
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A participagédo na pesquisa como movimento de reflexéo

A segunda e Ultima categoria tematica, intitulada “A participacdo na pesquisa como
movimento de reflexdo”, foi constituida a partir de 44 unidades de sentido, organizados em trés
nacleos de sentido, a saber: i) “A participagdo como momento de reflexdo, aprendizado e o
campo de atuag¢do”, com 22 unidades de sentido; ii) “Refletir mais sobre a inclusdo, questionar
a realidade, formacao, teoria e pratica”, com o total de 13 unidades de sentido; e, finalmente, o
iii) “Refletir sobre a necessidade de partilha de saberes entre outros nicleos do PRP”, com nove
unidades de sentido.

Em vista do exposto, os trechos a seguir exemplificam o processo de reflexé@o a partir

das perspectivas das participantes ao longo das sessdes reflexivas individuais e coletivas.

Eu consegui refletir algumas coisas, que no momento da acdo que a gente tava
Ia na escola que a gente ndo conseguiu (Sessdo R. Coletiva, Lis, 2022, p. 6).

E... Como Lis falou, eu tava até comentando sempre que a...Que tinha esses
momentos reflexivos assim, eu ia comentar com a Acécia né, e eu e Acacia
tava conversando que a gente sempre saia assim, muito reflexiva, ai eu ficava
pensando né, meu Deus a gente ndo tinha pensado nisso” (Sessdo R. Coletiva,
Camelia, 2022, p. 6).

E... Continuando professora, depois que eu converso com a senhora e
refletindo sobre essa problematica, eu percebi o que Melissa também falou
que...A gente precisa debater mais esse assunto, tanto no programa, como na
universidade né, na...No curriculo da universidade, foi algo que...Que ficou
pra mim, porque, eu acho que a gente teve pouco di...Pouca discussao sobre
isso durante o programa (Sessdo R. Coletiva, Violeta, 2022, p. 11).

[...] E necessarios seria muito importante, ter tanto dentro da universidade né,
momentos além da... Da disciplina que a gente tem, como também nas escolas

que a gente sente falta disso também nas escolas n¢” (Sessdo R. Coletiva,
Rosa, 2022, p. 16).

E... Boa tarde novamente professora, bom, eu fiquei assim refletindo muito
né, desde a nossa Ultima conversa, e assim a gente até se entristece um pouco,
enquanto educadoras né, pela situagdo €... Que a gente, vivenciou e que... Os
vestigios disso, dessa pandemia até agora, porque vimos que... As criangas
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com algum tipo de deficiéncia elas ficaram bem... invisibilizadas” (Sessao R.
Individual, Melissa, 2022, p. 1).

Pois depois da nossa conversa anterior, percebi que nos, eu e a minha dupla
ndo demos toda essa atencdo pra chegar a perceber aquilo sobre a
aprendizagem dela, o desenvolvimento dela (Sessdo R. Individual, Rosa,
2022, p. 7).

As unidades anteriores exemplificam os enfoques significativos feitos pelas
participantes a partir das reflexdes propostas em meio a pesquisa quanto a inclusdo e, ao mesmo
tempo, exclusdo vivenciada pelos estudantes PAEE. Nao obstante, enfatizam o processo
vivenciado em ambas as sessdes reflexivas, individuais e coletivas, sobre o movimento de
(auto)reflexdo sobre o proposto na pratica e o experienciado na escola.

As participantes apontaram para a necessidade efetiva de reflexdo acerca da tematica
inclusiva, de modo a questionar a formacdo, a realidade, a teoria, a pratica, a participacao efetiva
no momento de reflexdo e o aprendizado construido. Além de sinalizar para a necessidade de
partilhar saberes entre os nucleos do PRP, parcerias interinstitucionais e com a familia, com
movimentos eficazes de descricdo, informacdo e reconstrucdo acerca do vivenciado com o
PAEE.

Nesse contexto, Magalhdes (2004) aponta que a pesquisa critica de colaboracdo
favorece de forma efetiva as transformacdes nas praticas e realidade em geral, a qual busca
romper acdes alienadas, naturalizantes e individualistas. Assim, foi possivel identificar o
movimento de reflexdo do primeiro momento da entrevista inicial, com as sessdes reflexivas,
processo em que as participantes apontam para a importancia da temética assumida, apds o
momento de reflexéo.

A partir deste movimento, pesquisadores e pesquisados assumem, de forma
colaborativa, a responsabilidade para o processo de producéo de saberes criticos, diante das
praticas concretas (Ibiapina; Ferreira, 2005); e como pesquisadores colaborativos, assumem
uma perspectiva de aprendizado com o outro, apreendendo os saberes, conhecimentos e

experiéncias partilhados, ao passo de promover, também de forma colaborativa, a compreensao,
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a analise e a transformagdo. Assim, as autoras apontam que “a colaboragdo, nessa perspectiva,
representa a ajuda para avangarmos nos nossos processos de desenvolvimento pessoal e
profissional” (Ibiapina; Ferreira, 2015, p. 33).

Todas as participantes sinalizaram que a participagdo no PRP contribuiu de forma
significativa com suas formagdes, promovendo o conhecimento e a reflexdo sobre a excluséo
vivenciada pelos estudantes PAEE, a fim de identificar a necessidade de entender e atuar para
potencializar o desenvolvimento e aprendizado deste publico. Contudo, a0 mesmo tempo, as
duas sessBes propostas nao suscitaram para aspectos sociais, historicos e culturas da deficiéncia,
0 que contribuiria, a0 menos para as residentes participantes, com uma possivel superacao da

perspectiva clinica da deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Em meio a pesquisa realizada, apreendemos que todas as participantes da pesquisa
apontaram para a importancia da participacdo na pesquisa no processo de (re)pensar as praticas
observadas e planejadas no ambito escolar, para fins de inclusdo do estudante PAEE. Nesse
sentido, a pesquisa proporcionou e impulsionou, a partir do viés critico colaborativo, reflexdes
acerca da inclusdo na escola e, especificamente, das praticas propostas no &mbito do PAEE, de
forma prospectiva, a partir das sessdes reflexivas individuais e coletivas. Contudo, diante da
realidade social desigual vivenciada, estas ndo foram suficientes para romper a logica
excludente e superar as préaticas experienciadas no &mbito da escola campo do PRP.

Reiteramos que a pesquisa aponta para o reconhecimento da exclusdo imposta ao
estudante PAEE nas atividades e agcdes da maioria das residentes e, especialmente, para a
importancia de sua realizacdo para a problematizagdo da pratica observada e desenvolvida pelas
participantes junto ao PAEE durante a Pandemia (Covid-19). Alem disso, de forma geral, 0s
resultados destacaram praticas docentes, formacdo, apoio e contexto familiar que néo

abrangiam alternativas aos estudantes PAEE com comorbidades, os quais, a época, ndo tinham
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condigcdes reais de retorno sem a devida imunizacdo. N&o obstante, evidenciaram o
silenciamento de condi¢fes materiais e objetivas dos estudantes PAEE.

Diante do estudo realizado, torna-se essencial o desenvolvimento de mais pesquisas
sobre a tematica, com maior énfase aos momentos de reflexdo, visto que o PRP teve
continuidade com a 3° Edicdo do Programa (2022 — 2024), via Governo Federal. Ademais,
outras indagac6es precisam ser aprofundadas/respondidas em pesquisas futuras, a saber: (1) O
que o contexto de tragédia da Pandemia (Covid-19), com retomada ao presencial, nos ensina
para as praticas educacionais e inclusivas propostas para o estudante PAEE? (2) Como a
pesquisa critica de colaboracdo pode ser ampliada e impulsionar o (re)pensar e as acdes efetivas
na escola campo do PRP?

Em suma, a Pandemia (Covid-19) acarretou em milhares de mortes no mundo, com
diversas implicacdes na forma de vida, relacdes de trabalho e distanciamento, impactando em
ambitos sociais, politicos, econdmicos e, especificamente, educacionais, nos diferentes niveis
e modalidades de ensino. Com o contexto de fechamento das escolas, houve o desenvolvimento
e implementacdo do ERE, com implicacdes na formacéo inicial de professores, nas acdes do
PRP e nas praticas pedagogicas propostas e desenvolvidas nas escolas campo do PRP.

Ainda, mesmo a legislacdo apontando para a garantia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), de apoio e demais profissionais, o distanciamento imposto pela Pandemia
(Covid-19) impediu efetivamente o acesso ao ERE pelos estudantes PAEE. Tal impossibilidade
demandava questdes mais eficientes no sentido de suporte e, até mesmo, na suspensdo das
atividades escolares. Todavia, na realidade, ndo ocorreram acgdes efetivas no ambito dos
sistemas de ensino, e 0 Governo Federal do Brasil ndo garantiu condigdes materiais objetivas
para 0 acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes, via ERE. Nessa esteira, como

aponta Saviani (2020, p. 9), o presidente da republica agiu como “aliado do virus”.
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