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Radio escola e Educomunicac¢do: um estudo de caso

Radio school and Educommunication: a case study

Paulo César Pedroza MARQUES!
Jo&o José de Santana BORGES?

Resumo

O presente artigo tem como objetivo compreender os principais conceitos de uma nova
area de conhecimento denominada Educomunicacdo. Para isso, traz uma breve
fundamentacdo do campo em estudo, evidenciando as principais referéncias na area,
bem como experiéncias praticas que tenham como base a perspectiva educomunicativa.
Dessa forma, serd apresentado um estudo de caso realizado em uma escola publica
estadual da periferia de Juazeiro-BA, a qual, através de um projeto de radio escola,
alega implementar a Educomunicagéo.
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Abstract

This article aims to understand the main concepts of a new field called
Educommunication. To this end, it provides a brief rationale of the field study, showing
the main references in the area as well as practical experiences that are based on
educommunication perspective. Thus, it will be presented a case study in a public
school on the outskirts of Juazeiro-BA, which, through a school radio project alleges
implement Educommunication.
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Introducéo

A Educomunicacdo é um campo relativamente novo que comeca a Ser
sistematizado a partir dos anos 1990, sobretudo através do trabalho de pesquisadores do
Nucleo de Comunicacdo e Educacdo (NCE) da Universidade de Séo Paulo (USP).
Entre esses pesquisadores, destaca-se o professor Ismar de Oliveira Soares, considerado,
atualmente, a principal referéncia em Educomunicacéo.

Embora a sistematizacdo dessa area de conhecimento tenha ocorrido nos anos
1990, mais especificamente entre 1997 e 1998, os estudos da interface Comunicacio e
Educacdo remontam ao inicio do século XX, quando, nos Estados Unidos e em alguns
paises da Europa, os trabalhos com “media literacy” e “media education” ganharam
forca. Na América Latina, pesquisas e experiéncias praticas em Comunica¢do/Educacéo
também comecam a conquistar espaco a partir dos anos 1980, através de nomes como
Mario Kaplun, Paulo Freire e Jesus Martin-Barbero.

Este artigo busca possibilitar a compreensdao da proposta educomunicativa
através de uma breve explanacdo sobre essa area de interface que envolve os campos da
Educacdo e Comunicacdo. Em seguida, descreve o estudo de caso realizado numa
escola publica estadual, localizada na periferia de Juazeiro (BA), que procura
desenvolver um projeto de radio escola a partir da perspectiva da Educomunicacéo.

A descricdo do cenario pesquisado resulta de dois meses de acompanhamento e
observacao das atividades de radio escola desenvolvidas na instituicdo. As contradicdes
entre o projeto em execucao e o projeto idealizado, assim como o distanciamento entre a
pratica proposta pelo Programa Mais Educacdo (PME) e os meios disponibilizados para
0 cumprimento do programa, serdo aqui expostos.

O diagndstico resultante de todo o processo de pesquisa ird ajudar o leitor a
entender melhor as reais transformagcbes que a insercdo das ferramentas

comunicacionais pode provocar no ambiente educativo, de acordo com a realidade em

% Entre os anos de 1997 e 1998, Ismar de Oliveira Soares através do NCE-USP, coordenou
pesquisa desenvolvida junto a 178 especialistas de 12 paises das areas de Comunicacdo e
Educacdo, utilizando-se de questionarios exploratorios e entrevistas em profundidade. A
pesquisa resultou na sistematizacdo do pensamento educomunicacional.
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estudo. Podendo também auxiliar docentes e discentes a compreender como se da a

pratica educomunicativa no municipio de Juazeiro, localizado no semiérido baiano.

1 Educomunicacdo: a construcao de um novo campo

S&o Vvérias as discussdes em torno da Educomunicacdo, pois alguns a encaram
como a mera inser¢do de ferramentas tecnoldgicas em espagos educativos, enquanto
outros a limitam a uma critica da midia ou a uma educacdo para 0os meios. Nenhuma
dessas respostas esta errada, porém, se forem encaradas isoladamente, limitam a
abrangéncia de um campo muito mais amplo, que inclui também a gestdo da
comunicagdo em ambientes educacionais e a reflex&o epistemoldgica.

De acordo com Ismar de Oliveira Soares, através de seu artigo “Afinal, o que é

educomunicagao?”, o espago educomunicativo pode ser definido como:

...todo o conjunto de acdes e reflexdes inerentes ao desenvolvimento
de “ecossistemas comunicativos” abertos e colaborativos, possiveis
gracas a gestdo democrética dos recursos da informagéo, e que tenha
como meta a préatica da cidadania, presente no exercicio da expressao
comunicativa por parte de todos os agentes sociais envolvidos. Em
decorréncia, a educomunicagdo se materializa em ‘“areas de

interven¢@o”, podendo o profissional ser um perito em uma ou mais
destas areas. (SOARES, s.d., p.2).

Nas denominadas “areas de intervengdo”, o profissional em Educomunicacdo
pode desenvolver diversas atividades, ndo se limitando as escolas, mas abrangendo
também museus, secretarias de educacdo e cultura, empresas de comunicagdo, como
TV’s e Radios, principalmente emissoras educativas, além do Terceiro Setor, em
ONG’s e AssociacOes, trabalhando assim com uma educacgdo para a comunicagao, que
busca formar receptores mais criticos e ativos, preparados para lidar com o grande
namero de informacges e produtos da industria cultural (SOARES, 2003).

Segundo Soares (s.d), alguns principios sdo essenciais para entender a
Educomunicacdo, sendo alguns deles: compreender a comunicacdo como condicao
essencial ao processo educativo, e ndo apenas como ferramenta ou recurso a servico da
didatica; democratizar os recursos da informacdo, seja na escola ou nas emissoras;

valorizar acgbes participativas que busquem ampliar as formas de expresséo
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cultural das coletividades; reconhecer o direito da “comunidade educativa” aos
recursos da comunicacdo, assim como oferecer o suporte adequado para 0 Seu
manuseio; e principalmente colocar toda essa pratica a servico da cidadania, em
contraposicdo a processos persuasorios utilizados pela propaganda.

Assim, através dos principios citados, é possivel notar a interdiscursividade e
polifonia inerentes ao processo educomunicativo, que compreende a comunicagdo como
componente indispensavel a uma educagéo transformadora, considerando o ser humano
um ser de natureza relacional/cultural, e, portanto, comunicativo. Conceito este
abordado por Paulo Freire, no classico “Extensdo ou comunicagdo?”, escrito em 1968,
no Chile, e que faz parte dos componentes fundamentais responsaveis por definir a

Educomunicacéo, que

absorve seus fundamentos dos tradicionais campos da educacéo,
comunicacgdo, e de outros campos das ciéncias sociais, superando,
desta forma, as barreiras epistemoldgicas impostas pela visdo
iluminista e funcionalista de relagbes sociais gque mantém o0s
tradicionais campos do saber isolados e incomunicéveis. Trata-se, na
verdade, de uma perspectiva de analise e articulagdo em permanente
construcdo, e que leva em conta o continuo processo de mudangas
sociais e de avangos tecnologicos pelos quais passa 0 mundo
contemporaneo (SOARES, 2003, p.44).

Nesse sentido, considerando “o continuo processo de mudancgas sociais e de
avangos tecnoldgicos”, a Educomunicacdo fundamenta suas metas utilizando o dialogo
e a gestdo participativa nas tomadas de decisdes; a livre expressdo dos atores sociais; € 0
livre fluxo informacional; atribuindo desta forma a comunicacdo “uma intencionalidade
educativa a partir de um compromisso social definido”, ampliando assim “a capacidade
expressiva das pessoas independentemente da condic¢do social, grau de instrugdo ou
inser¢do no mercado” (SOARES, 2003, p.24).

Esses principios béasicos que compdem o campo, segundo Soares, foram
colocados em prética inicialmente pelos movimentos sociais de meados do século XX,
possibilitando a discussao de temas relevantes nos veiculos alternativos, ja que os Meios
de Comunicacdo de Massa (MCM) e até mesmo as emissoras educativas, nao discutiam
questdes relacionadas a democracia, cultura, desigualdade social, meio ambiente e

tantas outras tematicas. Percebe-se, desta forma, o pioneirismo dos movimentos sociais
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em “acdes educomunicativas”, mesmo antes da sistematizag¢ao teorica deste campo na
academia.

A Educomunicagdo nos movimentos sociais se dava, sobretudo, por meio da
comunicacdo popular e alternativa, que viabilizava a inser¢do dos sujeitos nos processos
comunicacionais e, consequentemente, nos debates politicos contemporaneos. Através
de mecanismos participativos na gestdo comunicacional, as pessoas passavam a exercer
também o papel de emissores e produtores da informagdo, passando assim, a ter
conhecimento das varias etapas antecedentes a veiculacdo de conteldos, e, por
conseguinte acabando por desenvolver um olhar mais critico frente a exposicédo
midiatica (PERUZZO, 2007).

A comunicagdo popular proporcionava uma formagéo continuada dos atores
envolvidos nos movimentos sociais, oferecendo acesso a visbes de mundo
diferenciadas, frequentemente abordadas de forma reducionista pelos MCM. As
formagOes possibilitavam a compreensdo de realidades nacionais a partir do local, da
contextualizagdo, fazendo com que 0s sujeitos tomassem consciéncia de como 0s
grandes debates politico-econdmicos do pais estavam presentes no seu cotidiano. Ou
seja, 0s movimentos sociais transformam os meios alternativos e populares de
comunicagdo em mecanismos de educacdo popular “que buscam reforgar a autonomia
dos cidaddos, sua capacidade de analisar e contrapor ideias e, portanto, de participar do
debate publico” (SUZINA, 2013, p.16-17).

Hoje, no Brasil, a Educomunicacdo vem se firmando tedrico/empiricamente,
mas ainda enfrenta indmeros desafios, principalmente em relacdo a préatica
educomunicativa nas escolas (embora a Educomunicacdo néo esteja restrita a ambientes
formais), onde encontramos professores sem formacdo adequada, reflexo de uma
geracgdo que partilha de diferentes formas de apropriagdo da midia ndo condizentes com
o atual cenério tecnoldgico; além de um espaco fisico escolar que na maioria das vezes
ndo disponibiliza condi¢des minimas para o exercicio educomunicativo. Equipamentos
bésicos, como computadores com acesso a internet, ainda ndo fazem parte da realidade

de muitas escolas publicas do pais. Como trabalhar a comunicagdo neste cenario?

Como pode haver a formacdo de um cidaddo participativo e
consciente em termos politico-democraticos, se 0 educando ndo tem
oportunidades de visualizar, entender e vivenciar praticas politicas,
gue necessariamente envolvem diversos processos de comunicacgao?
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As midias e as TICs sdo centrais na sociabilidade. O ensino para a
leitura critica e para a apropriacao desses veiculos pelos educandos no
meio escolar, com uma finalidade ética e reveladora é mais relevante.
(MARTINS, 2012, p.31)

O meio escolar deve ser o ambiente adequado para o exercicio de uma educacgao
dialdgica, entretanto, para isso, faz-se necessario pensar estratégias contextualizadas que
integrem a realidade de educadores e educandos ao atual cenario midiatico/cultural. A
Educomunicacdo como instrumento de transformacéo social e promocéo da cidadania se
mostra como uma pratica necessaria e cada vez mais urgente, principalmente em um
pais como 0 nosso, onde criangas passam cada vez mais horas expostas as midias, e, na
maioria das vezes ndo sdo instigadas a pensar criticamente os contetdos transmitidos.

No Brasil, de acordo com o Painel Nacional de Televisdo, do Ibope Media, em
2014 o tempo médio de exposic¢do diaria a TV, por criancas e jovens entre 04 e 17 anos
foi de 5h35min. Ou seja, mais tempo do que elas costumam passar na escola. Em
relacdo a internet, de acordo com dados do IBOPE Nielsen 2012, as criangas brasileiras
entre 02 e 11 anos sdo as que passam mais tempo expostas a rede, permanecendo em
média 17 horas semanais na frente do computador, representando 14,1% dos usuarios
ativos da internet.

Sobre esse aspecto, Mauricio Andrés Ribeiro, em seu artigo intitulado
4

13

“Consumismo infantil e descondicionamento da consciéncia” “, ressalta que “a
percepcdo do mundo, condicionada pela educacdo, pela comunicacdo e pela ambiéncia
cultural, forma os pensamentos e a consciéncia, que ddo origem as demandas de
consumo”. Sendo assim, a Educomunicagdo, principalmente através de uma educagéo
para/pela midia se faz fundamental, incentivando o envolvimento de criangas e jovens
em processos participativos de comunicacdo que lhe oferecam subsidios para o

despertar de uma consciéncia critica frente aos meios.

“Artigo  publicado no site  “Consciéncia e  consumo”,  disponivel  em:
http://conscienciaeconsumo.com.br/consciencia/consumismo-infantil-e-descondicionamento-da-
consciencia/
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2 Radio escola e educomunicac¢do: um estudo de caso

Tendo como base os principios da Educomunicagdo, acompanhei durante dois
meses, através de estudo de caso, as atividades de rédio escola desenvolvidas em uma
instituicdo estadual de ensino, localizada no bairro Alto da Alianca, na periferia do
municipio de Juazeiro-BA. O objetivo era entender como, na préatica, funcionava um
projeto de radio escola que se dizia “educomunicativo”. Quais os resultados advindos
dessas experiéncias? Como as metodologias educomunicativas tém sido aplicadas nas
escolas publicas locais? Por que muitos projetos de Educomunicacdo ndo resultam em
mudancas efetivas na relacdo dos jovens com a midia?

Esses questionamentos foram decisivos para a escolha do estudo de caso como
método de pesquisa. Cesar (2005, p.7) defende o método como ideal para responder
questdes de pesquisa as quais girem em torno do ‘como’ e ‘por que’ dos
acontecimentos, envolvendo assim a “andlise da evolugdao de um fendmeno ao longo do
tempo”. Além disso, adotando essa mesma perspectiva, 0 estudo de caso é pensado
enguanto investigacdo empirica abrangente que possibilita a coleta e analise de dados de

um caso Unico ou de maltiplos casos, adequando-se, portanto, a proposta deste trabalho.

Pode-se dizer que os estudos de caso tém algumas caracteristicas em
comum: sdo descricdes complexas e holisticas de uma realidade, que
envolvem um grande conjunto de dados; os dados sdo obtidos
basicamente por observacdo pessoal; o estilo de relato é informal,
narrativo, e traz ilustracGes, alusdes e metaforas; as comparacoes
feitas sdo mais implicitas do que explicitas; os temas e hip6teses sdo
importantes, mas sdo subordinados & compreensao do caso. Assim, um
estudo de caso é mais indicado para aumentar a compreensao de um
fenbmeno do que para delimitad-lo; é mais idiossincratico do que
pervasivo; e apesar de ser usado na construcdo de teorias, pode ndo ser
0 melhor método para isto (CESAR, 2005, p.6).

Assim, visando ampliar a compreensédo sobre a realidade estudada, utilizando-se
também de entrevistas e observagdo pessoal, tornou-se possivel realizar uma breve
descricéo e analise de todo o processo resultante das visitas a escola.

Durante o primeiro més de acompanhamento, que teve inicio no dia 1° de

outubro de 2014, foram realizadas visitas trissemanais, em turnos variados, observando
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a programacdo da radio escola pela manha e a tarde. A partir do més de novembro, as
visitas passaram a ser bissemanais, devido a mudangas na programacao da radio escolar.
Esse modelo seguiu-se até o Ultimo encontro, realizado no dia 28 de novembro.

A instituicdo desenvolvia o projeto de radio vinculado ao Programa Mais
Educacao (PME), desde o ano de 2012. Antes mesmo dessa data, em 2009, a instituicao
ja tinha elaborado um projeto de radio escola independente, que, segundo a vice-
diretora, foi aprovado como o melhor do estado pela Secretaria de Educacdo (SEC).
Porém, nunca foram enviados recursos que possibilitassem o desenvolvimento do
projeto idealizado, o que s se tornou possivel através do PME.

Essas e outras informagdes foram fornecidas durante visita realizada no dia 30
de setembro de 2014, onde a vice-diretora e 0 monitor do PME apresentaram o projeto
escrito® da radio escola, e forneceram a programacéo diaria a ser exibida no intervalo
das aulas. Cada dia da semana teria uma programacéo diferente, envolvendo musicas e
noticias, e, segundo o monitor, contando com participacdo ativa dos estudantes. Esses
relatos foram fundamentais para a escolha da referida instituigao.

2.1 Acompanhamento das atividades: breve relato

A programacdo da raddio escola era predominantemente musical, e
diferentemente do que dizia o projeto idealizado, as noticias ndo eram contextualizadas,
limitando-se a copia e leitura de textos retirados da internet, sem qualquer adaptacao
para a linguagem radiofonica e sem pensar no publico alvo do projeto: os estudantes.
Durante todos os programas, nunca foram divulgadas noticias sobre a escola ou sobre o
bairro. As informagdes transmitidas tinham abordagens nacionais, e, raras vezes,
regionais, tratando de temas variados, como: politica, economia, cidades e etc.

Era perceptivel o desinteresse dos estudantes pelas noticias veiculadas na radio
escolar. No decorrer da programacao, transmitida por duas caixas de som localizadas no
patio, os discentes conversavam com 0s colegas, corriam, gritavam e mostravam-se

totalmente alheios aos contetdos transmitidos. Muitos se sentiam incomodados com o

5 O projeto, intitulado “As implicagdes da radio escola para o processo ensino-aprendizagem”, cita varios
principios advindos da interface comunicagdo e educacdo, como: participacdo social através da
comunicacdo, critica da midia, relacdo com a comunidade, atividades culturais, didlogo com as demais
disciplinas e etc.
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volume, e, eles mesmos desligavam ou “diminuiam o som”, que logo em seguida era
religado pelos alunos participantes diretos do projeto.

Toda a producgéo noticiosa ficava sob responsabilidade do monitor do Programa
Mais Educacdo (PME), e raramente contava com participacdo ou sugestao dos discentes
envolvidos no projeto, pois, na maioria das vezes, quando estes chegavam, o conteido
ja estava pronto para ser narrado, precisando apenas ser lido e revisado antes da
transmissao.

A participacdo dos estudantes dava-se, sobretudo, na locucdo e em atividades
rotineiras, como ligar e desligar as caixas de som nos horarios recomendados. Em
relagdo a programagcdo, os discentes ficavam mais empolgados com o contetido musical,
trazendo dicas de musicas e participando ativamente. O monitor sempre procurava
acatar todos os pedidos, e a demanda musical era grande, contando com a participacdo
ndo so de alunos do projeto, mas também de outras turmas da escola.

A programacdo musical ndo permitia a veiculacdo de todos os tipos de mdsica,
havia algumas restricdes estabelecidas pela direcdo, proibindo a veiculagdo de cancbes
consideradas de baixa qualidade, por difundirem mensagens ofensivas e/ou
preconceituosas. A maioria das cangbes veiculadas tratava de casos de amor entre
homem e mulher, trilha sonora de telenovelas, como Malhacdo e etc. Os ritmos
variavam: forrd, brega, arrocha, pagode, funk, pop, pop-rock, sertanejo universitario,
entre outros.

Mesmo com as “restri¢des”, a maioria das musicas solicitada pelos alunos e
transmitida pela radio apresenta conteudo questionavel, reproduzindo uma imagem
pejorativa da mulher e colocando-a na condicdo de submissa a0 homem. A musica
intitulada Gordinho saliente, da dupla Henrique e Juliano, por exemplo, foi tocada

varias vezes durante os programas. Um fragmento da letra diz:

...Que ignorancia da sua mae que te fez tdo gostosa assim
Que covardia do seu pai deixar vocé sair

Cé tem coragem de experimentar esse gordinho?

Cé é boa demais, ndo deu pra resistir...

...Gordinho saliente, que moleque pra frente

Eu sou a ferramenta de fazer mulher pirar...
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Outras musicas muito tocadas na radio escola, como por exemplo, a cancéo
Amor de copo, na voz do cantor Wesley Safaddo, relativizam situagdes de consumo
exagerado de bebida alcodlica:

...Eu t6 falando é de beber, bora biritar
Pra ficar melhor sé se for Open Bar

T6 falando é de beber, de encher a cara
Eu faco tudo e amanha ndo lembro nada...

Mesmo assim, durante todo o periodo de observacdo, nunca houve qualquer
reclamacdo por parte dos professores ou da direcdo, e até a fase final deste estudo, essas
masicas continuaram a ser veiculadas. Esse € outro fator notavel na radio escola da
referida instituicdo de ensino: a total auséncia de engajamento dos professores e da
direcdo com as atividades de comunicagé&o.

Levando em consideracdo a perspectiva educomunicativa e a propria proposta
do Programa Mais Educacdo (PME) no campo da comunicacdo, percebe-se uma série
de problemas no desenvolvimento do projeto radio escola dessa instituicdo. Todavia,
antes de partirmos para o relato-diagnostico, faz-se necessario conhecer um pouco mais
sobre o PME.

2.1.1 O Programa Mais Educacao (PME) e a perspectiva educomunicativa

O Programa Mais Educacdo (PME), da Secretaria de Educacdo Basica (SEB),
foi criado a partir da Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constituindo-se “como estratégia do Ministério da Educacdo para induzir a
ampliacdo da jornada escolar e a organizagdo curricular na perspectiva da Educacgéo
Integral”.

Assim, atualmente sdo oferecidas as escolas publicas (municipais, estaduais e do
Distrito Federal) algumas &reas de atuacdo por meio das quais o PME pode ser
implementado. Essas areas também sdo denominadas de “macrocampos”, sendo eles:
acompanhamento pedagdgico (obrigatorio); educacdo ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital; promogdo da salde;
investigacdo no campo das ciéncias da natureza; educacdo economica e, por fim, o

macrocampo comunicacao e uso de midias, sobre o qual iremos nos deter (MEC, 2014).
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Esse macrocampo engloba as atividades de radio, fotografia, jornal, histéria em
quadrinhos e video. Nos anos de 2008 ¢ 2009 era denominado de “Educomunicacdo”,
porém, desde 2010, ele passou a ser definido com a atual nomenclatura “Comunicacao e
uso das midias”. Segundo o MEC, a alteragdo ocorreu porque a palavra
“Educomunicagdo” ainda ndo fazia parte do dicionario de lingua portuguesa. Todavia, o
ministério garantiu que as propostas e conceitos fundamentados em pressupostos
educomunicativos foram mantidos (MOLL, 2011 apud PROSPERO, 2013).

Como vimos, o conceito de Educomunicacdo ndo se restringe a mera insercéo
das tecnologias comunicacionais no ambiente escolar. A proposta € bem mais
abrangente e complexa, pois envolve mudangas estruturais na relagdo entre direcéo,
professores e alunos (seguindo uma perspectiva dialdgica). Ou seja, a Educomunicagdo
em ambientes formais ndo pode ser encarada somente como a incorporacdo de
equipamentos tecnoldgicos a escola, mas sim como parte integrante da propria dindmica
educacional, ja que a proposta educomunicativa considera a comunicagdo como parte

intrinseca de uma auténtica educacéo, e ndo apenas como mais um recurso didatico.

Entende-se que a relacdo dialdgica ndo é dada pela tecnologia
adotada, mais ou menos amigével, mas essencialmente pela opgéo de
um tipo de convivio humano. Trata-se de uma decisdo ético-politico-
pedagbgica, que necessita, naturalmente, ser circundada pela defini¢do
de tecnologias de auxilio (SOARES, 2011, p. 45).

A retomada desse conceito faz-se necessaria para que possamos refletir ao longo
desta discussdo se 0 PME, na sua prética, viabiliza a estrutura necesséria para que a
Educomunicacao seja implementada, afinal a utilizagdo do termo “comunicacdo e uso

das midias” implica uma interpretacao reducionista do fazer educomunicativo.

2.1.2 Diagnostico

A perspectiva de comunicagéo trabalhada na referida escola estadual segue um
modelo instrumental que pouco contribui para 0 aumento da criticidade dos estudantes.
E, diferentemente do que propde o PME, o0 macrocampo Comunicac¢do, Uso de Midias e
Cultura Digital e Tecnologica ndo oferece as escolas a possibilidade de criarem e

fortalecerem ecossistemas comunicativos, do mesmo modo, ndo estimula préaticas de
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socializacdo e convivéncia no espaco escolar, afinal, a forma como a instituicdo vem
trabalhando a comunicacéo, limitando-a a narracdo de textos na radio, por exemplo, ndo
favorece a criagdo desses ecossistemas.

O desenvolvimento do Projeto Radio Escola, sem qualquer orientacdo ou
acompanhamento pelo PME e Secretaria de Educacdo (SEDUC) de Juazeiro-BA,
contribui para que agdes de comunicacdo como essas ndo obtenham éxito. A falta de
capacitacdo ou formacédo de monitores e professores® envolvidos nesse projeto reflete-se
no modo instrumental de trabalhar a comunicacdo na escola, que apesar de afirmar
“basear-se” numa perspectiva educomunicativa, pouco se faz para que ela aconteca.

No estudo de caso aqui abordado, ficou evidente que algumas areas
fundamentais a Educomunicacdo ndo sdo desenvolvidas nessa escola, como por
exemplo, a area da educacdo para a comunicacao e leitura critica da midia. Isso fica
evidente na veiculacdo das musicas citadas, pois ndo ha qualquer esforco de realizar um
trabalho de leitura critica daquelas letras. A proposta educomunicativa ndo proibe a
veicula¢do de conteudos considerados de “baixa-qualidade” (se esses fizerem parte da
realidade do educando), porém exige que ao veicula-los, seja realizada uma reflexdo
coletiva sobre as mensagens implicitas naquelas letras. Percebe-se que 0 modo como o
monitor trabalha a comunicacdo radiofénica com os estudantes, ndo favorece a criacao
de ecossistemas comunicativos, abertos e criativos, os quais possibilitariam aprendizado
mutuo a comunidade escolar.

Quando a direcdo da escola simplesmente estabelece que determinadas musicas
ndo podem ser veiculadas na radio, mas ndo discute ou problematiza o porqué dessa
proibigdo junto aos discentes, ela ndo esta trabalhando uma perspectiva dialogica, e
muito menos educomunicativa, ela apenas da continuidade a um modelo verticalizado
de emitir e fazer cumprir comunicados.

A perspectiva educomunicativa ndo segue um padréo verticalizado, o qual impde
ou institui algo. Diferentemente, seguindo um modelo que tem como base a
Educomunicacéo, trabalhar-se-ia com a problematizacdo: por que vocés gostam de

ouvir essas musicas? O que elas dizem? Vocés perceberam como a mulher é retratada

® Professores e monitor, durante entrevista, reclamaram da auséncia de capacitacdo para lidar com as
atividades de comunicacdo da escola. Segundo eles, a SEDUC e o PME ndo oferecem qualquer auxilio
formativo para desenvolver essas atividades, sendo comum a paralisacdo de projetos de comunicacéo
devido o monitor ndo saber lidar com os equipamentos.
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na cangao? Vocés se identificam com esse perfil? E isso que vocés pensam? N&o acham
a letra preconceituosa? Dessa forma, atraves de discussfes e questionamentos, 0s
estudantes, por si so, tém a chance refletir sobre o conteddo musical que costuma ouvir,
podendo mudar ou ndo de opinido. O fato é que a simples restricdo sem
problematizacdo nao leva ao aprendizado.

Outra questdo importante no processo educomunicativo € a emancipacdo dos
sujeitos através da participacdo. Na radio escola, o monitor do projeto além de
“produzir” todo o contetdo, ainda inviabiliza a participacdo dos estudantes com
dificuldades de leitura, impedindo-o0s de narrarem os textos, contrariando ndo apenas
uma perspectiva pedagdgica e educomunicativa, como também a proposta do PME que
propde a priorizagdo de alunos com baixo rendimento escolar.

O envolvimento com a comunidade, inexistente no projeto Radio Escola,
também se faz fundamental para que os estudantes compreendam a realidade do seu
bairro e percebam que a comunicacdo pode ser uma forte aliada no processo de
mobilizagdo e reivindicacdo que muitas pautas comunitarias exigem. Esse dialogo traz
ganhos ndo apenas para os discentes e a comunidade, mas também para a propria escola,
pois a radio pode ajudar no estreitamento de vinculos entre a instituicdo e as familias
dos seus alunos, relacéo essencial no processo educativo.

Entretanto, a pratica de radio escola nessa instituicdo de ensino, mesmo tendo
como base um projeto inicial com énfase no dialogo e na participacdo, fortalecido pela
proposta educomunicativa do PME, ndo se fundamenta nesses conceitos. Evidencia-se,
pelo contrario, a auséncia de envolvimento de professores e alunos, e a desvalorizacao
do projeto, o qual aparenta ndo fazer parte da escola, estando sob total responsabilidade
do monitor.

Problemas como esses se refletem no nimero de estudantes que frequentam a
radio escola. Mesmo com 30 discentes inscritos no PME, menos de 10 comparecem, e
mesmo assim, de forma esporadica, acontecendo encontros com quatro ou cinco alunos.
A rédio escola, por todos 0s motivos ja citados, ndo se torna atrativa para esses jovens,
guando, na verdade, poderia aproveitar o evidente interesse desses por musicas e
novelas, para trabalhar uma critica da midia partindo das suas proprias demandas.

Para alem da rédio, o ambiente escolar também ndo estd de acordo com a

realidade vivenciada atualmente por esses estudantes. A sala de informéatica com poucos
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computadores funcionando e acesso a internet restrito, ndo torna essa escola atrativa
para uma geracdo evidentemente conectada as redes sociais e ao universo midiatico da
comunicagdo de massa. Todavia, mais que a mera insercéo dessas tecnologias, é preciso
encarar o desafio de saber trabalha-las de forma ndo instrumental, seguindo a
perspectiva da Educomunicacao.

Dessa forma, percebe-se que a referida escola, repercute um modelo
instrumental de trabalhar a comunicacéo no espaco escolar. Cenério que resulta de uma
série de fatores complexos, os quais envolvem desde a formacdo dos educadores e a
falta de infraestrutura nas escolas, at¢ a ineficiéncia de uma falsa “pedagogia de

projetos” instituida pelos programas de educagdo integral ofertados pelo Estado.

Consideracoes finais

A Educomunicagdo vem conquistando cada vez mais espago no debate
académico contemporaneo, principalmente quando se pensa nos desafios impostos a
escola, a qual precisa saber lidar com a nova realidade midiatizada que vivenciamos.
Porém, como vimos, o debate em torno das praticas educomunicativas € muito mais
amplo do que a simples inser¢cdo das midias no ambiente escolar. A prética
educomunicativa implica uma abordagem dialdgica e a participagdo ativa dos sujeitos.

As transformacdes sociais sugeridas pela Educomunicacdo contribuem para a
formacao de “novas teias de relacdes” inclusivas, democraticas, midiaticas e criativas,
indo além da proposta da educacdo pela comunicacdo. O processo educomunicativo
sugere mudancas estruturais nos modelos de gestdo educacional, propondo, portanto,
um novo ‘“‘ecossistema”’, o qual “exige clareza conceitual, planejamento,
acompanhamento e avaliagdo” (SOARES, 2011, p. 37).

A partir do estudo de caso aqui relatado, torna-se visivel o descompasso entre a
proposta educomunicativa, e até mesmo do PME, com as acgdes realizadas na radio
escola em andlise. Os avancos na criacdo de politicas publicas embasadas em acdes
educomunicativas esbarram na ineficiéncia da fase de execucdo desses projetos nas
escolas.

E preciso criar mecanismos, 0os quais permitam o real desenvolvimento das

acOes de comunicacdo. A proposta do PME € inovadora e representa uma conquista para
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0 cenario educacional brasileiro no que se refere a implementacdo de uma educacgéo
integral, porém, para que saia do papel e seja desenvolvida conforme o planejado, faz-se
necessario repensar a gestao desses projetos, pois as falhas sdo inimeras e evidentes.

O didlogo entre Governo Federal, através do MEC, com as Secretarias de
Educacao, Direcdes Regionais de Ensino (DIRECS) e escolas publicas, deve ser mais
intenso, priorizando uma estrutura de gestdo horizontalizada, a qual permita a troca de
informacgdes entre os diversos setores responsaveis direta ou indiretamente pela
execucdo dos projetos, oferecendo também mais autonomia a essas instituicdes, as quais
alegam serem obrigadas a cumprir ordens “que vém de cima”.

Todavia, para além das mudancas necessarias a execugdo desses projetos, outras
questBes precisam ser lembradas, e estas envolvem o prdprio conceito de
Educomunicacéo.

Como citado, até o ano de 2009, o macrocampo referente a comunicacao, no
PME, era denominado “Educomunicagdo”, mas em 2010 recebeu uma nova
nomenclatura, intitulada “Comunicacdo e Uso das Midias”, que ano apds ano vem
sofrendo novas alteracdes. O que esta por tras dessas mudancas?

A expressdo “Comunicacdo e uso das midias” reforca o cardter meramente
tecnicista da comunicacdo, embora no caderno orientador do PME, varias propostas
ainda sejam influenciadas pelo campo educomunicativo. Entretanto, chama atencéo o
fato desta influéncia vir diminuindo progressivamente. O manual de 2009 mudou muito
em relacdo ao de 2011 e 2013. Em 2011, por exemplo, o termo “Educomunicagdo” foi
citado 16 vezes ao longo das 70 paginas do caderno orientador (PROSPERO, 2013,
P.137). Ja no manual de 2013, “utilizado” pela escola onde realizei o estudo de caso, a
palavra é definitivamente eliminada do documento, 0 mMaximo que Se conseguiu
identificar foi a expressdo “pratica educomunicativa”, citada desta forma mesmo, entre
aspas.

Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre as inumeras falhas evidenciadas
no projeto aqui analisado, pois é nitido um grande distanciamento entre teoria e pratica
educomunicativa, o que justifica a ndo efetivagdo da Educomunicagdo nesses espagos.
Assim, algumas atitudes se fazem necessarias e urgentes para mudar este cendrio, entre
elas: promover formacdo/capacitacdo aos atores envolvidos direta ou indiretamente nas

atividades de comunicacdo; buscar integrar escola, projetos de comunicacdo e
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comunidade, dando fim a evidente separacdo entre eles; e possibilitar processos
periddicos de avaliacdo das acOes realizadas, permitindo a corregdo de falhas e o
fortalecimento de conquistas.
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