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Tecendo redes de aprendizagens com a Educomunicagéo
e a Teoria Ator-Rede!

Weaving learning networks with Educommunication
and Actor-Network Theory

Raquel Regina Zmorzenski Valduga SCHONINGER?

Resumo

Este artigo apresenta conexdes entre a Educomunicacdo e a Teoria Ator-Rede(TAR)
que possibilitam a reflexdo a respeito das possibilidades de se criar redes de
aprendizagem via midias ubiquas. A pesquisa teve como objetivo geral verificar se as
midias ubiquas favorecem, ou ndo, a construcdo de redes de aprendizagem. Nesse
contexto, a pesquisa embasou-se na abordagem qualitativa e utilizamos da técnica de
grupo focal para coleta de dados com cinco professoras que atuam em Salas
Informatizadas da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (RMEF). A anélise dos
dados mostrou que a criacdo de redes de aprendizagem favorece a (re) construcdo de
conhecimentos de forma colaborativa, dialégica e participativa e que os principios que
norteiam a Pratica Pedagdgica Educomunicativa (PPE) podem viabilizar a tessitura
dessas redes.

Palavras-chave: Educomunicagdo. Teoria Ator-Rede (TAR). Redes de aprendizagens.

Abstract

This article presents links between Educommunication and the Actor-Network Theory
(ANT) that allow reflection on the possibilities of creating learning networks via
ubiquitous media. The research had as general objective to verify if the ubiquitous
media favor, or not, the construction of learning networks. In this context, the research
was based on the qualitative approach and we used the focal group technique to collect
data with five teachers who work in computer rooms of the Municipal Network of
Education of Florianopolis (known in Brazil by the Portuguese acronym, RMEF). The
analysis of the data showed that the creation of learning networks favors the (re)
construction of knowledge in a collaborative, dialogic and participative way and that the
principles that guide the Pedagogical Educommunication Practice (known in Brazil by
the Portuguese acronym, PPE) can enable the fabrication of these networks.

Keywords: Educommunication. Actor-Network Theory (ANT). Learning Networks.
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Introducéo

O presente artigo apresenta os resultados de uma investigacdo dedicada ao
seguinte problema: é possivel criar redes de aprendizagens com as midias ubiquas? A
partir das caracteristicas interativas das midias sociais, que s6 sdo possiveis quando se
estabelece conexdao com a internet, trazemos neste estudo a concepc¢do de “midias
ubiquas”. De acordo com o pensamento de Lucia Santaella (2013), a ubiquidade pode
ser, na contemporaneidade, a habilidade de se comunicar a qualquer hora e em qualquer
lugar via aparelhos eletrdnicos. Nessa tessitura, sdo trazidas concepcbes das midias
ubiquas ao sabor daquelas que podem ser encontradas e utilizadas em qualquer lugar,
desde que os sujeitos estejam conectados a internet, ao ciberespaco. Desse modo, como
exemplos atuais de midias ubiquas, destacamos: o Facebook, o Blog, o Brainly, o
Twitter, o Instagram, o WhatsApp, o Snapchat, o YouTube, o Snapchat, o
ResearchGate, entre outras. Essas midias, além de ampliarem a capacidade de conexao
entre as pessoas, igualmente permitem que muitas redes sejam criadas nesses espacos
para diversas finalidades.

Utilizamos as midias ubiquas para marcar um encontro com um amigo, um
horario no dentista, discutir sobre a politica em seus diversos ambitos, enfim, em
atividades rotineiras, das simples as complexas, sdo articuladas por essas midias. Como
afirma S& Martino (2014, p. 09) sobre as midias, “elas estdo ali, trocando uma
quantidade quase infinita de dados a todos os instantes, e em geral s6 quando falham
que voltamos a percebé-las”.

A primeira vista, parece estranho pensar em objetos ou em coisas como
mediadores e que, portanto, fazem coisas, mas, eles estdo interagindo cotidianamente
com o0s humanos: acordamos matutinamente com o despertar do celular, nele
conferimos como sera a temperatura, a previsdao do tempo, a condicdo do trénsito,
depois checamos as mensagens recebidas durante a noite e, enquanto tomamos o café da
manhd, conferimos as noticias no Twitter, damos uma “espiadinha” na vida dos amigos
e dos “conhecidos” no Facebook e no Instagram, tais acOes sdo as primeiras
desenvolvidas por algumas pessoas no comeco do seu dia (LEMOS, 2013). E seguimos

nos comunicando com esses ndo-humanos, pois a partir de um aplicado que monitora as
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condicBes do trénsito poderemos até mudar o caminho na ida para o trabalho, caso ele
nos avise sobre algum acidente e/ou fila.

De acordo com Raquel Recuero (2014, p.24) “uma rede social ¢ definida como
um conjunto de dois elementos: atores (pessoas, instituicbes ou grupos; 0s nos da rede)
e suas conexodes”. Esse pensamento colabora para a compreensao que o site, o aplicativo
ou a plataforma que sdo acessados, configuram o que se entende por midias ubiquas, e
S30 nesses espacos que sao construidas as redes sociais digitais, ou seja, as redes sdo 0s
movimentos criados a partir das associacdes que se estabelecem nesses ambientes
informais e de fluxo continuo de acesso.

Para Latour (2012), a rede é compreendida a partir da perspectiva de um
“rizoma”, ou seja, algo vivo e mutavel, com uma série de movimentos entre os diversos
atores (qualquer pessoa e qualquer coisa que seja representada), uma constante troca de
papeis entre mediadores e intermediarios, e € esse movimento associativo que forma o
social. E justamente nesse movimento associativo entre os diversos atores (humanos e
ndo-humanos) que se propGe a exploracdo dessa metafora estrutural da rede para
compreender melhor o social e como essas midias ubiquas estdo modificando os
processos comunicacionais, informacionais e de construcdo de conhecimento no ensino

e na aprendizagem no &mbito do Ensino Fundamental.

Articulagdes educomunicativas no Ensino Fundamental

No nivel tedrico, pratico e pedagdgico, podemos dizer que as primeiras
referéncias educomunicativas sdo Célestin Freinet e Mario Kaplun, influenciados por
diferentes contextos sociais. As experiéncias tedricas e praticas desses dois autores
possibilitam a compreenséo de que a inter-relacéo entre a Educacdo e a Comunicagéo se
materializasse em algo concreto, capaz de tomar forma e corpo como uma préatica
educativa. Na década de 1920, com Freinet, o jornal da escola se torna o foco principal
do processo de aprendizagem, substituindo livros e métodos de ensino baseados na
transmissdo mecanica dos conteudos escolares. Os estudantes aprenderam por meio da
comunicacdo e o conhecimento transformou-se em construcdo coletiva (KAPLUN,
2014).

Na América Latina, Mario Kaplun, aliado as ideias de Célestin Freinet e de

Paulo Freire, teve um papel decisivo na consolidacdo da Educomunica¢do como préatica
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educativa. Kaplin (1999) considerava que a relacéo entre a Educacdo e a Comunicagédo
deveria ser moldada para além da visdo comum e instrumentalista, isto €, deveria
contribuir para promover a competéncia comunicativa do estudante e ndo servir apenas
de recurso de ensino para o professor.

No Brasil, a Educomunicac¢do vem se consolidando devido a iniUmeras praticas
educomunicativas e produc@es cientificas sobre essa temética. Dentre as producdes e
praticas, podemos citar: pesquisas de graduacao e pos-graduacdo (dentre eles 0s cursos
especificos da area), cursos de especializacdo e extensdo, eventos, praticas na educacao
formal e ndo-formal, educacdo popular, projetos aplicados e grupos de estudos
constituidos e consolidados nas universidades.

Desse modo, frente ao movimento de estudos sobre a inter-relacdo entre
Educagao ¢ Comunica¢do, a Educomunicagdo “preocupa-se fundamentalmente com o
fortalecimento da capacidade de expressdo de criancas e jovens” (SOARES, 2014, p.
18). A Educomunicacdo valoriza a midia, porém ultrapassa a discussao instrumental,
que vé a midia como recurso didatico, e coloca o foco nos processos comunicacionais
intrinsecos aos processos educativos, priorizando a organizacao e a viabilizacdo de, no
nosso entendimento, ecossistemas educomunicativos que valorizam todas as formas de
ser de cada um dos membros envolvidos nos processos educativos.

Nessa tessitura, professores e estudantes constroem uma relacdo dialogica, em
gue ambos sdo aprendizes, educomunicadores e igualmente livres para criar e expor sua
visdo critica, estética e criativa nas mais diversas atividades que envolvem o contexto
educacional, dentro e fora dos muros escolares.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB n. 04/2010, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais Operacionais para a Educacdo Basica (DCNEB)3 o Ensino
Fundamental é organizado por duas fases: a dos cinco anos inicias (para estudantes de
seis a dez anos) e a dos quatro anos finais (para estudantes de onze a quatorze anos).
Segundo a resolucdo, as propostas pedagogicas no Ensino Fundamental deverdo
respeitar principios éticos, politicos e estéticos, a fim de que oportunizem a formacéao
humana integral, contribuindo para a formacdo de cidad&os criticos, autbnomos e

atuantes na sociedade.

3 para mais informagdes sobre as DCNEB, acessar o link <http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-
pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file>.
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Como se pode perceber, em linhas gerais, esses principios sdo convergentes para
o0 alcance da finalidade do Ensino Fundamental, que podem ser traduzidos pela garantia
do direito a educacdo. Direito que pressupde o reconhecimento e o fortalecimento das
diferengas (que nd&o devem se confundir com desigualdades), da autonomia, da
diversidade, da democracia, do pleno desenvolvimento e da cidadania. Dimensdes que
podem ser consideradas primordiais no processo de construcdo das identidades,
valorizando e dialogando com o0s contextos sociais e culturais dos estudantes que

convergem cotidianamente para as escolas do Ensino Fundamental.

A Teoria Ator-Rede(TAR)

Bruno Latour (1994) aponta trés caracteristicas da TAR: 0s ndo-humanos ndo
podem ser apenas suportes de projecdes simbolicas, mas, sim, actantes; o social ndo
pode ser a constante mais variavel; qualquer desconstrucdo deve prever como reagregar
o social novamente. Em sintese, nas palavras de Lemos e Pastor (2016), o social ndo é
uma coisa, ele € toda a associacdo, é o resultado a ser renovado sempre, a partir de
associacOes entre humanos e ndo-humanos, e ndo aquilo que apenas estrutura as
associagdes entre sujeitos. André Lemos (2013, p.05), no livro “a Comunicagdo das
coisas”, explica que o actante “[...] € 0 mediador, o articulador que fard a conexéo e
montaré a rede nele mesmo e fora dele em associagdo com outros.”

Esses actantes sdo, portanto, os mediadores que promovem acgdes e associacdes
em rede; ja os intermediarios sdo elementos humanos e ndo-humanos que apenas
transmitem e/ou reproduzem as acOes e as associagOes existentes, sem, no entanto,
modifica-las. Ndo ha uma separacdo entre humanos e nao-humanos, mas uma
hibridacdo na qual novos actantes séo formados pela associagdo a novos objetos ou a
novos atores. Vejamos exemplos desses actantes atuando no nosso cotidiano: quem esta
com duavidas sobre como instalar um programa no computador podera assistir a um
video no YouTube com o passo a passo e solucionar o caso sozinho.

No entanto, quando estamos em casa estudando, escrevendo uma tese, por
exemplo, e surgem milhares de questionamentos e os pares académicos estdo em outras
cidades, ou até mesmo em outros paises, uma ligacdo no WhatsApp podera contornar a
distancia geografica e conectar as partes para discutir teorias, conversar sobre o dia a dia

ou, ainda, desabafar sobre as angustias vividas por um pos-graduando. Notamos, a partir
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do exemplo, que foi necessario um desvio nos estudos para que pudessem compor
novas traducbes e dar continuidade a escrita da tese. Mesmo que os desvios facam
correr o risco de perder a continuidade e de extraviar algo pelo caminho, eles sdo
necessarios para que possamos repensar novas tradugdes ou “ao mesmo tempo
transcrever, transpor, deslocar, transferir e, portanto, transportar transformando”
(LATOUR, 2016, p.30).

Com o exemplo acima, ao se associar ao WhatsApp deixamos de estar isolados
dos pares por um obstaculo geogréfico e deslocamos o interesse inicial de discutir
duvidas para conversar sobre tudo. Quer dizer, essa midia ubiqua além de transformar a
capacidade de comunicacdo entre pessoas distantes, também deslocou o objetivo inicial
da historia e originou o actante eu + WhatsApp que mediou a conversa e foi ator e rede
ao mesmo tempo.

A partir da abordagem proposta pela TAR entendemos que o WhatsApp
desempenhou um papel ativo na narrativa, manifestando-se como um misto de sujeito e
objeto, uma vez que proporcionou uma interacdo direta com novas propriedades
comunicativas que ndo se conseguiria se tivéssemos acessado um video apenas, por
exemplo.

A partir desse entendimento, a escola é um ambiente hibrido, isto é, formado por
professores, estudantes, gestores, salas de aula, laboratérios, salas informatizadas,
midias, regimentos e tantos outros atores humanos e ndo-humanos, afinal, ndo ha como
separar humanos e ndo-humanos, pelo contrario, tem-se é que associd-los para que
produzam mdaltiplas mediagdes - redes em busca de novos conhecimentos. Entrementes,
as salas informatizadas e as midias ubiquas ndo sdo nada em si sem as associacdes e 0S
planos de acdo (planejamento) dos diversos mediadores (professores da Sala
Informatizada (SI) e das diversas areas) a cada nova associagao.

Portanto, para uma tentativa de ampliacdo desse olhar, serdo discutidos mais
adiante os elementos que fazem parte das redes sociais digitais, tendo em vista quais as
articulagcBes com as midias sociais e as midias ubiquas para uma compreensao atenta

acerca das dindmicas dessas redes.
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Redes sociais digitais, midias sociais e midias ubiquas

Manuel Castells (2000) define rede como um conjunto de “nds” interconectados.
Redes séo estruturas abertas capazes de expandirem-se de forma ilimitada, integrando
novos nés em multiplas ligacGes. Ligacdes essas que se constituem pela unidade de
objetivos de seus participantes e pela flexibilidade dessas relacdes. Para Latour (2012),
quando Castells usa o termo rede o sentido é o da rede técnica, ou seja, por onde as
coisas passam misturam-se com o sentido organizacional de uma rede, j& que hd um
modo privilegiado de organizacdo devido ao alcance da tecnologia da informacéo.

J& a rede que compbe a Teoria Ator-Rede (TAR) “n3o designa um objeto
exterior com a forma aproximada de pontos interconectados, como um telefone, uma
rodovia ou uma “rede” de esgoto” (LATOUR, 2012, p.189). Essa rede, que faz parte da
TAR, ndo é por onde as coisas passam, mas aquilo que se forma nas relacdes. Para o
autor, ao se tecer uma rede como um relato Ator-Rede, esta se desenvolvendo uma série
de acdes em que cada participante é reconhecido como um mediador completo, ou seja,
estd provocando modificagdes e ndo apenas observando o que acontece ao seu redor.
Este artigo, por exemplo, somente podera ser considerado como um bom relato Ator-
Rede se for capaz de provocar mudancas em quem a ler, se mexer com a curiosidade
dos professores e os motivar a construir redes (conceitos e ndo coisas) com seus
estudantes. Caso contrario, este texto fara apenas translacGes ou meros deslocamentos
de teorias, sem transforméa-las em acdes préticas.

Até aqui, foi possivel explicar as diferenciacdes entre redes sociais digitais e a
rede que compreende a TAR, mas qual a diferenca ou o “encaixe” entre as midias
sociais e as midias ubiquas? Para Raquel Recuero (2012), midia social é uma ferramenta
que permite a apropriacdo de sociabilidades. Ja segundo Alex Primo (2014, p.115),
“midia social é um termo usado para referir-se a um grande grupo de servigos on-line
que permitem a interagdo, a colaboragao e o trabalho em grupo”.

Ao mesmo tempo em que essas midias sociais fornecem acesso a informacao,
sao também midias de comunicacdo e com “isto disponibilizam um tipo de
comunicacdo ubiqua, pervasiva e, ao mesmo tempo, corporificada e multiplamente
situada que estd comecando a se insinuar nos objetivos cotidianos com tecnologia
embarcada, a tdo falada internet das coisas” (SANTAELLA, 2013, p. 15). Segundo a
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autora, esta no ar um formato de midia e de comunicagdo que ultrapassa as
convencionalidades e é capaz de atingir as pessoas pela proximidade, seja pela
convivéncia ou pelos interesses em comum, na vida real ou na virtual, pois ela é ubiqua,
ou seja, esta presente em todo lugar, desde que os atores estejam conectados.

A partir desse novo formato de midia, entendemos que os sites ou aplicativos
que possibilitam a comunicacao e as trocas simultaneas podem ser chamados de midias
ubiquas, justamente pela ubiquidade dos aparelhos celulares, dos tablets, das redes e da
informagéo.

Apontam que entender o fenébmeno da ubiquidade e de suas aplicagdes se faz
necessario para que se possa desfrutar da “onipresenca” das midias ubiquas no cotidiano
de professores e de estudantes, favorecendo a construcdo de redes de aprendizagens,
afinal, quanto mais acesso tém-se a informacédo e ao conhecimento, mais variadas serdo
as oportunidades para a criacdo de novas aprendizagens.

Essa conectividade aumentou consideravelmente de 2006 até os dias atuais.
Atualmente, com o preco acessivel dos smarphones e a ampliacdo dos espacos pubicos
com rede wi-fi, sdo estabelecidas cada vez mais relagdes ubiquas. Nesse cenario, “[..]
tornamo-nos seres ubiquos. Estamos, ao mesmo tempo, em algum lugar e fora dele.
Tornamo-nos intermitentemente pessoas presentes-ausentes. Corpo, mente e vida
ubiquas” (SANTAELLA, 2013, p. 16). A prova disso sdo 0S grupos em aplicativos de
mensagens instantaneas, compostos por pessoas do trabalho, da familia, da académica,
da escola dos filhos, da faculdade, dos amigos, dos melhores amigos, enfim, a lista é
interminavel. O fato é que estamos nesses espagos e somos requisitados a todo

momento, e i1Sso transmite uma sensacao de onipresenca.

Método

A pesquisa realizada buscou, por meio de uma abordagem qualitativa, responder
ao objetivo geral que consistiu em verificar se as midias ubiquas favorecem, ou néo, a
tessitura de redes de aprendizagem no Ensino Fundamental.

O procedimento metodolégico adotado foi a técnica do grupo focal, que é
caracterizado, conforme Gatti (2012), como um conjunto de pessoas selecionadas e
reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema a partir da sua experiéncia

profissional e pessoal.
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Assim como na Educomunicacdo o elemento estruturante € a polifonia
discursiva, na TAR o ator nunca age sozinho, pois ao agir ele é influenciado ou
constituido pelas redes nas quais tem conexdes e, concomitantemente, representa essas
mesmas redes. Constatamos que tais dimensoes, tanto da Educomunicagdo quanto da
TAR, convergem de maneira muito propicia a técnica do grupo focal, ja que se trata de
uma metodologia dialdgica e participativa em que todos o0s atores possuem voz ativa
durante os encontros de discussao. Assim, foram realizadas as discussdes em grupo com
professores de Tecnologia Educacional - que s@o os profissionais que coordenam as
Salas Informatizadas (S1) na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis/SC.

A escolha desses professores se deu, principalmente, pelo entendimento, a partir
de conversas com as assessoras do Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM) , de que
esses profissionais agem na escola como mediadores e articuladores de projetos
envolvendo as tecnologias educacionais e as mais diversas midias, e poderdo disseminar
a discussé@o na comunidade escolar. Dentre os profissionais, foram selecionadas cinco
professoras: Anita, Marina, Isabela, Maria e Clara®.

Foram elaborados dois roteiros: um de carater mais individual, com o intuito de
conhecermos melhor os participantes; e outro com questdes proprias que emergiram do
problema e dos objetivos da pesquisa.

Como questbes norteadoras para o primeiro encontro foram selecionados os itens a
sequir:

1) Como vocé gostaria de ser chamado (a) nesta pesquisa?

2) Conte-me sobre vocé: qual seu nome, sua idade, quantos anos de experiéncia
docente, quantos anos esta efetiva (0) na RMEF, quantos anos atuando na Sala
Informatizada (Sl1), quanto tempo nesta escola?

3) Fale-me sobre sua trajetoria profissional.

4) Vocé possui perfil em sites de midias ubiquas?

5) Conte-me quando comegou a utilizar as midias ubiquas. Por que passou a utilizar
e qual foi a sua experiéncia nesses espacos? (encontrou dificuldades, se sim, quais?)

6) Com quais objetivos vocé utiliza essas midias ubiquas? (conversar com amigos,
colegas de trabalho, familia, com estudantes, em suas aulas?)

7) Como vocé se definiria como usuéria (0) de midias ubiquas: como moderado,

4 Os nomes ficticios foram escolhidos pelas professoras.
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mediano ou intensivo?

8) Quando tem davidas ou problemas no uso, com quem conversa, onde tira
duvidas? (filhos adolescentes, familiares, colegas, pares, NTM, assessores da SMEF?)
9) Vocé desenvolve ou ja desenvolveu alguma prética pedagogica com as midias
ubiquas?

10)  Qual a sua compreensdo sobre docéncia compartilhada?

Para o segundo encontro com o grupo foram preparadas as seguintes questdes para
discussdo:

1) A Educomunicacao valoriza a midia e discute seu uso pedagdgico, mas vai além
dela como recurso didatico, pois tem como foco a organizacdo e a viabilizacdo de
projetos que valorizam todas as formas de expressdo de cada um dos membros
envolvidos nos processos educativos. Diante disso, 0 que vocés entendem sobre
Educomunicacdo?

2) A partir dessa concepcdo de Educomunicacdo, o0 que vocés entendem sobre
Préatica Pedagogica Educomunicativa (PPE)?

3) Na Teoria Ator — Rede (TAR), rede ndo € por onde as coisas passam, mas aquilo
que se forma nas relagdes. Assim, ao tecermos uma rede na TAR, estamos
desenvolvendo uma série de agfes em que cada participante € reconhecido como um
mediador completo, ou seja, estd provocando modificacdes e ndo apenas observando o
que acontece ao seu redor. A partir da TAR como vocés entendem a construgédo de redes
de aprendizagem?

4) A presenca das midias ubiquas altera as relagdes que estabelecemos nos cenarios
em que circulamos, inclusive na escola, e nos mostra que ha outras maneiras de ter
acesso a situacdes de aprendizagem, além de possibilitar a criacdo de novos recursos
didaticos, por meio da multimidia, com texto, som e imagem. Diante disso, a partir da
perspectiva da Educomunicacdo e da TAR:

- Como integrar os smartphones e as midias ubiquas no cotidiano da sala de aula?
- Quais as possibilidades pedagdgicas das midias ubiquas dentro e fora da sala de
aula?

- Como se da o processo de mediacdo pedagodgica nesses espacos marcados pela
ubiquidade (presenca em todos os lugares via aparelhos eletrénicos conectados a
Internet?)

- Como as midias ubiquas podem contribuir na construcdo de redes de
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aprendizagens?

5) Tem algo a falar que eu nao tenha mencionado?

Além dos encontros presenciais, organizamos um grupo de discussdo no
WhatsApp, a pedido das professoras participantes da pesquisa que solicitaram que a
continuidade do debate, uma vez que se identificaram como tema e a sua préatica
pedagogica diaria nas unidades educativas.

A partir dos roteiros aplicados nos encontros com o0 grupo, elegemos como
categorias de andlise os seguintes critérios: percep¢do das docentes quanto as midias
ubiquas, seus usos pessoais e pedagogicos; reflexdes sobre os smartphones e as midias
ubiquas no cotidiano escolar; docéncia compartilhada, Educomunicacdo e Pratica

Pedagdgica Educomunicativa (PPE) e a tessitura de redes de aprendizagens.

Resultados

Assim como com o tema da Educomunicacdo, antes de iniciar as discussoes
sobre a tessitura de redes de aprendizagens, foi feita uma pequena contextualizacdo
acerca da TAR com as docentes: na Teoria Ator — Rede (TAR), rede ndo é por onde as
coisas passam, mas aquilo que se forma nas rela¢fes. Assim, ao tecermos uma rede na
TAR, estamos desenvolvendo uma série de acbes em que cada participante €
reconhecido como um mediador completo, ou seja, estamos provocando modifica¢des e
ndo apenas observando 0 que acontece ao seu redor.

Marina acredita que o caminho passa pela produgdo colaborativa: “criamos um
espaco literario onde somos ao todo 175 editores, professores e alunos trabalhando
juntos, lendo, editando, qualificando um o trabalho do outro, tudo salvo na nuvem e
nunca ninguém deletou a escrita do colega”. A professora explica que construiram uma
rede com os estudantes, em uma midia ubiqua, onde todos contribuem com autonomia,
autoria e responsabilidade. “E isso vai para além da sala de aula, eles continuam a
escrita das suas casas, pesquisam, tiram davidas entre eles e até conosco pelo
WhatsApp”. Maria, diante do relato da colega, questiona: “entdo, vocé percebe que os
alunos gostam e nao tém dificuldade de trabalhar em rede? E os professores envolvidos

no projeto, ndo apresentaram resisténcia? ”’
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Marina explica que o projeto surgiu com o objetivo de estimular a escrita e a

autoria dos estudantes, e descreve:

Antes de iniciarmos as producBes, conversamos sobre o0
comportamento que devemos ter ao compartilharmos espagos, sejam
eles fisicos ou virtuais, falamos sobre respeito muatuo, sobre autoria,
sobre plagio e sobre a responsabilidade, quer dizer, explicamos que
trabalhar em rede é gostoso, prazeroso, mas requer muita disciplina e
muito zelo com o trabalho, pois ele é de todo mundo.

Sobre a resisténcia dos colegas, Marina conta que a professora de Lingua
Portuguesa se sentiu desafiada e a0 mesmo tempo amparada pela parceira dela.
“Quando um colega ndo quer utilizar os recursos midiaticos por medo, devemos acolhé-
lo e mostrar a ele que ¢é possivel, ja que esse é nosso papel enquanto professores da SI”,
finaliza Marina.

Em vista disso, entendemos que além de favorecer a circulacdo de informagdes,
as midias ubiquas potencializam a criacdo de ambientes de convivéncia instantanea
entre estudantes, professores, gestores, familias e a comunidade escolar como um todo.
Uma vez criado esses ambientes participativos podemos passar a organizar, tambem,
redes que possibilitem a construcdo de aprendizagens.

Na perspectiva da Educomunicacdo e da TAR, nessas redes de aprendizagem
cada ator (ou melhor, actante) devera ser tratado como um mediador completo, ou seja,
poderd desempenhar diversas agdes, de modo que “flua” e faga sentido de um para o
outro, e ndo apenas transporte textos, videos e imagens. Tais a¢des deverao permitir que
0s actantes possam:

e Produzir conhecimentos baseados na diversidade de ideias e de opinides.

e Ter autonomia na busca de novas perguntas e novas respostas.

e Construir conexdes entre diferentes areas, ideias e concepgoes.

o Exercitar a autoria e a coautoria sem esvaziar a individualidade de cada um.

Ao permitir que o conhecimento seja baseado na diversidade de ideias e opinides
queremos provocar a reflexdo sobre a importancia de trazermos a tona novos pontos de
vistas e assim ndo aceitarmos as verdades cientificas como exatas, prontas e acabadas. E
para ir em busca da diversidade € preciso ter autonomia ndo apenas para formular novas
respostas, mas para deixar brotar novas perguntas, outras incertezas, ou ainda,
argumentos que sejam articulados com os projetos de vida dos estudantes e dos

professores. Se ndo nos ariscarmos na busca dessas incertezas ndo conseguiremos
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construir conexdes entre as diferentes areas, ideias e concepcles, tdo pouco redes de
aprendizagens, seguiremos na apatia que separa 0s sujeitos dos objetos e mantém os
saberes isolados nas suas caixinhas ou disciplinas escolares com posicdes pre-

estabelecidas que ndo devem ser colocadas a prova.

Considerac0es finais

Ao analisarmos o material do grupo focal, buscamos nos deter a escuta das
vozes dos atores, a partir dos pontos de vista que fossem possiveis. Por vezes, nos
colocamos no lugar deles, em outras, no lugar dos seus colegas professores, gestores, e,
tantas outras, no lugar dos seus estudantes. Ao descrever as falas evocadas no grupo
focal, procuramos ajustar a escrita de uma forma recursiva, ou seja, utilizamos as
palavras delas como uma maneira de chaméa-las para o texto com a vivacidade e o
dinamismo préprio delas. Ao fazer isso, buscamos atribuir a cada uma das professoras a
visibilidade necessaria para que cada uma consiga identificar as conexdes que
estabeleceu ao longo desse estudo, seja com a pesquisadora, seja com 0 seu grupo de
trabalho ou, ainda, com o tema em discusséo.

Nesse contexto, e pela dtica da TAR, formamos uma rede de associac¢Ges a partir
das acdes desempenhadas ao longo dos encontros, das conversas no grupo de WhatsApp
e na escrita da tese. Das associagOes/relacdes que emergiram a partir de cada acdo dos
atores envolvidos (pesquisadora e professoras) surgiram alguns desvios e tivemos que
operar com diferentes opinides e posicionamentos. E foi ao operar com essas diferencas
e contornar os desvios, que observamos proliferar, daquele grupo, professoras
mediadoras e ndo apenas intermediarias do processo de ensino e aprendizagem.

E imperativo destacar, também, que na TAR o intermediario é aquele elemento
que faz parte da rede, mas que ndo interfere, apenas transporta informagfes sem
transformar, sem mediar mudancas. Quando as professoras dizem que alguns colegas
veem nelas alguém para ligar e desligar equipamentos ou ainda uma boa opg¢édo para
cobrir a falta de professores, na visdo dessas pessoas elas sao apenas intermediarias no
processo de ensino e aprendizagem. No entanto, elas querem muito mais que isso, pois
reconhecem a potencialidade das midias ubiquas na tessitura de redes de aprendizagens
e entendem a importancia de serem mediadoras dessas novas formas de construcdo de

saberes nas suas unidades educativas. Tanto querem, que uma delas postou a seguinte
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mensagem no grupo do WhatsApp: “o que me chamou mais a atencdo e me deixou
curiosa foram os autores, termos, conceitos e teorias que temos discutido até agora. 1sso
me levou a pesquisar mais ¢ a cada leitura eu aprendo muito” (MARINA, 2017).

Nessa tessitura, elas reconheceram a Educomunicagdo como um caminho a
seguir em busca de uma pratica pedagdgica que seja pautada pelo dialogo e pela inter-
relacdo entre educadores, estudantes, gestores, familias, enfim, a comunidade escolar
como um todo. Percebemos isso no momento em que elas identificaram suas praticas
como educomunicativas, como na seguinte afirmacdo: “quando enfatizamos o aspecto
dialdgico e comunicativo, nos abrimos para novas experiéncias, mesmo sem querer
estamos abrindo espacos para que outras pessoas também se envolvam e isso eu penso
ser uma pratica educomunicativa” (MARIA, 2017). Falas como essa nos surpreenderam
de tal modo que por vezes nos emocionamos com a identificagdo, mesmo que intuitiva,
das professoras com a Educomunicagéo.

Relatos como o anterior, ou quando as professoras dizem que ndo precisamos
criar novos ambientes virtuais, nos permitiram inferir que podemos explorar mais e de
forma educomunicativa as midias ubiquas, que sdo gratuitas e estdo ao alcance dos
nossos estudantes, para criarmos redes de aprendizagens. Diante dessas revelagoes,
fomos levados & comprovagdo da hipotese adotada para essa pesquisa, haja vista que
defendemos que os principios que norteiam a Educomunicacdo e a TAR contribuem
para subsidiar e fomentar a construcao de docéncias compartilhadas entre professores de
diversas areas, assim como para ampliar as possibilidades do trabalho pedagdgico com
as midias ubiquas no contexto escolar, porque favorecem as redes de aprendizagem e
fortalecem os ecossistemas educomunicativos entre a comunidade escolar.

Ao aproximarmos a Educomunicacgéo e a TAR passamos a compreender o social
como um movimento de associacdes e mudangas a partir das interacGes entre 0s
diversos atores, humanos e ndo-humanos, e essa compreensao nos ajudou a entender
gue ndo podemos julgar se as coisas sdo boas ou ruins, sem antes olhar para a rede em
que elas estdo inscritas, bem como o conjunto de relacdes que definem seus atributos.
Dessa forma, percebemos pela reflexdo tedrica que a pesquisa provocou e pelas
contribuicbes das docentes, que as midias ubiquas, em muitas situacdes, funcionam
como um dispositivo de controle e de vigilancia, e, em tantas outras situagdes,
possibilitam indmeras trocas, armazenam e compartilham informagdo e poderdo

viabilizar a construcdo de redes de aprendizagens.
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Mas, o leitor deve estar se perguntando: e como pensar na pratica a tessitura
dessas redes de aprendizagens via midias ubiquas, a partir da perspectiva da
Educomunicacéo e da TAR? Pois bem, daremos algumas pistas/indicativos, construidas
a partir das formulacGes tedricas e metodoldgicas de Célestin Freinet, nos anos de 1920,
e da sua respectiva proposta pedagdgica, em que aprender era a consequéncia de uma
exploracdo criativa do meio, das midias (jornal na época) e das relacbes entre 0s
diversos atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

No centro da pedagogia de Freinet estavam 0s principios da cooperagdo, da
solidariedade e da autonomia. Suas técnicas oferecem um leque rico e coerente de
atividades que estimulam a exploracdo experimental, a livre expressdo infantil e a
pesquisa do meio. Sao criacdes de Freinet (1973): aula passeio, biblioteca de trabalho,
complexos de interesses, correspondéncia interescolar, estudo do meio, fichéarios
autocorretivos, fichario escolar cooperativo, imprensa na escola, jornal escolar, jornal
mural, livro da vida, planos de trabalho e texto livre. Dentre todas essas propostas
pedagodgicas, destacamos o fichario escolar cooperativo que era uma alternativa a mais
para gque os estudantes pudessem produzir e ampliar suas pesquisas.

Os ficharios escolares cooperativos, na pedagogia de Freinet, preencheriam o
lugar dos livros didaticos ou manuais escolares. Eles eram compostos por fichas de
assuntos especificos que eram elaborados pelos estudantes, sempre com a sua
supervisdo e mediacdo. A ideia central era de que essas fichas apresentassem as
questBes a serem estudadas em uma forma mais proxima da realidade das criancas. As
fichas, entdo, sempre traziam uma proposta de atividade, com diversas formas para a
sua realizacdo. Ao final, as fichas eram reunidas, organizadas por assuntos e arquivadas
em ficharios disponiveis para todos os estudantes da escola. (FREINET, 1973)

Se Freinet fazia ficharios em papel com seus estudantes em 1920, que tal
pensarmos em ficharios on-line com as midias ubiquas? Podemos produzir varios
materiais (desenhos, artigos, fichas, revistas, banco de dados, graficos, entre outros)
com os estudantes sobre diversos temas escolares, e depois é possivel armazenar e fazer
circular esses materiais nas midias ubiquas para que outros estudantes possam utiliza-
los para a realizacdo de trabalhos escolares, assim como para agucar a curiosidade, o
interesse, 0 desejo de aprender e, assim, criar redes de aprendizagens.

Aprender, dessa forma, podera fazer mais sentido aos estudantes do que apenas

ler livros no papel ou escrever textos a lapis, pois ndo estardo estudando separados por
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completo do “mundo” digital em que vivem e das suas redes de relacionamentos, e
poderao trazer as suas realidades mais divertidas e dindmicas para a vida escolar.

Em se tratando das midias ubiquas, ndo basta incorpora-las a sala de aula com
praticas tradicionais, isto é, produzir uma pesquisa e postar no Facebook, é preciso um
movimento que viabilize a mediacdo cultural, promova uma comunicacdo dialégica e
crie espacos para que professores e estudantes possam se expressar e envolver toda
comunidade escolar. Refletir sobre essas midias ubiquas como ambiéncias que
potencializam a criag@o de ecossistemas educomunicativos, ou seja, espagos que podem
possibilitar a construgdo de redes de aprendizagens entre todos os envolvidos no
processo educativo é considerar que todos podem produzir conhecimentos quando ha
em jogo elementos como: participacdo, colaboracéo, criacdo coletiva e dialogo.

Enfim, todo o processo de investigacdo realizado e a discussdo tedrica tecida nos
trouxe a certeza - talvez provisoria se considerarmos as discussdes que emergem a partir
da Educomunicacdo e da TAR - de que as midias ubiquas podem viabilizar e
potencializar a criacdo de novos ambientes de aprendizagens, o que dependera

decisivamente das relacOes e das associacdes de todos os envolvidos na rede.
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