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Resumo: O presente artigo tem como escopo evidenciar as contribuicdes da memoria
docente para o reconhecimento das concepcdes que alicercam a pratica do professor em
sala de aula. Busca demonstrar que a utilizacdo de abordagens tedrico-metodoldgicas
que se apropriam do recurso memoria contribui para a percep¢do dos fatores que
influenciam na formacgdo profissional docente. Para tanto, a pesquisa apoia-se em
reflexbes sobre a importancia da memoria docente e da narrativa sobre si (CIAMPA,
1998; CODO, 1992; BRAGANCA, 2011), objetivando analisar depoimentos docentes
coletados em audio. No desenrolar da analise, foram averiguadas principalmente as
memorias acerca das atividades pedagdgicas dos professores, a forma como os docentes
percebem o processo de aprendizagem do aluno e, finalmente, a autorreflexdo sobre
suas proprias atividades. Dessa maneira, em linhas gerais, os resultados revelam
elementos que apontam para a reflexdo docente sobre o problema de ensino de leitura
que a escola enfrenta, o assentimento da urgéncia de se realizarem atividades
pedagdgicas que possibilitem uma dinamica interacional entre professor e aluno no
espaco da sala de aula, bem como a valorizagdo da experiéncia pedagdgica e dos
saberes tedricos no processo formativo docente.

Palavras-chave: Memoria docente; Formacdo profissional docente; Préticas
pedagdgicas.

Abstract: The aim of this paper is to highlight the contributions of the memory in
teachers for recognizing conceptions that underpin the practice of the teacher in the
classroom. It also has as purpose to demonstrate the use of theoretical-methodological
approaches that appropriate of memory resource can contribute to the apprehension of
the factors that influence professional teacher education. Therefore, the research is
supported by reflections on the importance of memory teaching and narrative about
yourself (CIAMPA, 1998; CODO, 1992; BRAGANCA, 2011), in order to analyze
teachers testimonies collected in audio. In the course of the analysis, it was investigated
memories about the teachers’ pedagogical activities, how the teachers perceive the
student’s learning process and, lastly, about self-reflection on their own activities. Thus,
in general, the results reveal elements that point to the teacher reflection on the problem
of teaching reading faced by the school, acceptance of the urgency to conduct
educational activities that enable a dynamic interaction between teacher and learner in
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classroom, and appreciation of teaching experience and theoretical knowledge as part of
the process that contributes to the teacher education.

Keywords: Teacher memory; Professional teacher education; Pedagogical practices.

1. INTRODUCAO

A busca pelo conhecimento é constante no contexto de trabalho de professores;
dentre as variantes do conhecer estd a compreensdo da realidade na qual vive e do
contexto social que circunda esse espaco. No Brasil temos acompanhado por meio dos
meios de comunicacdo os indices de letramento levantados por institutos de pesquisa e
orgéos especializados em avaliacdo do rendimento escolar, como exemplo, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP através de
instrumentos avaliativos como o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica), criado em 2007 para medir a qualidade das escolas e redes de ensino, e temos
tido dados alarmantes, com baixissimos indices de rendimento dos alunos avaliados nas
escolas de ensino bésico.

Os fatores que levam ao letramento do individuo podem ser destrinchados em
muitas ramificacdes, partindo do conceito que se tem de letramento como préticas
interativas sociais por meio das experiéncias comunicativas que envolvem o0 uso da
linguagem, influenciadas pelas condicGes socioecondmicas, culturais, politicas,
educacionais, etc. Embora o letramento seja um fen6meno social, ha um aspecto
individual consequente das experiéncias de vida de cada membro da comunidade.

Ao se pensar em letramento, a figura do individuo-aluno é a primeira que nos
vem a mente, entretanto, temos outro agente de letramento que nem sempre € analisado
como ator social e parte integrante desse sistema, o professor, suas percepcdes, sua
formacdo, as memorias que possui nesse longo caminho trilhado com objetivos de
interferir na vida dos alunos, no processo de aprendizagem e, consequentemente, nos
ambitos pessoal e social de cada um.

Nesse sentido, esse artigo trata das memorias de praticas docente como forma de
expressar a producdo de conhecimento constituido na relacdo de ensino e aprendizagem
do dia-a-dia. A justificativa desse trabalho deu-se pela necessidade de conhecer as
praticas desenvolvidas pelos professores integrantes do projeto Caminhos do
Letramento, implementado como parceria entre a Universidade Federal do Pard e a

Escola Cidade de Emaus, que inicialmente tinha o intuito de auxiliar os alunos
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matriculados no ensino fundamental a aumentar a proficiéncia em letramento, tendo em
vista 0s baixos rendimentos apresentados no ano de 2009, de 2,5 no 9° ano e de 1,5 no
5° ano, e a manutencdo desses nUmeros NOs anos consecutivos.

Desse modo, os subtemas que seguem tratam da imagem do professor, dos
conceitos de letramento, das préticas de ensino-aprendizagem, das percepcbes da

aprendizagem dos alunos e da autorreflex&o sobre a formagéo docente.

1. OCONTEXTO
1.1 A escola, os envolvidos

A Escola Estadual Cidade de Emaus esta inserida num dos bairros mais
violentos da Cidade de Belém-PA, porém, apesar de ser noticiado pelas constantes
ocorréncias de violéncia, de mortes, de crimes, o bairro também encobre os casos de
pobreza extrema, de marginalizacdo e de discriminagdo social, pois a maioria dos
moradores esta vivendo nessa regido por falta de condi¢cbes de moradias em outros
locais, entretanto, ndo sdo ligados a camada de crimes que rondam o bairro. Essas
injustas realidades refletidas nas desigualdades sociais demonstram que querem
melhorar e se organizam em forma de associacOes, de ONGs e de movimentos, a
exemplo a Comunidade Cidade de Emads.

O movimento Republica de Emaus- MRE nasceu com o objetivo de apresentar
grandes frentes de trabalho conhecidas como “expressfes”, como exemplos a Republica
do Pequeno Vendedor, a Cidade de Emads (a qual pertencia a Escola Emaus) e o Centro
de Defesa da Crianga e do Adolescente Emals - CEDECA. As linhas de atuagéo do
Movimento de Emaus sdo: educacdo formal, educagdo informal, profissionalizag&o,
defesa e controle social, mobilizacdo e sensibilizacdo, engajamento/ formacgdo e
sustentabilidade.

Assim, a Escola Cidade de Emaus nasce da concretizagdo de uma das Linhas de
acdo do Movimento de Emadus, a educagdo formal. A principio atende os estudantes do
1° ano do ensino fundamental ao 32 ano do ensino meédio, filhos dos moradores do bairro
do Bengui ou mesmo os préprios moradores, que no periodo noturno frequentam a
escola na modalidade de ensino da educagdo de jovens e adultos — EJA. A escola
funciona numa area de 10 hectares, cortada por um igarapé denominado S&do Joaquim,
comegou num espacgo onde era uma antiga vacaria e logo apds mudou-se para uma nova

instalagdo financiada pelo MEC- Ministério da Educacéo e Cultura.
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A estrutura que permanece até hoje foi construida a partir de um projeto com
caracteristicas amazébnicas, em formado de aldeia indigena, as salas de aulas sdo

espalhadas pelo terreno como se fossem “malocas'”

indigenas, modelo arquitetdnico
que causa muita controvérsia dentre os espacos de discussdo educacional pois, ao
mesmo tempo que conserva a estrutura original, causa a dispersdo dos alunos que usam
0S espacos ao redor das malocas para gazear aulas.

Com o aumento do numero de alunos a escola firmou convénio com a SEDUC —
Secretaria de Estado de Educacdo, no ano de 1982, porém esse convénio garantia a
Republica de Emads autonomia pedagdgica e administrativa; até o ano de 1989 os
professores que I& lecionavam eram indicados pela comunidade. O fator que nos levou a
conhecer a escola foi a busca por interferéncia didatico-pedagdgica por meio da
formacdo continuada dos professores, através do contato estabelecido com a UFPA por
uma das professoras da escola.

Numa primeira visita in loco, conversamos com o grupo de professores junto
com a diretora da escola. A primeira surpresa desse encontro foi quanto aos professores,
pois na primeira conversa coletiva demonstraram grande preocupacdo com a
aprendizagem dos alunos, participam em projetos da comunidade, tém dedicagédo para a
escola, h& professores que estdo na escola ha 28 anos, outros estdo la ha 25, 12, 10 anos,
e importa dizer que todos eles, segundo 0s proprios depoimentos, vieram trabalhar na
escola por opgéo ou porque tinham interesse devido ao projeto diferenciado que a escola
desenvolvia na comunidade, como exemplos a metodologia proposta para o ensino
partir do conceito montessoriano de ensino- aprendizagem, do projeto de escola
integrada a comunidade, etc. Apds esse primeiro contato com os professores, iniciamos
0s encontros semanais em acordo com os envolvidos, durante os quais buscamos ouvir
0s anseios dessa comunidade e oferecer apoio tedrico para o desenvolvimento de
projetos de ensino que pudessem atender as necessidades de atingir melhores niveis de
letramento pelos alunos. As memdrias de formagdo profissional que temos construidas

tomaram forma a partir dos relatos de vida dos professores.
2. Breve aporte tedrico

2.1. A imagem do professor

Grande choga coberta de palmas secas, usada como habitacdo por varias familias indias, especialmente sul-americanas.
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Tratar da constituicdo e das caracteristicas da profissdo de professor na nossa
sociedade atual requer direcionamentos diversificados, pois tratamos de uma profisséo
ao mesmo tempo necessaria e desvalorizada, entretanto, ao pedirmos para que se pense
na figura do professor, vem logo a mente do nosso interlocutor uma imagem ja
desgastada, o que nos faz retomar, contextualmente, o processo que fez chegar a esse
patamar.

A necessidade da formacdo docente, de acordo com Saviani (2009) ja fora
preconizada por Comenius, no século XVII, e o primeiro estabelecimento de ensino
destinado a formacdo de professores teria sido instituido por Sédo Jodo Batista de La
Salle em 1684, em Reims, com 0 nome de Seminario dos Mestres. Porém, a questdo da
formac&o de professores exigiu uma resposta institucional apenas no século XI1X, apds a
Revolucdo Francesa, quando foi posto o problema da instrugéo popular. Desde entéo se
deriva o processo de criacdo das chamadas Escolas Normais com a fungéo de preparar
professores e, posteriormente, vai chegar a criacdo das faculdades e institutos para
formacg&o em licenciatura.

Ao longo de sua constituicdo como profissional, a imagem do professor passou
por diversas fases, sempre vinculada a constituicdo social trazida pelos poderes
governamentais que assumiu a funcéo de “estado educador”. Entretanto, é necessario
pensar na propria formagdo como uma atribuicdo dada a si mesma e refletir acerca da
identidade profissional do professor. O primeiro questionamento que abrimos quanto a
essa questdo € no que consiste a identidade docente, ou seja, com que elementos
histdricos e sociais, saberes e conhecimentos o professor constroi sua identidade.

De acordo com Pimenta e Lima,

A identidade do professor é construida ao longo de sua trajetéria como
profissional do magistério. No entanto, é no processo de formacdo que séo
consolidadas as opcGes e intencBes da profissdo que o curso se propfe a
legitimar (PIMENTA E LIMA, 2004, p.62).

O caminho da construcdo da identidade profissional passa por um longo
percurso, tem dimensdo espago-temporal, atravessa a vida profissional desde a fase de
opcéo pela profissdo até a reforma, passando pelo tempo concreto da formagao inicial e
pelos diferentes espagos institucionais onde a profissédo se desenrola. Os estudos sobre
identidade, principalmente identidade profissional docente, tém um carater
interdisciplinar e complexo, podendo receber significados diferentes no campo da

psicologia, da sociologia e de outras ciéncias.
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A psicologia social contribui para essa visdo interdisciplinar ao analisar a
identidade em sua dimensdo politica, considerando a atividade produtiva de cada
individuo e das condigdes sociais e institucionais em que essa atividade ocorre. Ciampa
(1998) entende que “cada individuo encarna as relagBes sociais, configurando uma
identidade pessoal, uma histéria de vida, um projeto de vida”. Desse modo, a identidade
vai sendo construida com as experiéncias e a historia pessoal, no coletivo e na sociedade
(CIAMPA, 1998, p.127).

No caso da identidade profissional, de acordo com Dubar (1997), sua construcéo
carece de espagos de formagdo ou de emprego para se estruturar, sendo, portanto, o
encontro de trajetdrias socialmente condicionadas por campos socialmente estruturados.
O processo identitario se autoalimenta da vontade de “nunca ser aquilo que todos
julgam que é€” e encontra no ato de formagdo sua Ultima confirmagdo (DUBAR, 1997,
p.77).

O individuo constroi-se como profissional no mesmo sentido em que se
estabelece como ser humano, nessa concepcao a profisséo influencia, conforme nos fala
Codo (1992), quando afirma que a “vida dos homens, sem dlvida, ndo se reduz ao
trabalho, mas também ndo pode ser compreendida na sua auséncia”. O professor
prepara-se para o trabalho e para a vida, legitimando seus sonhos e ao mesmo tempo
acreditando em si e na profissdo (CODO, 1992, p.135).

Entretanto, compreendemos que a formacdo profissional e de identidade néo se
limita e nem se esbarra no espaco instituido e tido como legitimo para tal, seja nos
cursos de magistério ou nas faculdades e universidades por meio das licenciaturas. A
formacdo acontece no decurso da vida, vincula-se ao processo de escolarizagdo e
mesmo antes, porque também ndo se esgota com a conclusdo de um curso, estende-se
com o ingresso na profissdo e prolonga-se como processo formativo ao longo da vida

pessoal e profissional.
2.2 Conceituando letramentos

O termo letramento tem imbuido em si interfaces bastante curiosas, pois ao
mesmo tempo que parece circundar nossas vidas, em simultaneo, ocupa espago central
na vida moderna. Entretanto, lembramos que os seres humanos viveram por muito
tempo, em periodos histéricos, sem a existéncia do letramento. Ao pensar nos conceitos
de letramento podemos apontar para uma gama de possibilidades que apontam néo

apenas para o letramento escolar ou para o letramento vernacular, mas também para o
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letramento cultural, letramento digital, letramento moral, letramento emocional, etc.
Apesar de haver muitas definicdes acerca do termo, ainda € alvo de muitos esforcos
para conceituar e restringir sua esséncia, como exemplo, nos meios educacionais
procura-se abranger o que deve ser ensinado no que concerne aos letramentos em se
tratando de leitura e escrita.

Como um campo de estudos, o letramento abarca alguns dos problemas sociais
de dificeis andlises, como as questdes textuais que envolvem lingua, situacdo, contexto
e significado. Estas questdes trazem controvérsias acerca do melhor modo de educar as
criangas letrando-as e, desse modo, preparando-as para os desafios do mundo atual. De
qualguer modo, o letramento esta impregnado em nossas vidas, uma vez que é crescente
0 numero de pessoas que passam grande periodo do dia interagindo em seus
computadores, lendo noticias, romances, ou falando com pessoas por meio de redes
sociais.

Apesar da proposta apontada no inicio do século XX, de politicas publicas que
atingissem a denominada educacéo universal, significando nada mais do que letramento
para todos, ter se tornado meta para a maioria das nacgdes, ainda contamos com indices
insatisfatérios concernentes a cultura letrada. De acordo com Collins e Blot (2003),
“embora o letramento pareca ser essencial para nossas vidas, muitos aspectos nos quais
nos tornam humanos, como lingua, intelecto, capacidade para viver socialmente,
desenvoltura técnica, ndo dependem somente das préaticas de alfabetizacdo, mas de
praticas secundarias de letramento”, itens esses nem sempre presentes no dia-a-dia do
cidaddo contemplado por tais competéncias (COLLINS e BLOT, 2003, p.2).

No contexto no qual desenvolvemos esse trabalho, a Escola Emaus, percebemos
nas falas dos professores as angustias ocasionadas pelo conhecimento da realidade dos
alunos cujos niveis de letramento estdo muito aquém do desejado, e nessas mesmas
falas a interferéncia que o histérico de vida e de profissdo de cada um faz, uma vez que,
na pratica, o processo formativo do professor contribui de forma positiva ou negativa no

processo de ensino-aprendizagem e competéncia letrada dos seus alunos.

3. O estudo

3.1 Procedimentos metodoldgicos

Este trabalho teve como escopo fazer uma abordagem experiencial, a partir do
trabalho com histérias de praticas pedagdgicas, configurando-se como um processo de
conhecimento das relagdes que os docentes estabelecem na formacdo profissional. Para
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tanto, foram investigados os depoimentos fornecidos pelos sete professores (P1, P2, P3,
P4, P5, P6 e P7) integrantes do Projeto de extensdo “Caminhos do Letramento™,
desenvolvido na Escola Estadual Cidade de Emads, na cidade de Belém do Pard. Os
depoimentos foram gravados em &udio, de forma bem-sucedida, no primeiro encontro
do projeto, no inicio do més de agosto de 2012, oportunidade na qual se desenvolveu
uma dindmica de apresentacdo em grupo dos conhecimentos, crencas acerca do ensino-
aprendizagem no ensino de Lingua Portuguesa, bem como das atividades realizadas no
cotidiano de sala de aula, a fim de demonstrar compreensdo sobre 0s sucessos e
insucessos alcancados em sua trajetoria de ensino na Escola Cidade de Emaus.

Na coleta dos depoimentos, as carteiras foram dispostas de forma circular na sala
de encontro, de modo que foi possivel que todos pudessem se ver. Para gravacao, o
gravador de audio era posto em cima das carteiras, para que o informante ficasse mais
confortavel. A partir da audi¢do do audio, o corpus foi transcrito e apds isso realizada a

selecdo e analise dos depoimentos.

3.2  Discusséo dos resultados

Os depoimentos coletados apresentam grande diversidade, pois se observou a
narracdo de episddios relacionados a historia de vida, & vivéncia com os alunos, a
situacOes de violéncia na escola, a interacGes fora da relagdo professor-aluno, aluno-
aluno e a praticas religiosas.

Nesse sentido, tendo em vista o objetivo do artigo, serdo utilizados trechos dos
depoimentos que remetam as atividades pedagogicas realizadas pelos docentes na
Escola Emaus, a fim de construir um quadro inicial das praticas pedagdgica voltadas
para o letramento do alunado.

A amostra selecionada permite afirmar previamente que os docentes realizam
atividades pedagdgicas centradas no desenvolvimento de atividade de leitura e escrita
numa perspectiva funcional, com o grande objetivo de levar os alunos a dominarem a
modalidade escrita da lingua em contextos diversos de uso. Com a identificacdo dos
tipos de praticas realizados pelos professores, foi possivel elaborar um diagndstico
inicial da familiarizacdo dos integrantes do projeto com praticas pedagdgicas centradas

nos letramentos.

> O Projeto de extensdo Caminhos do Letramento é coordenado pela Profa. Célia Zeri de Oliveira e conta
com colaboracdo da Profa. Jailma BulhBes, ambas docentes vinculadas ao Instituto de Letras e
Comunicacdo, da Universidade Federal do Para.
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Assim, neste artigo, faremos a apresentagdo e discussdo de trechos dos
depoimentos ja mencionados para ilustrar as categorias de analise estabelecidas neste
estudo, a saber: (i) o ensino-aprendizagem praticados; (ii) a percepcdo sobre a
aprendizagem dos alunos; (iii) e a autorreflexdo sobre a formacao docente.

3.1.1 O ensino-aprendizagem que pratico

O estudo sobre as préaticas pedagogicas relatadas pelos professores revelou-se
essencial porque possibilita o entendimento das agdes docentes como caminho para a
construcdo coletiva de atividades no projeto. Assim, os relatos dos professores serviram,
sem duvida, como registro de insights para a reconstru¢édo do planejamento de nossa
proposta para o projeto Caminhos do Letramento.

Os depoimentos dos professores propiciam mdltiplas vias de analise do seu
processo formativo. Assim, justificamos que a opcao feita por analisar o componente
“pratica pedagdgica” nas narrativas dos docentes justifica-se pela tentativa de obterem-
se elementos para entender a realidade socio-histdrico-educacional da Escola Cidade de
Emaus, em particular do seu corpo docente, visto que a implementacdo do projeto
Caminhos do Letramento deu-se devido a uma solicitacdo da escola, como medida para
contribuir para a formagdo dos docente na escola.

A partir da audicdo dos depoimentos, destacamos como 0s professores
descrevem sua pratica e percebem o processo de ensino-aprendizagem de leitura e

escrita. Vejamos alguns trechos ilustrativos:

P1

Gosto que os alunos desenhem na fase inicial.... ai depois peco pra eles escreverem, do jeito
deles, o nome da figura que desenharam. Ai depois eu escrevo a forma correta no quadro e
peco pra eles irem olhando letra por letra. Ou ent&o, a partir do conto (sic) de estdrias, peco
pra eles reproduzirem a estdria que eles ouviram, mas com desenhos quando eles ndo sabem
ler nem escrever. Quando j& sabe ler ou escrever, peco pra escrever o que ouviu. O que é
bom nisso é que chega um periodo que eles conseguem fazer/escrever a palavra sem
dificuldades, porque eles tdo trabalhando algo que faz sentido pra eles. E bem melhor que
fazé-los tracar linhas, sé copiarem, pois essa préatica € mecanica, ndo tem sentido. Essa é a
forma que eu trabalho em sala de aula, baseada em Paulo Freire e em Gadotti. Acredito que
0 aluno aprenda por meio da convivéncia com o outro, por meio dos sentidos, por meio da
observacéo de como o som pode se transformar em letra.
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Pa
)

Eu tratmathabal haegéoede mrcdigde dealtexiturey pastocfidnesiuddcomasrgaress querqdagéo
&acoitad Jsspue ebdsinémfiddiapldaeirdde soeeveln qsandm elEdegeqerguiitans fiCe grasasinta
prafessiare et 2ENEavali dadaudie ojedlizWooé terahol rddathbathebam wExto disoussalurde
teatasldN§oesOaa graastiticda bias it epdacyrantéaioalhaadiscosgéoete tgueatagueartes dmstata
deldapea. el@s dpremsics@m tabrbaeesatibasdoipisanteepsa dls.temas sdo debatidos e eles
demonstram que gostam muito de debater. Isso eu vejo que é muito importante pra
demonstrar que a aula de portugués néo é so aula de gramatica.

De acordo com as memorias de atividades relacionadas pelos informantes,
podemos dizer que ha vivéncias positivas que contribuem para o processo de letramento
do aluno e ndo apenas para o desenvolvimento das habilidades individualizadas de
aprender a ler e a escrever. Dessa maneira, as praticas dos docentes ja apontam o inicio
de um processo em que 0 ensino da leitura e escrita deva acontecer dentro de um
contexto significativo para os alunos, de modo que a aprendizagem faga parte da vida
dos alunos efetivamente.

A esse respeito, Magda Soares (1998) explica que as praticas de leitura e escrita
realizadas a partir de suportes como jornais, revistas, palavras-cruzadas, dentre outros, a
fim de garantir que os alunos fagam usos sociais da escrita, definem-se como
letramento. Esses professores, mesmo com parco acesso a recursos materiais, parecem
optar por metodologias que propiciam acdo que torna a aprendizagem no ambiente
escolar mais atraente. Assim, os depoimentos de P1, P2 e P6 mostram uma preocupagéo
sobre a necessidade de o alunado aprender significativamente, desenvolver habilidades
de leitura, compreender e interpretar rapidamente informacdes.

A investigacdo inicial sobre a pratica pedagdgica desses professores revela
elementos para uma reflexdo sobre o problema de ensino de leitura que a escola
enfrenta, dada a situacdo de risco em que se encontra a grande maioria dos discentes.
Vejamos:
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P3

Eu trabalho hoje, devido a dificuldade dessas criangas na parte da leitura e escrita, juntos
com os professores de arte e inglés, pois, infelizmente, atualmente nds temos meninos de 13 e
14 anos que ndo sabem escrever nem o seu proprio nome. Eu trabalho muito também com o
respeito, a valorizagdo, pois muitas criancas nem sabe o que é isso. Isso ocorre porque de
onde elas vem ndo ha esse tipo de sentimento. Faz com que elas venham pra escola com
agressividade. Trabalho com palavras da biblia, como paz, amor, unido. Eu fiz agora, eu
comprei Varios caca-palavras biblicos. Depois que eles encontram as palavras, peco para
eles copiarem as palavras e pergunto se as conhecem. A resposta é sempre ndo. Entdo, eu
explico pra eles o que sédo aquelas palavras e em quais momentos elas devem fazer parte da
nossa vida. Trabalho nocGes de respeito e cumprimento as pessoas também.

A narrativa de P3 exemplifica um estimulo ao desenvolvimento de atividades de
letramento que contribuam para a formacdo ética e cidadd dos alunos que convivem
com violéncia cotidiana na familia, no bairro em vivem e, até mesmo, na escola. Além
disso, é importante também perceber o reconhecimento da importancia de se trabalhar
de forma interdisciplinar na escola, de modo que o corpo docente possa fazer
planejamentos com objetivos em comum, rever o papel que o ensino da leitura ocupa na
escola, bem como resgatar préaticas pedagdgicas que valorizem atividades de incentivo a
aprendizagem da leitura em todas as disciplinas.

P7.

Uma das atividades que faco, eu sempre colocava pra eles verem quanto o pai deles e a mae
deles ganhavam, somava-se tudo o que trouxessem para aula. Todos eles tém bolsa-familia, e ai
eu via muita bola de papel pela sala, um desperdicio com o préprio material deles. Entao, eu
comecei a fazer com eles uma pesquisa sobre material que eles tinham que utilizar pra
aprendizagem deles e, a partir de uma tabela que fizemos na sala, e buscar o preco de cada
material e comparar ao valor que ganhavam no bolsa-familia. Muitos deles ficavam no déficit,
porque o bolsa-familia ndo cobria o que eles gastavam. Um deles foi mostrar para mée a
pesquisa e cobrar dela como ela gastava o bolsa-familia, o que deixou a mae furiosa comigo.
Eu sempre trabalhei com pesquisa.

No depoimento de P7, verifica-se um reconhecimento do professor sobre a
importancia de se trabalhar com coleta e andlise de dados da realidade do aluno, a fim
de desenvolver o pensamento reflexivo, bem como o senso critico sobre o uso e
desperdicio na escola e na vida cotidiana. Nesse sentido, verifica-se que a pratica desses
docentes, tem envolvido uma preocupagdo em desenvolver 0 que € necessario para
integrar-se como cidad&o em nossa sociedade.

3.1.2 Sobre a percepcao da aprendizagem dos alunos

A avaliacdo de como o aluno alcanca a aprendizagem revela que os professores
refletem sobre a necessidade de se conhecer a sala de aula mais de perto, focalizando na
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dindmica interacional que constitui o cotidiano escolar e, assim, promover um melhor
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, tal como explica Masetto (2000), que

postula que na relagcdo em sala de aula é necessario para professor e aluno:

dialogar permanentemente de acordo com o que acontece no momento; trocar
experiéncias; debater ddvidas, questdes ou problemas (...) colaborar para
estabelecer conexdes entre o conhecimento adquiridos (...) colocar o aprendiz
frente a frente com questdes éticas, sociais [...] MASETTO (2000, p.145).

Vejamos os trechos ilustrativos da percepcéo dos professores:
P4.
Hoje eu consigo enxergar que isso se d& por meio da interacdo. Vocé tem a teoria, vocé sabe a

gramatica, mas se vocé ndo tiver as estratégias de interagdo com o aluno, vocé ndo consegue
muita coisa.

P1.

Eu acredito que o aluno alcance o aprendizado por meio da convivéncia, porque ele vai usar 0s
sentidos. A partir do ouvir, do falar, do pronunciar das palavras e do toque. E, no caso da
escola, quando, a partir da convivéncia, ele vai transformando aquela fala em letra. Ou
observando que a palavra é formada por letras e quais letras sdo essas. Eu acredito que essa
seja a forma como o aluno aprende na escola.

A imagem construida sobre a aprendizagem do aluno € representada pelo papel
da interacdo entre aluno-professor e aluno-aluno na sala de aula. Os dois trechos
destacados parecem ilustrar um sentimento comum na escola — a necessidade de se
construir uma pratica pedagogica em que professores e alunos participem de um
processo de interagdo em variadas dimensdes contextuais que possibilitem a construcgéo
de conhecimento em sala de aula. Trata-se, também, como podemos observar no
depoimento a seguir, da busca pelo estabelecimento de normas de convivéncia que
influenciardo e determinardo as oportunidades de aprendizagem de leitura e escrita, bem

como de sentimentos de respeito e partilha no espago escolar.

PS.

O aluno tem que ser direcionado (...) as nossas crian¢as aqui ndo respeitam a familia, as
pessoas em geral. Elas tém uma histéria particular, pois algumas delas j&a apanharam junto com
0 pai, j& viram o pai morrer. Ent&o, no ensino, nés temos que trabalhar para mostrar pra eles
que ha outro caminho por meio da escola. Eu acho que eles vao aprender o caminho da paz, do
bem se nds usarmos videos, relatos. O que esta faltando aqui na nossa escola é uma valorizagéo
do que ja tivemos. Temos que recuperar as histdrias fantasticas de sucesso de aprendizagem
dessa escola para que os alunos aprendam com elas e se tornem cidad&os de bem.
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Ao analisar o conjunto de depoimentos dados pelos professores, verificamos
uma preocupacao recorrente sobre a necessidade de se incluirem no projeto atividades
de letramento ligadas ao cotidiano do aluno que contribuam para uma aprendizagem
criativa e produtiva de textos diversos que cooperem para a formagédo cognitiva, ética e
afetiva dos alunos. A ansia do corpo docente da escola é, parafraseando P3, recuperar a
historia bem sucedida daquele estabelecimento, a partir da percepcdo das necessidades
reais e imediatas de seus alunos, o que certamente contribuira para o reconhecimento do
que os discentes podem e precisam aprender sobre a leitura e escrita nas diferentes

disciplinas.
3.1.3 A autorreflexao sobre a formacéo docente

Para tratar da questdo de reflexdo sobre a prépria formagdo docente, destacamos
como elementos analiticos dos depoimentos a valorizacdo da experiéncia como processo
formador e a constituicdo de conhecimentos dos saberes tedricos na formagéo
académica.

Inicialmente, a construgcdo da narrativa sobre si, segundo Braganca (2011)
coloca “o sujeito em contato com suas experiéncias formadoras, as quais S&o
perspectivas a partir daquilo que cada um viveu e vive [...]”. Nesse sentido, destacamos
a experiéncia pessoal dos professores, que dialoga e se entrelaga com as outras
concepcOes de formagéo que serdo apresentadas a seguir. Para tratar especificamente do
entendimento do docente sobre seu desenvolvimento profissional, identificamos nos
depoimentos a narracdo de aprendizagens construidas no contexto de trabalho docente,
em centros comunitarios religiosos (BRAGANGCA, 2011, p. 163).
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P1

Como a necessidade da comunidade onde eu morava era muito grande, porque néo tinha escola;
tinha bastante crianca, mas ndo tinha professor. Tinha um centro comunitario da igreja e la
ficavam todos os alunos numa Unica sala de aula [...] eu tinha magistério j& [...] A minha formagéo
profissional comegou com base na igreja catélica. E de la vim pra escola, busquei fazer uma
universidade. Também sou envolvida com movimento popular que me ajudou muito na minha
formacdo. Naquela época a igreja ndo ensinava so a rezar, mas também se preocupava muito com
0 ser humano e sua formacao.

P3

Eu comecei fazendo magistério, depois eu fiz a faculdade de pedagogia. Também sou licenciado
em sociologia e psicologia. Retomo minha experiéncia desde quando comecei no juizado de
menores. Também coordenei ha algum tempo o desenvolvimento do projeto pedagogia do desejo
com o0s empresarios de construcao civil. Tive que parar o projeto pra entrar na Escola Emadus. Eu
fui convidado para trabalhar como professor aqui porque o gestor da USE gostou do trabalho que
eu desenvolvia com criangas e adolescentes... entdo, acho que s6 vou colher frutos maravilhosos
aqui.

Em nossa percepcao, ao refletir sobre sua formagdo, os docentes revelam uma
mediacdo entre os saberes construidos na formac&o inicial e a realidade concreta da
pratica educativa, demonstrando que construiram uma nova imagem sobre a docéncia

para si:

PS5

Entrei na area da educacao sem ter nocao do rumo do que seria, de um modo geral, a educacéo.
Quando eu me formei, gostava de literatura, dai entrei na escola particular pra trabalhar e me
adaptei a ensinar gramatica, o que a escola cobrava. Na escola particular eu fiquei decepcionado
com o ensino. Pensei que sabia tudo, mas quando cheguei vi que ndo sabia nada. Ndo tinha
planejamento, ndo tinha nada. Ai eu arrumei um contrato e vim pra Escola Emads e aqui me senti
querido pelos alunos e comecei a aprender a dar aula.

P2

Eu sou formada em Letras e a minha experiéncia profissional comegou dando aula pra criancas
em creches. Assim, perto de me formar na faculdade, eu ja dava aula no ensino fundamental em
escolas particulares. Quanto eu comecei a dar aula eu vi que tinha muita teoria e faltava pratica ai
eu corri atras e fiz uma especializagdo em ensino-aprendizagem em lingua materna que me deu
uma ferramenta muito bacana para trabalhar com o ensino fundamental.
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Assim, deparamo-nos com a possibilidade da formagdo como transformacao do
sujeito-professor a partir de sua pratica e pedagogica com alunos em salas de aulas
reais, aprendendo a refletir sobre sua pratica pedagdgica como um continuo de
aprendizados na relagdo com outro professor e com o outro aluno.

A andlise dos depoimentos desses docentes, com o intuito de diagnosticar um
quadro inicial das praticas docentes efetivamente realizadas na escola-campo Cidade de
Emaus parece contribuir para o reconhecimento da formagéo do sujeito professor como
processo dindmico pessoal, porém desenvolvido em ambito coletivo, ao se relacionar
com os alunos e colegas de profissdo. Do mesmo modo, constatamos que o professor
reconhece a constituigdo de sua identidade docente tanto na formagéo tedrico-académica

quanto na autoformacdo pessoal/experiencial em trabalho.
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