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RESUMO: Este artigo analisa concepgdes pedagdgicas de professores surdos
a partir do uso de imagens na producdo de matérias didaticas digitais para o ensino de
LIBRAS, aplicando-os por meio de tecnologias digitais e plataformas virtuais. Buscou-
se compreender como seus discursos sobre visualidade e como eles implicam em suas
concepgoes e praticas pedagogicas. A escola escolhida foi o Instituto Nacional de Educacdo
de Surdos (INES). Como referéncias tedricas foram tomados autores de diferentes campos
de saber: Dondis e Santaella (Linguagem visual); Lebedeff e Rosa (Educagdo e Cultura
Surda); Skliar (Estudos Culturais Surdos); Campello (Semiotica Visual). A metodologia,
caracterizada pela abordagem qualitativa exploratoria, foi desenvolvida com base em Caleffe
e Moreira, Bauer e Gaskell. A coleta de dados foi realizada em dois momentos: entrevista
semi-estruturada (com roteiro em portugués, mas transliterado para LIBRAS), exame de
material didatico e a observagdo das aulas. Os sujeitos participantes da pesquisa foram
professores surdos formados no curso Letras Libras, na modalidade EaD. O instrumento de
registro das entrevistas ¢ observagdes foram gravagdes em videos. Os resultados apontam
que uso de imagens vem sendo realizado apenas de cunho complementar, havendo um
reducionismo iconico das imagens, caracterizadas apenas por suas representagdes fisicas.
H4 indicios da falta de preparo técnico e académico, o que faz com que a imagem tenha
um uso secunddrio no material didatico.
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ABSTRACT: This article analyzes deaf teachers’ pedagogical conceptions from the
use and production of didactic materials for LIBRAS discipline. We sought to understand
how their discourses on visuality and how they imply their conceptions and pedagogical
practices. The school chosen was the Instituto Nacional de Educagao de Surdos (National
Institute of Deaf Education). authors from different fields of knowledge were the theoretical
references: Dondis and Santaella (Visual language); Lebedeft and Rosa (Education and deaf
culture); Skliar (Deaf Cultural Studies); Campello (Visual Semiotics). The methodology,
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characterized by an exploratory qualitative approach, was developed based on Caleffe
& Moreira and Bauer & Gaskell. Data collection was carried out in two stages: semi-
structured interview (with a script in Portuguese, but transliterated in LIBRAS), examination
of teaching material and observation of classes. The subjects in the research were deaf
teachers trained in the Letras Libras course, in the Distance Education. The instrument
for recording the interviews and observations were video recordings. The results indicate
that the use of images has been carried out only of a complementary nature, with an iconic
reductionism of the images, characterized only by their physical representations. There
are signs of lack of technical and academic preparation, which makes the image have a
secondary use in teaching material.

Keywords: Deaf education; Image; LIBRAS; Didatic Materials; Deaf.

1. Introducio

Os surdos constituem uma comunidade auténtica, que entrelaca aspectos culturais por
meio de sua lingua —a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), um sistema linguistico viso-
espacial, que apresenta todas as propriedades especificas das linguas humanas (QUADROS,
2004), utilizado pelos surdos em relagdes interpessoais estabelecidas em inimeros contextos.

A interacdo propiciada pela LIBRAS permite aos surdos uma construcdo coletiva,
que constitui a identidade, os valores e os padrdes sociais de um determinado grupo de
surdos. Em relacdo as imagens, apesar de sua presenga no cotidiano escolar, no fazer dos
surdos docentes, bem como no dos alunos surdos, ainda € pouca a preocupacao com sua
inclusdo no processo de ensino-aprendizagem, desconsiderando-se que com a “visualidade
da lingua de sinais e do cotidiano vivido pelo surdo, tem-se a possibilidade do uso das
imagens” (ROSA; LUCHI, 2010, p. 5).

Aleitura de imagens ndo € natural, por isso € necessario, em ambiente de aprendizagem,
desenvolver habilidades visuais, conhecer a linguagem visual, subsidiar a ampliacao dos
“olhares” (LEBEDEFF, 2010; SALES, 2013). Os necessarios cuidados, rigor didatico e
estético que o uso de imagens exige, nem sempre estao presentes nos materiais desenvolvidos
por sujeitos surdos, visto que vieram de uma formacao educacional que ndo privilegiava
a linguagem visual (SKLIAR, 2000).

A poucarelevancia dada as imagens na escolarizagdo nos traz as mesmas inquietagoes
declaradas por Dondis (2017) quando se referia a pouca importancia atribuida a imagem.
Para a autora, “na verdade, essa ¢ uma esfera (visual) em que o sistema educacional se
move com lentiddo monolitica, persistindo ainda uma énfase do modo verbal, que exclui
o restante da sensibilidade humana” (idem, 2003, P.17). Santaella (2012, p. 14) avalia que
“nada poderia ser mais plausivel, e mesmo necessario, que a imagem adquirir na escola a
importancia cognitiva que merece nos processos de ensino e aprendizagem”.

Dessa base, a questdo que se levanta é: quais sdo as concepcgdes pedagogicas dos
docentes surdos na apropriagdo de imagens visuais para producdo de materiais didaticos
digitais, com aplicagdo por meio de ferramentais digitais e plataformas virtuais (TIC)? Essa
duvida foi disparadora de uma pesquisa exploratdria, de natureza qualitativa, com foco
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nas concepgdes dos professores surdos quanto a produgdo materiais didaticos digitais com
uso de imagens no ensino de LIBRAS, cujos resultados sdo, parcialmente, apresentados
no presente artigo.

2. Pedagogia surda: um paradigma visual na educacio.

A Pedagogia Surda propde o uso de LIBRAS como lingua para a instrugao,
portanto, sem a presenc¢a da lingua oral, com a participagao exclusiva de professores
surdos, que atuem como modelos socioculturais e linguisticos para as criangas surdas.
Portanto, trata-se de um campo da pedagogia com produgdes tedérico-metodoldgicas
pertinentes a educacgao de surdos, na qual o professor surdo ¢ considerado uma referéncia
na constitui¢do do Ser Surdo. Assim sendo, a Pedagogia Surda ndo considera o paradigma
do bilinguismo, o qual inclui o dominio, eficaz e fluido, de LIBRAS e do Portugués, os
dois idiomas oficiais no Brasil.

Para Campello (2007, p.114), a Pedagogia Surda

¢ um novo campo de estudos ¢ a demanda da sociedade, por sua vez,
pressiona a educagdo formal a modificar ou criar novos conceitos ou
denominagoes para a pedagogia visual, a fim de reorientar os processos de
ensinar e aprender. Isto ajudara a propor uma educagdo que nao s6 beneficie
o individuo surdo, mas que garanta a participagdo de todos: professores,
docentes, pesquisadores, alunos, ou seja, a escola em sua totalidade.

A Pedagogia Surda pode ser designada como uma Pedagogia Visual, devido aos
fundamentos das experiéncias visuais, modalidade visual motora da lingua e produgdes
de visualidade da cultura surda (CAMPELLO, 2007; SCHMITT, 2008).

Pedagogia Surda e Pedagogia Visual sdo nomenclaturas que se confundem nas
perspectivas de haver uma “proposta de politica de pedagogia visual” (SCHMITT, 2008,
p. 106) ou de Pedagogia Surda como parametro curricular (SCHMITT, 2008).

Na Pedagogia Surda, reiteramos, o professor surdo tem centralidade como modelo
para identificacao do aluno, ao revelar marcas surdas em suas atividades pedagdgicas. Pela
convivéncia, vai sendo adquirido “um conteudo pedagogico de civismo a consciéncia e
instrumentagdo para a luta pelo respeito a diferenga no processo de transformacao daquilo
que esta generalizado acerca da surdez” (CAMPELLO, 2007, 135).

Assim, o Ser Surdo ¢ a subjetividade assumida como identidade sociopolitica e
cultural, em um contexto em que o professor surdo, no corpus teérico-metodologico da
pedagogia visual, ocupa o espaco como o modelo para a identificagdo por seus alunos.
(REIS, 2007). Embora nao se refira aos surdos, concordamos com Hall (2000) quando ele
afirma que a identificagdo ¢

[...] um processo de articulagdo, uma suturagdo, uma sobre determinacao,
e ndo uma subsungdo. Ha sempre “demasiado” ou “muito pouco” uma
sobre determinagdo ou uma falta, mas nunca um ajuste completo, uma
totalidade. Como todas as praticas de significagdo, ela esta sujeita ao
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“jogo” da différance. Ela obedece a l6gica do mais-que-um. E uma vez
que, como num processo, a identificagdo opera por meio da différance, ela
envolve um trabalho discursivo, o fechamento e a marcacdo de fronteiras
simbolicas, a produgdo de “efeitos de fronteiras”. (HALL, 2000, p. 106).

A existéncia da Pedagogia Surda - enquanto uma perspectiva educativa constituida
por um acervo de métodos, didatica, para assegurar adaptacdes dos contetidos a um grupo
de alunos, com caracteristicas proprias, - pode contribuir para as atividades pedagogicas dos
professores surdos. Assim, ela apresenta uma abordagem educacional peculiar, na qual se
incluem a afirmagao dos sujeitos surdos, as historias e as narrativas da comunidade surda,
a LIBRAS como lingua de interagdo, a cultura e a identidade surda como componentes
curriculares. Assim,

a pedagogia dos surdos deve ser diferente da do ouvinte, e precisa estar
adequada aos parametros curriculares. Estes devem conter aspectos sobre
a cultura, a historia surda, a escrita da Lingua de Sinais, lingiiistica, artes
surdas e organizagdes surdas. (SCHMITT, 2008, p. 106)

A Pedagogia Surda tende a ser uma articulacdo intelectual-académica que busca
estabelecer um modelo educacional proprio.

3. Tecnologias digitais na educacio.

Os canais de interagdo em contextos comunicacionais foram ampliados em
consequéncia do advento da internet € do desdobramento de inovagdes nas tecnologias
digitais as possibilidades de comunicacao foram potencializadas.

Neste cenario, a tecnologia digital contribui para a produg¢do de materiais, como
recursos didaticos, para a educacdo de surdos por professores surdos. Desse modo, a
tecnologia digital contribui para a ampliagdo de matéria didatica em LIBRAS.

A compreensao das concepgdes pedagodgicas com uso de tecnologias, bem como
a da linguagem imagética, afeta diretamente a confec¢do de materiais didaticos digitais e
a organizacdo das imagens a serem neles inseridas de fora, critica e reflexiva. Os objetos
imagéticos ndo podem se limitar a um papel complementar inserido em uma pratica
instrumental, mas objetos de reflexao.

Para Arruda (2015), o material didatico cunhado nas TIC, pode diversificar as
abordagens no processo ensino-aprendizagem, tendo o produto didatico digital como
intermediario, mediador, do processo na pratica pedagogica.

Novas tecnologias de informagao e comunicag@o assumiram um papel
importante neste processo, auxiliando com apoio visual e estético
necessario ndo s6 na constante elaboracao de materiais didaticos, mas
para o planejamento das aulas, as formas de avaliagdo e possibilidades
metodoldgicas. (ARRUDA, 2015, p. 90)
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A elaborag@o de material didatico digital nos instiga a buscar a importancia dessa
constru¢do. Rosa (2011, p.8) explica que “as possibilidades oferecidas pelo desenvolvimento
das TIC promovem mudancas nas formas de exposi¢do, veiculacdo, captura, criacdo e
edicdo de imagens” e observa que “o momento atual ¢ marcado por um grande avango
tecnologico e nds, surdos, aproveitamos esta tecnologia como estratégia para conviver
melhor neste mundo em igualdade de condi¢des com os ouvintes”.

Os suportes digitais, por si s6, nao afetam o processo de ensino-aprendizagem,
assim sendo, a mediacdo do docente ¢ imprescindivel. Entretanto, ¢ fundamental uma
reconfiguracao da forma de ensinar o que, de modo imediato, afeta a modo de aprender.

Asimagens, em geral, s3o apresentadas como elementos acessorios que complementam
as informagdes, validando a superioridade atribuida a linguagem verbal. Mesmo que as
instrugdes pedagdgicas e educacionais sejam feitas em lingua de sinais, ainda carece ser
bem constituida a significancia da inser¢ao de imagens. Para tal, torna-se imprescindivel
conceber um contexto que pondere o valor da visualidade para além de um papel secundario.

4. Metodologia

Foi realizada uma pesquisa exploratoria, o que nos proporcionou uma visao geral,
aproximativa de nosso objeto de estudo (CALEFFE; MOREIRA, 2006), nos possibilitando
esclarecer e interpretar caracteristicas e atitudes dos sujeitos em seus contextos de atuagao.

Nosso campo de pesquisa foi o Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES),
ha mais de um século, referéncia nacional na Educacao de surdos, um marco historico e
cultural das comunidades surdas. Estabelecido na cidade do Rio de Janeiro, o INES conta
com professores surdos em seu quadro efetivo, cujo ingresso deu-se por meio dos concursos
publicos realizados nos anos de 2012 e de 2013, resultado de acdes implementadas por
politicas linguisticas e educacionais.

Ap0s a apresentagdo da proposta de pesquisa a equipe de docentes surdos, participaram
da pesquisa, de modo voluntario, cinco professores surdos que foram entrevistados e cujas
aulas foram observadas. Esses cinco professores surdos sio nomeados como P1, P2, P3, P4
e P5, resguardando, desse modo, sua identificacao. Eles sao graduados em Letras Libras,
na modalidade a distancia, pela Universidade Federal de Santa Catarina, polo INES,
sendo que todos, anteriormente a licenciatura em Letras Libras, possuiam formac¢ao como
instrutores de LIBRAS.

Esses cinco professores foram entrevistados em LIBRAS, garantindo que a coleta e
andlise de dados fossem na lingua de origem, mas foram realizadas tradugdo e a transcri¢des
em lingua portuguesa para apresentacao de resultados. Por se tratar de uma lingua visual,
todo processo foi gravado em video, por ser esse o procedimento e instrumento mais
adequado para o registro dos discursos em lingua de sinais, pois preserva as informagoes
originais obtidas na interacdo entre entrevistador e entrevistados (GASKELL, 2015). Além

1 Pesquisa realizada com anuéncia do Instituto Nacional de Educagio de Surdos (INES) e aprovada pelo CEP —
Parecer 2.031.934 — Universidade Estacio de Sa / UNESA /RJ
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disso, complementarmente, foram observadas as aulas destes professores e apreciados os
materiais didaticos digitais com imagens, por eles produzidos e utilizados.

Todas as entrevistas e tradugdes foram realizadas por um dos pesquisadores, com
larga experiéncia como intérprete de LIBRAS. As transcricdes literais das falas foram em
glosas permitindo um paralelo “lado a lado” entre a sinaliza¢ao do surdo e as interpretagdes
realizadas. (LUCHI, 2013, p. 71).

Posteriormente, uma tradugdo técnica, propriamente dita, transliterou as falas,
permitindo que fossem compreensiveis na lingua portuguesa, propiciando, aos que
desconhecem a estruturacao de frases da lingua de sinais, a compreensdo dos enunciados.
Cabe ressaltar que, para isso, foram necessarias adaptacdes, (re)criacdes textuais, devido
a momentos de tensdo entre os idiomas.

Inicialmente, os procedimentos de traducao dos dados coletados foram realizados,
“palavra por palavra”, visando maior proximidade com textos originais da lingua de partida,
no caso LIBRAS. Entretanto, nem sempre foi possivel manter essa técnica tradutéria devido
as variagoes estruturais, gramaticais, linguisticas e culturais, entre as linguas envolvidas
nesse processo: LIBRAS e Portugués.

Para a categorizagdo das falas dos entrevistados foi realizada uma anélise de
conteudo que permitiu sistematizar a classificagdo das inferéncias dos dados em unidades
textuais. Assim, os dados foram reunidos por suas caracteristicas o que contribuiu para
a sua categorizacao (BAUER, 2015). Desse modo, foram estabelecidas cinco unidades
conceituais, pelas quais foram distribuidas as falas dos entrevistados, dentre as quais as
concepgdes pedagdgicas apresentadas neste artigo.

Cabe ressaltar que a elaboracdo e a validagdo de todos instrumentos foram realizadas
com a participacao de professores experientes nessas atividades.

5. Concepcoes pedagogicas de professores surdos no ensino de Libras.

A partir das colocagdes dos professores surdos, buscamos compreender sobre suas
concepcdes pedagdgicas relacionadas ao uso de imagens em materiais didaticos para o
ensino de LIBRAS e quais os fundamentos que os norteiam na sele¢ao e produgdo desses
componentes em seu fazer educacional.

Eles declaram existir caréncia de materiais didaticos direcionados especificamente
para surdos, para diversas disciplinas, incluindo-se a LIBRAS, o que intensifica o
compartilhamento de saberes e praticas entre os colegas de profissao.

Tardif (2014) nos traz interessantes observagdes a respeito dos saberes dos professores
e de suas praticas docentes. Ele afirma que esses saberes envolvem tanto as experiéncias
adquiridas, profissionalmente, na qualidade de professor de carreira, como as experiéncias
vividas na qualidade de alunos. Nesse sentido, P2 observa: ““a minha pratica e experiéncia hoje
como professor esta pautada na experiéncia de quando eu era o aluno, para ser o professor que
sou hoje”. Ja o intercambio de saberes ¢ evidenciado por P5 quando afirma: “Discuto com
os professores, assim e faco todo o trabalho pedagogico de informagdo, de conhecimento,
do risco de que é isto e aquilo, mas sempre acompanhando o curriculo escolar .
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Desse modo, vislumbramos que, de fato, os professores exercem atividades
pedagdgicas, advindas de um conjunto de conhecimentos, impulsionados por inimeros
saberes adquiridos ao longo de sua vida escolar. Para Tardif (2014), os saberes educacionais
e pedagogicos sao plurais, temporais, multiplos, subjetivos e intersubjetivos.

Os conhecimentos vinculados ao curriculo e a ementa “sdo a gama de programas
desenvolvidos que articulam o ensino de assuntos e topicos especificos em diversos niveis,

bem como a variedade de materiais didaticos disponiveis relativos aqueles programas.”
(CASTRO; ALVEZ-MAZZOTTI; MAIA, 2013, p. 18).

Em nosso estudo, observamos que ndo existe um curriculo escolar pré-estabelecido
em nivel nacional, por isso os conteudos sdo definidos in locus, no proprio INES, pelos
professores surdos e tornam-se as ideias a seguir para o preparo do plano de aula e do
planejamento das atividades propostas aos alunos surdos. Isso ¢ evidenciado na colocacdo
de P5 “O curriculo e a ementa sdo a minha base para trabalhar qualquer conteuido em sala
de aula com os alunos”, e na de P1“O curriculo vocé pode usar entdo eu uso imagem sempre
esta bem articulado com o curriculo” e ainda na de P5 “O curriculo e a ementa sGo a minha
base para trabalhar qualquer conteudo em sala de aula com os alunos, por exemplo™.

Até os professores que acompanham, com severidade, o curriculo e o programa
escolar, concordam que a flexibilizagdao € necessaria. Com base nas declaragdes de P5,
assuntos ndo contemplados no curriculo precisam e sdo incorporados nas aulas, porque,
conforme os professores afirmam, as informagdes recebidas em casa sdo escassas. Desse
modo, o professor precisa estar aberto a uma diversidade de temas que podem surgir durante
as aulas. Como exemplo, o que diz P5: “Eles iriam continuar sem saber (...) entdo, além
da televisdo, eu utilizo o DVD, pois que eles ndo sabem muitas coisas. E ai aproveito esse
material e discuto o perigo, o risco de doengas ja sexualmente transmissiveis, de drogas”.

Temas transversais, que embora nao fagam parte do curriculo de ensinar LIBRAS,
tais como, doengas sexualmente transmissiveis, drogas, fenomenos da natureza, foram
elencados pelos professores. Nesse ponto, ha entre uma negociagdo entre o aluno surdo e
o docente surdo, com quem ele aprende na propria lingua, que reside no discurso surdo de
desinformacao, ndo suprido pelos meios de comunicagdo, pela familia, nem mesmo pela
escola regular, com professores monolingues, distantes da realidade dos surdos. H4 muitas
concepgoes pedagogicas tacitas no magistério, na formagao e carreira do professorado. Da

»

graduacdo ao “chao da escola”, “ser professor” segmenta-se em transi¢cdes e transagdes
continuas, muitas vezes incompletas ou conflitantes.

A atividade educativa, aqui, diz respeito a comunicagdo e a interacao
enquanto processo de formagao que se expressa através da importancia
atribuida ao discurso dialdgico e retérico. A discussao com o outro nao
¢ somente um meio educativo; ¢, a0 mesmo tempo, 0 meio no qual
a propria formacdo ocorre e a finalidade da formagao, que s6 pode
ser identificada através da aquisicdo de uma competéncia discursiva.
(TARDIF, 2014, p. 165)
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Os professores surdos — oriundos de uma recém formagao em licenciatura — sao
convocados a propor um curriculo novo para uma nova disciplina. Eles sao professores
experientes na pratica, mas novos como habilitados ao oficio do magistério.

Reunem-se para uma discussdo sobre o que ensinar € como ensinar, em uma agao
conjunta com vistas a um saber partilhado por todo grupo de professores oriundos de uma
mesma formagdo (Letras Libras), que trabalham em uma mesma institui¢do de ensino e
sofrem com a caréncia de material didatico especifico.

Sobre isso, ressaltamos alguns trechos das entrevistas: S2 — “Somos nds professores
surdos que estamos e precisamos criar tudo, elaborar o material, a produgdo de materiais
didaticos digitais, e nos fazemos pautados na ementa que nos recebemos.” S4 — “Eu ndo
tenho material diddtico, ndo existem materiais didaticos na educacdo de surdos, somos
nos mesmos, professores surdos que produzimos” S1 — Os professores surdos debatem os
conteudos, e ndo decidem por si mesmos, precisam de teorias diferentes opinioes diferentes,
por que o conhecimento muda e avanga

Nas palavras de Tardif (2014, p 14):

O saber dos professores nao ¢ um conjunto de conteudos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em construgdo ao longo
de uma carreira profissional, a qual o professor aprende progressivamente
a dominar seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo que se insere nele
e o interioriza por meio de regras de agdo que se tornam integrante de
sua “consciéncia pratica”.

Ou como afirmam Castro, Alves-Mazzotti e Maia (2013, p.18)

Ai estariam envolvidos os saberes disciplinares, que se refere ao contetido
a ser ensinado; curricular, relacionado a transformagdo da disciplina
em programa de ensino; das Ciéncias da Educagdo, referente ao saber
profissional especifico; da tradicdo pedagdgica, isto ¢, ao saber dar
aula; da experiéncia, relativo a jurisprudéncia pedagogica; e da acao
pedagodgica, o saber da experiéncia que ¢é testado e tornado publico.
(CASTRO; ALVES-MAZZOTTI; MAIA, 2013, p. 18)

Aproximar o saber curricular e o saber experiencial ¢ obrigatorio para a discussao,
a selecdo e a integracdo de conteudos na disciplina LIBRAS. Para P5, ha urgéncia em
unificar os curriculos de todas as escolas e universidades que tenham a LIBRAS como
disciplina, seja como obrigatdria ou como eletiva. A ideia ¢ de que qualquer professor de
Libras, em qualquer escola do Brasil, por exemplo, ensine o mesmo contetdo, respeitando o
regionalismo e estratégias selecionadas por cada professor, sempre considerando a questao
cultural e linguistica dos surdos.

Nesse enfoque, embora ndo se dirija especificamente a questao dos surdos, lembramos
Fantin (2012, p. 442) quando afirma

Entender o curriculo como pratica cultural significa considerar o conjunto
de experiéncias no contexto escolar que envolve um sistema de valores,
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comportamentos e conhecimentos, € ndo apenas relagdes entre formas e
contetidos a assimilar. Nessa perspectiva, o curriculo envolve todo tipo
de aprendizagem e de auséncias que os alunos podem ter pelo fato de
estarem sendo escolarizados.

Quando PS5 critica a auséncia de interdisciplinaridade — em uma institui¢ao
considerada uma escola bilingue — assinala o que poderia contribuir para o avanco de
etapas de aquisi¢ao dos dois idiomas

Quando P5 diz que “Trabalhando com duas linguas, em uma escola bilingue, as
vezes o que o aluno vai aprender em LIBRAS sobre morfologia, o aluno ndo vai entender
o que é morfologia e o que sdo partes morfologicas da palavra, mas consegue fazer
associagdo la na lingua portuguesa”, ele aventa diretrizes que contemplem a associa¢ao
e a integracdo, em um entendimento bilingue que efetive a aquisi¢do da segunda lingua,
no caso o portugués, agregando-a com LIBRAS, a primeira lingua.

Para P35, essa articulagdo interdisciplinar vem acontecendo tdo-somente pelo
seu proprio empenho e pelo do professor de portugués. Portanto, isso ndo ¢ um feito
institucionalizado, mas uma iniciativa dos proprios professores.

6. Consideracoes finais.

Os resultados de nossa pesquisa indicam os professores surdos podem contribuir
imensamente para a Pedagogia Surda em relagdo ao “qué” e ao “como” lecionar com uso
de imagens como subsidios educacionais para ensinar contetidos aos alunos surdos.

O uso de imagens, na perspectiva dos professores surdos, vem sendo realizado apenas
de cunho complementar e associativo com objetos, sem um carater provocativo, limitando-se
a um simples vinculo do sinal (signo) linguistico ou assimilativo com a coisa que substitui.
Consideram, portanto, que ha um reducionismo iconico das imagens, pois sao caracterizadas
apenas por suas representacoes fisicas, ao significante da imagem, sem reflexao critica de seu
contetido, sem qualquer provocacao com vistas a uma reflexao do signo visual.

Assim sendo, ha indicios da falta de preparo técnico e académico, pois as concepgdes
de uso de imagem limitam-se a saberes anteriores ou sdo intuitivas. Isso faz com que
a imagem tenha um uso secundério no material didatico, ou seja, a linguagem visual ¢
sobreposta pela linguagem verbal.

Aspiramos, com nossa pesquisa, contribuirmos com subsidios a area das Ciéncias
Humanas, em particular a da Educagao, no que tange concepgdes pedagogicas de professores
surdos no uso de material didatico no ensino de LIBRAS.
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