VIOLENCIA NA ESCOLA, UMA QUESTAO DE GENERO: O QUE
PERCEBEM PROFESSORES E PROFESSORAS?

Fernando Cézar Bezerra de ANDRADE!

“E de inteligéncia e de bom senso que nds precisamos, ndo de violéncia.”
(Aristofanes, Lysistrata, ato |, cena 5)

Notas conceituais

Na condicéo de aluno do curso de Doutorado em Educacéo da Universidade Federal da
Paraiba, participante da linha de pesquisa “Informacdo, Conhecimento e Cultura”, meu interesse
como pesquisador da educac&o trata da violéncia na escola.

A violéncia na escola tem multiplas expressdes, atingindo a instituicdo, seu patriménio,
as relacdes interpessoais que se estabelecem em torno das atividades de ensino e aprendizagem,
o0 desempenho do alunado e do professorado e deteriorando a ambiéncia escolar.

A partir do que muitas pesquisas nacionais e internacionais vém indicando
(DEBARBIEUX & BLAYA, 2002; ABRAMOVAY & RUA, 2002), a violéncia na escola vem
crescendo e intimida educadores e educadoras, que se sentem muitas vezes impotentes ou
descrentes nas possibilidades pedagogicas de intervencdo. Na base desse processo, ha
representacdes da violéncia que a naturalizam ou banalizam, refor¢ando idéias segundo as quais
a violéncia é inevitavel porque inerente as raizes biopsiquicas humanas.

Contudo, a violéncia é intersubjetiva, relacional: a historia, a economia, a politica, a
antropologia convergem atestam a possibilidade da crueldade como eminentemente humana.
Também as disciplinas dedicadas ao estudo do psiquismo apontam para a diferenca entre
agressividade funcional (existente entre os animais guiados por instinto) e violéncia (existente
sO entre humanos, guiados por desejos e vontades). A psicanalise, entre essas Ultimas, indica a
existéncia de processos inconscientes subjacentes as relacfes de violéncia.

Um desses processos, 0 estranhamento, é definivel como o susto pelo reconhecimento
dos indicios da interdependéncia na alteridade (FREUD, 1987). Ele tanto pode ser elaborado
pela integracdo da alteridade na intersubjetividade quanto, noutro extremo, pela recusa da
alteridade, com seus indicios de interdependéncia e diferenca, através da violéncia. Na diregdo
tomada interferirdo decisivamente as habilidades sociais de convivéncia, pelas quais se lida com
semelhancas e diferengas culturais, no jogo intersubjetivo.

Ora, essas habilidades — por exemplo, o desenvolvimento e o exercicio de valores,

sentimentos e condutas morais, como aqueles apresentados pelos Pardmetros Curriculares

! Doutorando PPGE/UFPB

27



Nacionais (BRASIL, 1997) — sdo aprendidas. Nao s6 é possivel educar para formacdo de
habilidades de convivéncia pacifica e a ndo-violenta como, sem a educagdo (ndo formal e
formal), tais habilidades ndo serdo construidas. Dai o papel decisivo da escola, co-responsavel
pela formacao integral das novas geracOes e, nesta, pela formacdo de habilidades psicossociais
favorecedoras da integragéo da alteridade na intersubjetividade.

A violéncia na escola esta nitidamente articulada as relacbes de género. Na faixa etaria
atendida pelas escolas de ensino fundamental e médio, é fato que os meninos e 0s rapazes sao,
quase na totalidade absoluta, os agentes de violéncia na escola (WAISELFIZ, 2004). Pode-se,
entdo, afirmar uma construgdo da masculinidade como predominantemente violenta.

Assim, entendo fazer-se urgente a definicdo de novos padrdes de masculinidade
apoiados em atributos e valores ndo-violentos. O envolvimento da escola no entendimento e a
adocdo de praticas pedagdgicas que considerem a violéncia no manejo dos conflitos
(componentes de muitas culturas juvenis masculinas) € indispensavel a formacdo de novos
estilos de masculinidade ndo-violentos e equanimes em relacdo ao feminino e as minorias

sexuais.

Notas metodoldgicas

Durante a realizacdo das disciplinas “Estagio de Docéncia” e “Prética de Pesquisa”, no
terceiro semestre letivo de nosso curso, a Prof® Filomena Moita, colega de disciplina, e eu
pusemos em pratica o principio da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Inicialmente, desenvolvemos um projeto de extensdo em que, durante trés oficinas
pedagdgicas, interviéssemos em uma escola publica pessoense, com o objetivo de contribuir
para gerar conhecimentos sobre games (tematica de pesquisa da colega) e violéncia, a partir do
recorte das relagcdes de género, que fossem incorporados a pratica pedagdgica da unidade de
ensino atendida. Escolhemos uma escola municipal que apresentasse demandas e caracteristicas
vinculadas a nossos objetos de estudo.

Além de observacao e entrevista, realizadas informalmente, elaboramos e aplicados dois
questionarios, um para os dois grupos de professores e professoras (referentes aos turnos da
manha e da tarde-noite) e outro para o grupo de alunos e alunas (criangas e jovens dos turnos da
manhd e da tarde). Os questionarios foram desenvolvidos com dois objetivos: identificar um
perfil elementar dos grupos com que iriamos trabalhar e conhecer o que os / as integrantes
pensavam acerca de nossa articulacdo tematica.

As respostas aos questionarios foram dispostas, inicialmente, em tabelas organizadas
por questdo e respondente. Em seguida, foram agrupadas segundo uma andlise de contetido: os
agrupamentos foram transformados em niimeros simples, apresentados em graficos circulares,

com legendas indicativas da categoria e de sua percentagem.
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Esta pesquisa em carater exploratorio, que serviu ao planejamento das oficinas
pedagdgicas, tem uma parte dos dados a seguir analisados — aqueles referentes a percepcao do
professorado acerca da violéncia, considerada sob a perspectiva de género. Considerando que
quase a totalidade do professorado respondeu o0s questiondrios, podemos considerar

representativos os resultados para a escola atendida.

Resultados e discussao

O perfil do professorado corresponde aquele apontado por pesquisa recente de
ambito nacional (UNESCO, 2004%): é composto, em sua maioria, por mulheres que se
encontram, em média, na meia-idade. Este fato indica a relevancia da problematica das
relagcbes de género, numa sociedade em que as mulheres ndo apenas séo formadas em
relacbes desiguais entre 0s géneros, com prejuizo para elas, mas também s&o elas, por
seu maior nimero, as responsaveis pela reproducdo desse estado de coisas.

O fato de que a maior parte do professorado distribuir-se pela primeira fase do
ensino fundamental é indicativo do que se afirmou acima. Em parte, naturalmente,
explica-se, pela propria estrutura da escola (quantidade e distribuicdo de turmas numa
unidade que, por ser administrada pelo poder municipal, dedica-se apenas a educacao
béasica): ha, nas estatisticas educacionais brasileiras, sempre a manutencdo de uma forte
demanda pelas séries iniciais (do que o numero de alunos é, no caso referido,
comprovante).

Por outro lado, cabe ressaltar que é as mulheres que se confere a tarefa de
educacdo das criangas, na primeira fase. Na escola em tela, ndo h4 homens no ensino
polivalente, o que corresponde a um conjunto de representacdes da docéncia infantil
relacionado a outro conjunto de representacbes sobre a mulher: educar criangas
pequenas é cuidar delas e quem melhor poder fazer isso é a mulher, naturalmente dotada
de uma sensibilidade materna, de um instinto para o cuidado da infancia.

A presenca masculina, novamente, assemelha-se aos indices apontados pela
Unesco (2004): concentra-se na segunda fase e é minoritéria, distribuindo-se pelas
disciplinas tradicionalmente masculinas (Matematica, Educacéo Fisica, Ciéncias etc.).

O estudo referido, tendo em vista o perfil identificado, toma o género como uma das categorias centrais de analise
dos dados encontrados e invoca analises de especialistas nessa tematica (como G. Louro).
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O fato de a maioria dos professores corresponder a mulheres ndo é s6 uma
questdo numérica, mas produz marcas dessa presenca feminina na caracterizacdo do
grupo de profissionais da escola, nas formas de ensino, nas relagdes estabelecidas entre
os diferentes atores que ddo materialidade a escola (UNESCO, 2004, p.46).

A maioria do professorado mora na mesma regido da escola, o que se explica
pela maior facilidade de acesso ao local de trabalho, que se torna mais barato e menos
sujeito a atrasos tipicos de uma cidade grande. Esse dado se ressalta, quando observado
no contexto dos conhecidos baixos salarios da maioria dos profissionais da educacéo
(complementados pelos vinculos com outra esfera do poder pablico ou escola privada):
o professorado pertence, em sua maioria, as camadas de classe média-baixa ou, por
outro lado, como se vera adiante, provavelmente complementam, com seu salario, a
renda familiar. Neste aspecto, os dados da escola referida coincidem com o perfil
definido pela Unesco (2004).

Essa proximidade garante o acesso, mas ndo favorece, necessariamente, o
compartilhamento da cultura da comunidade em que se localiza a escola: considerada
uma regido de classe baixa, com muita pobreza e consideraveis indices de violéncia e
marginalidade, a escola destaca-se por oferecer, em relagdo a média das outras unidades
congéneres, um ambiente organizado, limpo e acolhedor, somente assim preservado por
conta das muitas iniciativas de auto-gestdo e dos projetos de parceria com ONGs
envolvidas com a formacdo das juventudes empobrecidas. Em outras palavras, a escola
mesma destaca-se por apresentar melhores condi¢cbes materiais e patrimoniais que a
grande maioria das familias da comunidade.

Se as distancias econdmicas reforcam as diferencas culturais, ndo se deve
esquecer, todavia, que, sendo a maioria do professorado composta por mulheres, o
professorado compd@e familia, na qual provavelmente fazem parceria com o(s) outro(s)
adulto(s): quase 50% vivem com esposo(a) ou pai / mée. Deste total, apenas 30%
referem-se apenas aos filhos, o que indica, provavelmente, mudancas na configuragao
familiar: ndo apenas se pode pensar numa redu¢do no nimero dos membros por familia
como as familias estdo tendo menos filhos (acompanhando o movimento demografico
instalado ao longo das Gltimas duas décadas no pais). De todo modo, apenas 13%
referiram-se explicitamente a outras formas de convivio (irmédos, moradia individual).

Pode-se, ainda, inferir que, sendo a maioria mulheres de renda média-baixa, elas
sdo encarregadas das tarefas domésticas (por determinantes econdmico-culturais). Isto

tem maior relevancia se considerado no cenario nacional: apesar de trabalharem muitas
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vezes 0 dobro ou o triplo dos homens (em termos de turnos de trabalho), é comum que
as relacdes desiguais de género pesem contra as professoras, tanto na relagdo econdémica
quanto na doméstica (UNESCO, 2004).

Dentre os respondentes, 65% estdo na escola ha menos de dois anos, o que
indica o carater de renovagdo dos quadros (eventual ou sistematico, relativo as politicas
de administracdo de pessoal e de preenchimento de vagas no magistério municipal).
Deste traco também se pode inferir estarem os respondentes menos sujeitos aos efeitos
da acomodacdo decorrente do processo de adaptacdo ao ambiente de trabalho. Pode-se
questionar se eles estariam mais sensiveis aos problemas e dificuldades da escola, ou
entdo se os problemas percebidos difeririam daqueles indicados por colegas mais
antigos no quadro de docentes da escola, mas os dados ndo podem responder essa
questao satisfatoriamente.

O que os dados indicam em relacédo as dificuldades apontadas é que a maioria do
professorado entende que os problemas sdo de causas anteriores a escola (a familia ou
0s pais sdo indicados por 20% dos respondentes) ou, pelo menos, decorrentes das faltas
de requisitos e habilidades do alunado. Em relacdo a este Ultimo, as queixas centram-se
a volta de deficiéncias de motivagdo, a problemas comportamentais e a falta de habitos
intelectuais vinculados a aprendizagem (ler, por exemplo).

Ora, isso indica que o professorado participante da pesquisa ndo reconhece,
como tarefa inerente ao trabalho docente, 0 manejo das diferengas individuais e dos
problemas de aprendizagem. Nenhum(a) indicou, em sua resposta (emitida a partir de
questdo aberta) ndo possuir habilidades docentes necessérias a identificacdo e
atendimento das necessidades individuais de aprendizagem ou a heterogeneidade inicial
com que se deparam, no inicio do periodo letivo (quando alguns alunos e alunas estdo
mais habilitados a acompanharem o programa que outros ou outras). Em ultima
instancia, seja por que ndo reconhecem a falta de habilidades docentes necessérias, seja
por que atribuem as dificuldades ao alunado ou a estrutura escolar, o professorado ndo
se implica nas dificuldades indicadas, sendo como submetidos a elas.

O fato de que uma consideravel maioria (64%) tenha indicado a organizacao
cotidiana das atividades escolares e as relacdes interpessoais como as maiores
qualidades da escola — ficando o ensino (caracterizavel como de qualidade,
competente) apenas com trés () por cento das indicagdes — chama a atencdo para a

comparacdo implicita com outras escolas, provavelmente menos organizadas e
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funcionais, e para a importancia do clima escolar como fator de positividade para o
trabalho docente (ABRAMOVAY & RUA, 2002).

Ha que se notar, ainda, um paradoxo: ainda que os problemas venham da familia
e do alunado, pouquissimos fizeram referéncia ao proprio trabalho como sendo de
qualidade. Percebe-se, entretanto, que tal paradoxo revela-se aparente, pois, se
acompanharmos Carvalho (apud UNESCO, 2004), a maioria dos docentes representa a
docéncia feminina como predominantemente afetiva, ndo sendo a ela majoritariamente

associadas competéncias técnicas resultantes de formagéo profissional.

Violéncia na escola: uma questéo de género

Gréfico 1: Percepcdo do Professorado acerca da existéncia de violéncia na escola.

Em
parte(s) Existe violéncia ha escola?
24%
N&o(9)"
43%
Sim(7y
33%

*E normal, é diferente da irritagdo e do estresse, 0 ambiente escolar n&o favorece.

**Adquiridas no / pelo convivio familiar, pela exposi¢do a TV, pela falta de educacéo doméstica, é
corriqueira em toda escola (sem conseqiiéncia grave). Registro de manifesta¢@es verbais, simbdlicas
(desenhos, gestos, palavrdes) e fisicas (agressao na atividade fisica).

***Existe em qualquer escola, ja existiu na escola no passado, um pouco.

A percepcdo docente sobre a violéncia na escola, tal como configurada nas percentagens
e justificativas acima apresentadas, distribui-se na reducdo da violéncia a graves agressdes
fisicas (inexistente na escola, que desfavorece sua ocorréncia) ou na sua banalizacdo (“é
normal”, “tem em qualquer escola”, “sem conseqiéncia grave”). A banalizacdo é
particularmente perigosa, porque adormece 0 senso critico e naturaliza um fenémeno cultural

que, avesso a ética democratica, deveria encontrar na escola uma antitese.
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A violéncia na escola é considerada exclusivamente na categoria do que Abramovay
(2002) denomina violéncia contra pessoas: agressoes fisicas e incivilidades entre colegas. O fato
de ndo haver referéncias a outras formas de violéncia (contra o patriménio, por exemplo) pode
decorrer dos cuidados que a escola recebe (vista como organizada pelos docentes) e do bom
clima indicado entre os profissionais que la trabalham (que se referiram a companheirismo,
colaboragdo e respeito mutuo em suas justificativas). Veja-se o Gréfico 1 e as justificativas a ele
referentes:

As causas apresentadas para a violéncia na escola revelam hipdteses socio-ambientais
implicitas, particularmente de carater psicoldgico: a familia e a exposi¢do a midias violentas séo
atribuidas como responséveis pela conduta violenta do alunado. Este ultimo aspecto explicativo
permite pensar na relacdo entre escola e comunidade. O bairro em que se situa a escola € vista
como perigoso, gracas a acao de gangues organizadas em torno do tréfico de entorpecentes.
Desse modo, 0 ambiente é hostil e, nele, as familias sdo representadas também como violentas.
A tudo isso, a referéncia a televisdo complementa o cendrio em que, em grau crescente de
abrangéncia, os &mbitos familiar, comunitario e midiatico aparecem como articulados numa
teoria sobre a cultura de violéncia.

Nessa articulagdo a escola ndo se encontra, por ndo ser reconhecida como produtora de
violéncias: ou porque os ideais pedagdgicos sdo avessos a violéncia, ou porque a geracdo de
violéncia é concebida apenas fora da escola. A escola, assim, torna-se palco de reprodugdo de
violéncias, ndo de sua producdo — esquecendo-se 0s docentes que, com suas especificidades, a
escola também participa ativamente dos processos de violéncia, seja para fomenté-los, seja para
preveni-los (ORTEGA & DEL REY, 2002).

Como mostram Castro e Abramovay (2003), além da violéncia fisica, h&d uma variedade
consideravel de manifestacdes simbodlicas e morais de violéncia na escola, por discriminacéo
dos diferentes — entre as quais aparecem as violéncias de género. As autoras indicam uma
conivéncia das instituicdes de ensino, que ainda ndo fazem o suficiente para reverter essas
representacdes sobre masculinidade e feminilidade, as quais, pelo viés das relagdes de poder,
continuam a ser associadas padrdes de violéncia moral — no caso do masculino, a violéncia
fisica chega mesmo a ser tolerada, por naturalizagéo do fenémeno.

Assim, se as agressoes fisicas sdo condenadas por sua visibilidade, as agressdes morais
sdo ignoradas ou até mesmo reforgadas pelo professorado. Boa parte dessa cumplicidade é
velada, ja que o professorado compartilha das representacdes de violéncia do alunado. Muitos
educadores e educadoras também nao identificam formas nao fisicas de violéncia, contribuindo,
seja por omissdo, seja por participacdo direta, para a reproducéo dos estereétipos de género nos
quais se ancoram relacdes violentas de poder.

Um episadio referido pelos professores e professoras, quando da realizacéo das oficinas

pedagogicas, € exemplar a esse respeito: houve um conflito entre um aluno “valentdo” e um

33



outro, identificado como homossexual pelos colegas e pelo professorado por conta de sua
efeminacdo. O homossexual, além de ser objeto de chacota e humilhagdes (diziam palavrdes,
jogavam bolas de papel nele, excluiam-no dos grupos), tornou-se objeto da intolerancia do
valentdo: este ultimo chegou a protestar junto a administracdo da escola, afirmando que na
escola em que estudava, “gays ndo podiam estudar”. A solugdo encontrada pelos educadores e
educadoras foi apresentar para o homofébico uma comparacdo do desempenho escolar de
ambos e determinar que o menos bem sucedido dos dois receberia a transferéncia, caso o
conflito permanecesse: o valentdo, cujo desempenho escolar era inferior ao do homossexual,
pediu sua saida da escola, o que foi efetivado.

Ora, 0 que se ressalta nesse caso é que o professorado apresentou-o como um exemplo
de conflito positivamente resolvido, pela via da protecdo a vitima (o homossexual). Todavia, 0
que de fato ocorreu foi uma conservacdo das fontes do conflito — as representacfes sobre
masculinidade e homossexualidade — articuldveis aos preconceitos: ndo apenas o
estranhamento do valentdo em relagdo ao colega homossexual foi mantido, como a intoleréncia,
resposta padronizada para o angustiante encontro, nesse evento, com o sexualmente diferente,
foi reforcada, ja que o valentdo terminou por ver sua recusa a convivéncia legitimada.

Os professores e professoras perderam uma excelente oportunidade de ensinar
tolerancia, respeito e ndo violéncia a seu alunado, porque eles e elas ndo foram capazes de
reconhecer-se também agentes do preconceito e da violéncia moral na escola: ao se referirem
aos protagonistas da historia, ao tempo em que apresentavam um tom de censura ao valentéo,
indicavam condescendéncia (e também um certo constrangimento) em relagdo ao homossexual:
o0 argumento utilizado (desempenho escolar) funcionava como uma legitimacéo da presenca da
vitima de violéncias. O preconceito contra 0 homossexual, certamente, permanece: o valentdo
apenas foi a voz mais forte de uma pratica coletiva que ndo vé nas orientagdes homossexuais

géneros sexuais legitimos.

Concluindo

Os dados relativos ao professorado ganham ainda mais relevancia quando se lembra
que, na escola estudada, oitenta por cento dos alunos estudam ha mais de dois anos. Ora, isto
permite inferir a constituicdo, pelo alunado, de vinculos com os educadores e educadoras de I3,
bem como o estabelecimento de uma imagem da escola, positiva ou negativamente valorizada.

Na escola em tela, portanto, educadores e educadoras tornam-se modelos, referenciais
para a identificacdo e o relacionamento entre alunos e alunas. Ao perceberem problemas na
familia e na comunidade de seus alunos e alunas, professoras e professores deveriam
reconhecer-se como figuras por vezes compensatorias, que ofereceriam padrdes de

relacionamento mais equénimes entre o masculino e o feminino. Essa escola é, entéo,
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responsavel pela formacéo de género ndo violentas, mais inclusivas das diferencas e da cultura
aprendida pelos jovens fora da escola (como € o caso dos games).

A pesquisa e os depoimentos durante as oficinas revelaram, entretanto, que essa
formagdo ainda ndo se verifica I4, o que ndo faz dessa escola uma exce¢do. Aproximando-se do
que é comum na qualidade do contetdo de violéncia de género na escola, identificado por
pesquisas de &mbito nacional, aquela escola é ilustrativa de uma dificil realidade a ser
transformada, a comegar pela percepcao dos educadores e educadoras. Se a escola ndo é, de
fato, a instituicdo que inicia a longa seqliéncia de violéncias de género, ela €, ndo obstante, uma
das instituicdes de maior responsabilidade na formagéo de valores de equanimidade nas relagdes
de género, ndo podendo furtar-se a essa tarefa.

Esta pesquisa €, por conseguinte, ilustrativa de que a cultura local reproduz estere6tipos
longamente construidos para os homens e as mulheres na cultura nacional. Grave constatar que
isso se dé na escola, mas, a0 mesmo tempo, é para o sistema escolar que a consciéncia dessa
reproducdo pode ser mais benéfica: nesse sistema, a consciéncia de género (e das violéncias de
género) termina por provocar repercussdes positivas, no sentido da transformacéao das
desigualdades.

Para tanto, a definigdo de estratégias que implementem, efetivamente, a discussao de
temas ditos transversais no curriculo escolar praticado nas redes de ensino € um bom comeco. O
recurso as oficinas pedagogicas é, nesse sentido, valioso, pois faz com que seus integrantes
confrontem-se com a variedade de concepcdes sobre sexualidade e relagbes de género no grupo
de colegas, assim como com as contradi¢Ges e valores nelas eventualmente inerentes, com

possiveis repercussdes para a pratica pedagogica do professorado.
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