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Este trabalho visa relatar uma pesquisa que pretendeu

investigar como a Literatura, em turmas do PROEJA de
instituicdes federais, vem sendo efetivamente abordada,;
se seu ensino promove a formacéo de leitores e se

coopera para que os objetivos gerais do PROEJA sejam
atingidos. Para tanto, partiu de um referencial teérico
sobre o PROEJA e o ensino de Literatura para analisar
informacdes obtidas, através de questionarios, junto a
professores e alunos desse Programa de ensino.
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Introducéo

A Literatura é a porta de entrada e
percepc¢do de que a lingua tem uma
magia: a de dar forma e existéncia
ao que sentimos e somos, ao que
as relacdes grupais sdo, ao que e
como o Universo &, oS universos

s30. (TRAVAGLIA, 2011. p.23).

A Literatura como disciplina dos
curriculos escolares s6 € obrigatéria no
Ensino Médio, e seu estudo deve acontecer
concomitante ao de Lingua Portuguesa.
Cabe ao professor dividir o tempo das aulas
para abordar, em separado, os contetdos
dessas disciplinas e trabalh&-las de forma
integrada. Para muitos docentes, as duas
opcbes sdo problematicas devido a carga
horaria reduzida, como por exemplo, em
cursos do PROEJA (Programa Nacional de
Integragdo da Educacgéo Profissional com
a Educacdo Basica na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos), em que
essa carga nao ultrapassa a trés horas-
aula semanais.

Sobre o0s objetivos a serem
alcancados no Ensino Médio, a LDBEN n°
9.394/96 destaca, entre outros, o
aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacéo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico (BRASIL, 1996). As
Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (BRASIL, 2006) fazem referéncia a
esse inciso ao mencionar que a Literatura
(e as outras artes) deve visar, sobretudo,
ao cumprimento desses objetivos.

Nesse sentido, é importante o
professor entender a Literatura como uma
arte, que é capaz de promover a
humanizagdo. E como afirma Candido:

Entendo aqui por humanizagéo [...] o
processo que confirma no homem
aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicao do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o
afinamento das emocgdes, a
capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da
beleza, a percepg¢do da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A Literatura desenvolve em
noés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante.

(CANDIDO, 2004, p.180).

Para cumprir tal objetivo, “n&o se
deve sobrecarregar o aluno com
informagbes sobre épocas, estilos,



caracteristicas de escolas literarias, etc.,
como até hoje tem ocorrido.” (BRASIL,
2006, p.54).

Diante de tais orientacdes, a escola
se depara com o grande desafio de ajudar
a promover a humanizacao dos alunos e
de torna-los cidadaos criticos, capazes de
ler “nas entrelinhas” e de assumir

posicbes diante de suas leituras.
Segundo Lerner,
o desafio é formar pessoas

desejosas de embrenhar-se em
outros mundos possiveis que a
Literatura nos oferece, dispostas a
identificar-se com o semelhante ou
solidarizar-se com o diferente e
capazes de apreciar a qualidade

literaria. (LERNER, 2002, p. 28).

Os documentos oficiais, de forma
direta e clara, reconhecem que a
Educacéo, antes de tudo, tem o papel de
formar o homem em todos os seus
aspectos para que possa atuar
socialmente de forma consciente, critica
e significativa; e a Literatura, assim como
outras disciplinas, pode ser mediadora
dessa formacéo.

Tratando-se de alunos da Educacéo
de Jovens e Adultos, a escola tem o
desafio de levar em conta a formacéo
diversificada de seus educandos, seus
valores, suas visbes de mundo e suas
experiéncias de vida. Portanto, o papel da
Literatura na formacdo dos alunos do
PROEJA, programa educacional que sera
o foco deste trabalho, envolve muitas
questdes, tais como a importancia
atribuida a essa disciplina, a formacéo
que se pretende e o0 modo como esta
inserida na proposta do PROEJA.

Conhecer as metodologias
utilizadas nas aulas de Literatura, o perfil
dos educandos quanto aos habitos de
leitura e a formacdo dos professores
permitira uma visdo geral do trabalho
pedagogico com essa disciplina no
PROEJA e possibilitard uma reflexao
sobre suarelevancia para que se alcance
0 objetivo maior desse Programa de
ensino: “a formacdo humana, com seu

acesso ao universo de saberes e
conhecimentos cientificos e tecnologicos
produzidos historicamente pela
humanidade, integrada a uma formacéo
profissional” (BRASIL, 2007, p.13), e
ainda, “a perspectiva de formacao na vida
e para a vida e ndo apenas de qualificagao
do mercado ou para ele.” (Idem).

A pesquisa relatada neste artigo
pretendeu descobrir se o ensino de
Literatura no PROEJA promove a formacéo
de leitores e se coopera para que
objetivos gerais desse Programa sejam
atingidos nas escolas pesquisadas. Para
tal, inicialmente recorreu-se a um
referencial tedrico na tentativa de elucidar
a importancia dessa disciplina e os
objetivos de seu ensino. Em seguida,
foram analisados os dados da pesquisa
e propostas acfes que contribuam para
um ensino mais produtivo de Literatura
no PROEJA.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOSE
O ENSINO DE LITERATURA NO PROEJA

A EJA no Brasil

Ao langcar um olhar, ainda que
superficial, sobre a histéria da educacéo
no Brasil, detectamos, como afirma Cury,

um processo de producdo de
desigualdade, de cujo peso a
realidade atual ainda é detentora, nos
mostrando a face dos sujeitos da
privagdo: negros, pardos, migrantes
do campo e de regibes mais pobres
do pais, trabalhadores manuais,
moradores de bairros periféricos e
pessoas fora de faixa etéaria

legal.(CURY, 2008, p. 215).

Para esses sujeitos mencionados,
privados durante séculos de um dos
direitos essenciais a vida - a educacéo -
vem sendo garantida por lei, h4 algumas
décadas, a Educacédo de Jovens e Adultos.
Segundo a LDB, secéao V, art. 37°, “a
educacdo de jovens e adultos ser&
destinada aqueles que ndao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade
prépria.” (BRASIL, 1996).



O aluno da EJA, com suas
peculiaridades no modo de ser, agir,
pensar ou falar, chega a escola com uma
larga experiéncia de vida. Esse individuo,
cidaddo com direitos e deveres, pode e
deve participar ativamente de seu
aprendizado; para tanto, precisa ser
colocado em contato com conteudos
significativos e abordagens préximas de
seus interesses e necessidades. Sendo
assim, o docente da EJA deve
compreender as caracteristicas de seu
alunado, possibilitando que este
“aprenda a aprender”, torne-se critico e
ativo em seu desenvolvimento cognitivo,
psiquico e emocional.

Essa modalidade de ensino, porém,
nao tem ocupado muito espaco em
nossas politicas publicas; é, em geral,
tratada secundariamente, sem reflexdo e
planejamento. Segundo Andrade e Paiva,
“a politica publica da EJA é sempre uma
politica de migalha, uma espécie de
sobra, para a qual ndo se prevéem nem
metas compativeis dignamente, nem
espacos proprios na escola.” (ANDRADE
E PAIVA, 2004, p. 17).

Aos alunos da EJA sdo propostas
metodologias incompativeis com a sua
faixa etaria. Segundo Gadotti e Romao,
“h& muitos anos que a Andragogia (...) nos
tem ensinado que a realidade do adulto
diferente da realidade da crian¢ca, mas
ainda ndo incorporamos esse principio
em nossas metodologias.” (GADOTTI E
ROMAO, 2006, p. 39).

De acordo com as Diretrizes
Nacionais da Educacédo de Jovens e
Adultos, também nessa modalidade de
ensino “as praticas pedagodgicas nao se
conformam ao especifico da educacao de
jovens e adultos, reproduzindo, muitas
vezes, 0 ensino regular de maneira
inadequada e facilitadora” (BRASIL, 1994,
p.36), além de “os professores que
trabalham na EJA, em quase sua

totalidade, ndo estarem preparados
para o campo especifico de sua
atuacao” (id. Ib.).

Atualmente a oferta de escolarizacao
na EJA é obrigatéria e de
responsabilidade dos municipios e
estados. O Governo Federal, no sentido
da extenséo desse direito, criou, em 2005,
o atendimento, no nivel médio
profissionalizante, através das escolas
técnicas federais, o PROEJA — Programa
Nacional de Integracdo da Educacéao
Profissional com a Educacédo Basica na
modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — , originario do Decreto n°® 5.478,
de 24 de junho de 2005, alterado pelo
Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006.

O PROEJA tem, em sua proposta,
um caréter inovador: a integracao entre
ensino médio e educacado profissional
para o publico da EJA, numa perspectiva
de formacéao integral do ser humano:

O que realmente se pretende
€ a formacdo humana, no seu
sentido lato, com acesso ao universo
de saberes e conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos produzidos
historicamente pela humanidade,

integrada a wuma formacéao
profissional que permita
compreender 0 mundo,

compreender-se no mundo e nele
atuar na busca de melhoria das
proprias condi¢des de vida e da
construcdo de uma sociedade
socialmente justa. A perspectiva
precisa ser, portanto, de formacéo
na vida e para a vida e ndo apenas
de qualificacdo do mercado ou para

ele. (BRASIL, 2007, p.11-12).

A proposta do PROEJA é, pois, a
formagéo para a vida em todas as suas
esferas: a familia, as relacbes
interpessoais, a sociedade, a educacao
e o trabalho. Tem como fundamento o
aprendizado ao longo da vida, o homem
como ser inconcluso que se constroi e
reconstréi a cada dia. Cabe, portanto,
analisar a importancia das diferentes
disciplinas escolares nesse contexto e,
em especial, a Literatura, que, como dito



antes, ajuda a promover a “humanizacao”
dos individuos.

A leitura e o ensino de Literatura no
PROEJA

Imerso em uma sociedade de
constantes mudancas e inovacoes, o
aluno jovem ou adulto necessita ser
tratado diferentemente de uma crianca
que precisa entender o mundo a sua volta
para compreender-se a si mesmo. Ele,
provavelmente, j4 € conhecedor e precisa
atuar, de forma construtiva, em sua
sociedade.

A perspectiva do PROEJA ¢é a
formacdo do cidaddo em sua plenitude,
consciente de suas préaticas e opcdes.
Para que esse modelo de cidaddo se
efetive, faz-se necessario rever a
formacdo do homem, que deve ser
identificado, sobretudo, como Humano.

Diante dessa visdo de homem, o
PROEJA prop8e um curriculo inovador
que integre os conhecimentos da
educacdo béasica e da profissional a
formacdo humana e cidada. Para tal, €
necessario conhecer e valorizar os
educandos, seus conhecimentos, suas
experiéncias de vida, seus temores e
seus ideais.

Sendo a clientela do PROEJA
diversificada em varios sentidos (raciais,
econbmicos, etarios etc.), o aprendizado
deve acontecer de maneira significativa;
0os educandos devem se perceber como
agentes desse processo onde seus
conhecimentos e suas experiéncias sao
o ponto de partida para novas
descobertas e conquistas.

A atividade de leitura, sobretudo de
textos verbais em lingua portuguesa, deve
Ser um processo prazeroso, significador
e libertario de construcéo de sentidos que
extrapola os muros da escola. Seu papel
no desenvolvimento da competéncia
discursiva dos jovens e adultos é
fundamental e indispensavel. E
justamente nele e através dele que o
sujeito recolhe, criticamente, elementos
para o seu dizer e como dizer o que

pretende. Na medida em que o sujeito
constroi seu proprio discurso, constitui-
se como tal e age sobre o mundo. Por
isso mesmo, ndo podemos deixar de
dizer, como Geraldi, que “numa sociedade
onde a leitura ndo € uma pratica social,
ler na sala de aula para construir
possibilidades, construir significacdes,
torna-se perigosa subverséo. Lutar por ela
é lutar, onde se estd, contra o status quo.”
(GERALDI, 1994, p.84).

Assim sendo, o PROEJA né&o pode
se ausentar desse processo de luta, ja
que contribuir para a construcdo de uma
realidade sem excluséo, elitismo e
discriminagdo € o fim ultimo dessa
instancia educativa.

Portanto, se desejamos garantir
aos jovens e adultos a apreensao de
saberes necessarios ao seu
desenvolvimento por inteiro, a leitura deve
ter sua concepcgdao revista, valorizada e
mais bem trabalhada nos espacos
educativos do PROEJA. Segundo
Quevedo (2002,), desde o nascimento, 0
homem passa a ler o mundo com seus
diversos sentidos, captando a realidade
a sua volta, estabelecendo interacdes e
acumulando referéncias incontaveis, uma
vez que “o conhecimento prévio do mundo,
mesmo que fragmentado, constitui-se
num dos pressupostos basicos ao
processo de leitura.” (QUEVEDO, 2002,
p.78). E “a leitura do mundo precedendo
a leitura das palavras, num processo
onde linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.” (FREIRE, 1982, p.11).
Portanto, ler € sempre um ato interativo e
criativo, que exige descobrir novas
realidades e maneiras inéditas de
relaciona-las entre si, de acordo com o
contexto.

A leitura de textos literarios é uma
grande aliada no desenvolvimento do ser
por completo, pois a interacdo leitor-
palavras possibilita ao individuo um
maior conhecimento de si mesmo e do
meio em que vive e convive, assim como
seu engrandecimento cultural, cognitivo
e afetivo.



Conforme nos lembra Becker,

a Literatura é uma arte e como toda
arte nasce da acao criadora de criar,
de imaginar, inserir e retratar o ser
humano, da mesma forma que
coexiste na aprendizagem para
adquirirmos cultura, conhecimento
da nossa e das demais sociedades,
sejam elas atuais ou passadas e
para nos conhecermos a nés
proprios via reflexos do que foi, € e
serdo os homens de sempre.
(BECKER, 2010, p.3).

Ainda segundo a autora, “por mais
gue pensemos Ou repensemos em um
conceito para Literatura, o conceito mais
antigo, porém, o mais Obvio, € o de
Literatura sendo a arte da escrita.” (Ib.p.
1). A palavra &, pois, objeto da Literatura.
Dominar essa palavra num processo de
interacdo leitor-texto é o que chamamos
de leitura. De acordo com Travaglia,
“lingua e Literatura sdo uma coisa s6. A
segunda é a primeira transformada em
arte, a Literatura é o que ha de mais livre,
mais forte, e, por que néo dizer, de mais
belo de tudo o que se pode fazer com a
lingua.” (TRAVAGLIA, 2011, p.23).

Antonio Candido defende a
Literatura como um direito de todos e uma
necessidade de equilibrio entre 0 homem
e a sociedade. Segundo o autor, “quando
o homem se apropria da poderosa forca
da palavra organizada, ordena melhor sua
mente e seus sentimentos e,
consequentemente, pode organizar
melhor a visdo de mundo que tem.”
(CANDIDO, 2004, p. 176).

A Literatura permite que o ser
humano seja ele mesmo, pense por si
s6, veja-se e reveja-se no mundo,
entenda a sociedade e atue sobre ela,
tenha a liberdade de rever valores, ordens
estabelecidas e fuja da alienacao.
Segundo Leite, “a concepcao de Literatura
como trabalho com a linguagem leva-nos
a pensar em uma educacgdo critica e
transformadora do modelo de sociedade
gue a sustenta.” (LEITE, 2004, p.22).

E dificil, no entanto, dentro de um
sistema capitalista, pensar nos homens

como iguais, reflexivos e atuantes
socialmente. A Literatura estaria, portanto,
contra esse sistema, e, deliberadamente,
contra a fixacdo e permanéncia do status
quo. Essa Literatura como arte que liberta
e transforma néo poderia, entdo, ser
ensinada na escola. Segundo Becker, “a
Literatura, a arte, dentro desta conjuntura
social, perderam o seu lugar, tornando-
se cada dia mais dificil promover a
educacdo humanistica em nossos
alunos, provocando uma grande lacuna
entre valores, sonhos e realizagdes por
meio da arte.” (BECKER, 2010, p.2).

Em geral, no entanto, na escola,
trabalha-se com a leitura literaria
desvinculada da realidade e das reais
necessidades dos alunos. A pratica das
salas de aula esta direcionada para uma
visdo histérica e biografica concentrada
no estudo de estilos literarios sem a
vivéncia da obra e com a leitura
fragmentada de suas partes. Os alunos
decoram datas, fatos histoéricos,
principais autores, obras e caracteristicas
de cada estilo literario. Privilegia-se, nas
escolas, a informacdo com objetivos
especificos ao invés da formacéo.

Segundo Coutinho, “o0 ensino de
Literatura no nivel médio é pautado em
trés abordagens: histérica, enciclopédica
e filolégica.” (COUTINHO, 2008, p.25). Na
primeira abordagem, o ensino de
Literatura reduziu-se ao estudo historico,
isto é, ao conhecimento do meio social,
politico, econdbmico e da vida dos
escritores, confundindo assim o fato
historico e o fato literario. Na abordagem
enciclopédica, decoram-se listas de
nomes de autores, obras e periodos. Por
fim, na filologica, h4 o objetivo de usar o
texto literario como pretexto para o estudo
de gramatica.

Para Niero, “a Literatura torna-se,
entdo, macante, e 0o que teoricamente
deveria ser uma disciplina estimuladora
da leitura, cujo ensino voltar-se-ia para a
formacédo de leitores competentes, torna-
se exterminadora de geracdo de leitores.”
(NIERO, 2010, p.10).



A leitura literaria pode ser muito mais
agradavel e enriquecedora para o aluno
se o professor levar em conta que o
momento de cada leitor é singular, ou seja,
€ tomado de significacdes particulares, e
que a Literatura pode promover diferentes
sensac0Oes, reacOes, mudancas de
comportamentos e de valores.

ENSINO DE LITERATURA NO PROEJA:
ANALISE DE UMA REALIDADE

Objetivo e metodologia da pesquisa

Para tentar compreender de que
maneira se desenvolve o ensino de
Literatura no PROEJA, foi realizada uma
pesquisa, de carater quali-quantitativa,
com a aplicacdo de dois modelos de
questionério com seis questdes cada um.
(ANEXO 1). Um dos modelos foi
respondido por cinco professores de
Lingua Portuguesa e de Literatura do
PROEJA e versava essencialmente sobre
experiéncia e formacdo do professor,
desafios e metodologias do ensino de
Literatura. O outro, elaborado para os
alunos, perguntava sobre os héabitos de
leitura destes, seus interesses por textos
literarios e suas opinides sobre as aulas
de Literatura.

A pesquisa aconteceu em trés
instituicbes federais no Rio de Janeiro,
em quatro turmas do curso Técnico em
Manutencdo e Suporte em Informética do
PROEJA, todas elas do 5° periodo. A opcao
por esse periodo deu-se porque, apesar
de os alunos terem seis semestres para

a conclusédo do curso, em duas das
instituicOes visitadas a disciplina de
Lingua Portuguesa € oferecida s6 até o
quinto periodo. Seria, entéo, o final de um
processo no que diz respeito ao ensino
de Literatura. Foram entrevistados trinta
e sete alunos, nimero pequeno em
relacdo a oferta de vagas, mas reflexo do
alto indice de faltas e da evasao escolar.

Os professores de Literatura do PROEJA

O questionario respondido pelos
cinco professores continha seis questdes
referindo-se a formacao dos docentes, ao
seu tempo total de magistério e de
trabalho em turmas de EJA e de PROEJA,
aos procedimentos metodoldgicos
adotados e aos desafios que encontram
para formar leitores.

Com relacdo a formacdo dos
pesquisados, descobriu-se que todos
possuiam poés-graduacdo: Mestrado em
Letras (3), Ciéncia da Educacao (1) e
Especializagdo em Educacéo de Jovens
e Adultos (1).

Com relagdo ao tempo de
magistério dos docentes, dois afirmaram
exercer a profissdo ha menos de cinco
anos; dois ha mais de dez anos; e um héa
mais de vinte anos.

Sobre o tempo de docéncia na EJA
e no PROEJA, observamos, pela tabela
1, que alguns professores atuam nessa
modalidade de ensino ha bastante tempo
e alguns atuam no PROEJA desde que
foi instituido ha seis anos (2005).

Entrevistados E?%%?igﬁrﬁgggz Tempo de atuagéo no PROEJA
Prof. 1 3anos 6 anos
Prof. 2 10 anos 5anos
Prof. 3 1ano 2 anos
Prof. 4 2anos lano
Prof. 5 3anos 6 meses

Tabela 1. Tempo de atuacéo na EJA e no PROEJA
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Analisando a formacéo e o tempo de
atuacéo desses professores na EJA e no
PROEJA, em especial, percebemos que,
excetuando o caso de um professor, os
outros nao tém formacao especifica para
trabalhar nessa modalidade de ensino, no
entanto, todos ja tém certa experiéncia de
lecionar para jovens e adultos.

Quanto aos procedimentos
metodoldgicos utilizados em suas aulas, 0s
professores deram as seguintes respostas:

Professor 1: “ debate e video”

Professor 2: “ aulas expositivas e
debates”

Professor 3: “leitura de textos,
videos, idas a biblioteca, musicas,
discussdo tematica e desenvolvimento
de producéo textual”

Professor 4: “trabalho com jornais,
revistas e leitura de textos diversos, além
de debate critico e exibicdo de filmes”

Professor 5: “leitura de textos
seguida de exercicios de interpretacdo e
observacdes acerca de caracteristicas do
género literario”.

Com essa pergunta, na realidade, a
pesquisa objetivava saber se os
professores utilizavam procedimentos
visando promover a leitura. Isso so foi
evidenciado nas respostas dos
professores 3, 4 e 5. Notou-se, também,
gue, com excecao do professor 5, todos

0s outros docentes usam estratégias em
gue o aluno pode expor sua opiniao
através de debates e/ou discussdes.
Nas respostas a pergunta “Quais os
desafios na formacdo de leitores no
PROEJA?", os professores foram quase
unanimes: os préprios alunos do PROEJA
sdo o maior desafio. As respostas
dos professores foram as seguintes:

Professor 1: “ Falta de intimidade do
aluno com a leitura”

Professor 2: “Muitos”

Professor 3: “Criar no aluno o habito
da leitura, iniciacdo ao texto literério,
proficiéncia da leitura”

Professor 4: “Incentivar os alunos a
lerem e a produzirem textos, pois encaram
essas atividades como impossiveis”

Professor 5: “Os alunos
perceberem o livro como fonte de fruigéo
e entretenimento”.

Deduz-se, entdo, que os maiores
desafios estdo em criar, nos alunos, o
habito da leitura e a certeza de que o livro
pode ser fonte de prazer.

Os alunos do PROEJA

Aos trinta e sete alunos
entrevistados, foi feita a seguinte pergunta:
“Vocé costuma ler?”. As respostas dos
entrevistados estdo representadas no
gréfico 1 :

W Sériel; Nao;
4:11%

Voce costumaler?

-,

W Sériel;Sim;
33:39%

Gréfico 1: Habito de leitura dos alunos
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Ensino de literatura e o desafio na formacéao de leitores no PROEJA

As respostas dos alunos a essa
gquestado divergem das respostas dos
professores sobre o desafio na formacéo
de leitores. A maioria dos alunos afirma
ter o costume de ler, enquanto que 0s
professores apresentam a falta de habito
de leitura dos alunos como principal
entrave na formacéo de leitores.

O grafico 2 explicita as respostas a
pergunta “O que costuma ler?”, que é
complementacdo da primeira pergunta
caso a resposta do aluno fosse positiva.
O guantitativo de respostas € maior do
gue o de entrevistados porque alguns
alunos declararam interesse por mais de

um género textual ou material de leitura.

m Sériel; Biblia; 4
B Sériel;
Conteuddas

educativos
{INTERMET]; 4

Sériel;
Quadrinhos; 2
B Sériel; Manuss

- 1
W Seriel; Cantos;
1

O que costumaller?

W Seriel; Material

A

Sériel; Livros
13

W Seriel; Revistas;
14

W Sériel; lornais;
12

Didatico; 4

Grafico 2: Tipo de leitura que realizam

Através do gréafico acima, notamos
gque os alunos leem mais jornais e
revistas, ou seja, textos publicados em
veiculos de comunicacdo de massa.

Dentre os que leem livros, um € de auto-
ajuda, 7 leem romances e 0s outros nao

especificaram o género. E importante destacar
que a opgao por textos literarios propriamente ditos
(romance e conto), no geral, foi pequena (8).

No grafico 3, estdo os dados
referentes a pergunta “Quantos livros de
ficcdo vocé |é em um semestre?”.

W Seriel; deSa7;
;6%

| Sériel;delal
S16;43%

Quantoslivros deficcio vocele em 1
semestre ?

~,

W Sériel; 3 ou
mais; 0; 0%

Sériel;
MNenhum; 19;
E1%

Grafico 3: Livros de ficcdo lidos em um semestre
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Dos que responderam nao ler
nenhum livro de ficcdo no periodo
estabelecido (19 alunos = 51%), quatro
haviam declarado, na questdo anterior,
serem leitores da Biblia, e trés, de
romances. Isso indica que nem a Biblia
nem os romances sao ficcionais para
esses alunos.

Dos dezesseis (43%) alunos que
afirmaram ler de 1 a 3 livros de ficcdo em
um semestre, um havia respondido que
s0 lia livros técnicos, e o outro, conteudos
educativos na INTERNET; textos que néo
sdo ficcionais.

Rosane Tavares Almeida

Dos que leem de 5 a 7 livros de
ficcdo (2 alunos=6%), um aluno havia
declarado antes que teria o costume de
ler apenas jornais e revistas. Estas
ultimas, na realidade, ndo apresentam
comumente textos ficcionais.

Percebeu-se que os alunos néo
sabem diferenciar um texto ficcional de
um nao-ficcional, fato que faz com que o
grafico 3 nao retrate a realidade.

Ja o grafico 4 apresenta os
percentuais de respostas para a pergunta
“Qual a sua opiniao sobre as aulas de
Literatura?”

I
I

. Sériel;
MNecessarias
passarno
wvastibular; 1; 3%

n Sériel;
Importantes p
aformagdo garal

12;33%

] Sériel;
['esnecessari
paraaformag do;

2: 5%

Qual a sua principal opinido scbre as aulas
de Literatura?

~

| | Sériel;
Manatonas; 9;
245

W Sériel; Estimulam
aleitura; 13; 35%

Grafico 4: Aimportancia da aulas de Literatura

As respostas revelam que a maioria
dos alunos acha as aulas de Literatura
importantes  porque, além de
estimularem a leitura, visam a formacéao
geral do educando e, por ultimo, sdo
necessarias para passar no vestibular.

No entanto, hd também os que acham
as aulas desnecessérias para a sua
formac&o e os que consideram as aulas
monotonas.

O gréafico 5 expressa o que sentem
os alunos nas aulas de Literatura.

M Sériel; sente-se

interessado, pois
gostada

disciplina; 9; 24%

datas autores
estilos de época;
2; 5%

L

Nas aulas de Literatura vocé:

Ty

I Seriel; e
estimulade alar;
15;41%

W Seériel; sente-se
interessado, pois
tem que passar
noyvestibular; 4;

11%

Grafico 5: Opinido dos alunos sobre suas atuais aulas de Literatura
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Ensino de literatura e o desafio na formacéao de leitores no PROEJA

Os resultados apontam que a maior
parte dos alunos (76%) sente-se
estimulada a ler, gosta da disciplina ou
tem algum interesse nela.

Quanto a pergunta “Qual é a
importancia da leitura para vocé?”, dois
alunos ndo demonstraram clareza nas
respostas. E o caso dos que disseram o
seguinte: “Gostaria muito de me
aprofundar no assunto, mas nao temos
direcionamento, e nem incentivos a
leitura”; “E legal”.

A andlise das respostas dos outros
alunos permitiu a identificacdo de
conteudos que foram codificados em seis
categorias de respostas, através da
técnica de analise de conteudo (BARDIN,
2009):

Imaginacdo - Um aluno respondeu
gue a leitura alimenta a imaginacao: “A
sintonia que nés leitores temos com o0s
personagens que nao vemos, mas
imaginamos”.

Formacéo- Trés alunos
responderam que a leitura € importante
para a formacdo (“Se houvesse aula
estimulante, seria bom para minha
formacdo.”; “Boa para formacédo”; “E
importante porque ira ajudar na minha
formacao...”).

Vida Profissional- Dois alunos
responderam qua a leitura é importante

para a vida profissional (“Sem ela nao
conseguimos ter avanco na vida
profissional.”; “Boa para todas as
profisses que eu escolha seguir.”).
Conhecimento - Vinte e um alunos
responderam que a leitura ensina;
aumenta, estimula, aprimora seus
conhecimentos, como mostram o0sS
seguintes exemplos: “Atualiza os
conhecimentos.”; “ Abre os horizontes do

conhecimento.”; “Adquire  novos
conhecimentos.”; “Obter mais
conhecimentos.”; “Aprimora o]

conhecimento.”; “Traz conhecimentos.”; “A
leitura € fundamental ao nosso ensino.”;
“A leitura nos ensina muitas coisas.”; “Para
saber sempre mais.”

Escrita — Cinco alunos
responderam que a leitura melhora a
escrita, como expresso nas seguintes
falas: “Ajuda na escrita, enriquece o
vocabuléario.”; “Quem |é muito escreve
bem.”; ‘Nos ensina a escrever melhor.”;
“Para poder escrever.”; “E importante para
a leitura e para a escrita.”

Expressdo — Trés alunos sugeriram
que a leitura aprimora a expressao
linguistica (“Desenvolve o vocabulério.”;
“Estimula a fala.”; “Aprimora a
linguagem.”).

As respostas podem ser melhor
visualizadas, abaixo, no gréafico 6:

Qual a importancia da leitura para vocé?

[ | Seriel;
Imaginagdo; 1; 6

3%

] Sériel;
Expressan; 3,

Sériel;

Formacio; 3; 8%

B seriel;Vida
profissional; 2

5%

]

W Seriel; Escrita; 5;
142

Seriel;
Canhecimento;

\ 21; 60% .
Y. P B o .

Grafico 6: Analise de conteudos sobre a importancia da leitura
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Para os alunos do PROEJA, a leitura
estd sempre atrelada ao aprendizado ou
ao desenvolvimento de habilidades. Em
nenhuma das respostas, a leitura surge
como entretenimento ou prazer.

Com relacdo a pergunta “O que
mudariam nas aulas de Literatura?”, vinte
alunos sugeriram que mudariam o
encaminhamento das aulas, que,
segundo eles, poderiam ser mais
dinamicas, estimulantes, interativas e
criativas. Essas opinides podem ser
exemplificadas com as seguintes
respostas: “Torna-las mais dinamicas e
expressivas”; “Aulas mais dinamicas,

Rosane Tavares Almeida

com uso de filmes, videos, pecas teatrais
extra-classe, entre outros recursos.”;
“Daria mais interatividade.”; * A forma do
professor passar a matéria (...).”; “O jeito
do professor ensinar.”; “Forma interativa
e criativa de ensinar”.

Sete alunos destacaram a
necessidade de inclusdo de atividades e
conteudos, como “Mais exercicios de
interpretacao”; “ Mais incentivo a leitura”; “
Falar mais sobre autores e obras
brasileiras”.

O percentual dessas e de outras
respostas pode ser conferido no gréfico
7 abaixo:

-

] Sériel; 0
professor; 2; 5%

B Seriel; Mads; §;
14%

m Sériel; Tuda;
2%

W Sériel; Incusi

de atividades e

contaudos; 7;
19%

.\.

O que modificaria nas aulas de Literatura?

Sériel;
Encaminham ento
das aulas; 20;
54%

Grafico 7 : O que os alunos modificariam nas aulas de Literatura

Através das respostas, notamos
gue, para a maioria dos alunos do
PROEJA, as aulas de Literatura nédo
correspondem as suas expectativas.
Essa concluséo parece ndo condizer com
a deduzida do gréafico 4 , que aponta o
interesse dos alunos pelas aulas.

Reflexdes sobre os dados da pesquisa
Devemos, neste momento,
concordar com Cereja quando este diz
que “varios fatores podem alterar ou
maquiar os resutados [de uma pesquisa],
0s que vao da abrangéncia e da clareza
das questbes formuladas, da
disponibilidade e da sinceridade das
pessoas para responder as perguntas,
entre outros.” (CEREJA , 2005, p.52).

No caso desta pesquisa, 0s
resultados ndo devem ser generalizados,
pois sdo apenas alguns indicadores de
uma realidade cujos aspectos nao estéao
totalmente claros para o0s sujeitos
envolvidos.

Com base nos dados, tentou-se
chegar, de forma mais objetiva possivel,
a algumas conclusbes, a saber:

12) Apesar do tempo de atuacdo dos
professores, eles ainda veem como dificil
desafio incentivar os alunos do PROEJA
aler.

22) Nas préaticas metodolégicas
promovidas pelos professores, percebe-
se a valorizacédo de recursos variados e
do debate, em que os alunos podem expor
seus pontos de vista. No entanto, apesar
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disso, muitos alunos sugeriram que as
aulas sdo mono6tonas. N&o esta havendo,
portanto, sintonia entre o que o professor
propde e o que o alunos esperam das
aulas.

3%) O desafio dos professores em
incentivar o habito de leitura,
principalmente de textos literarios, esta
no interesse (ou falta dele) do préprio
aluno. E necessario, porém, compreender
que estimular a leitura é certamente mais
facil em criangas que em jovens e adultos,
pois o educando do PROEJA, com
personalidade ja formada, em geral,
trabalhador, chefe de familia,
normalmente vé na falta de tempo um
grande empecilho. Quando o aluno €,
normalmente volta-se para materiais
mais informativos.

43) Apesar de os alunos declararem
interesse pelas aulas de Literatura,
muitos gostariam que elas fossem mais
dindmicas. O professor tem o desafio de
propor uma participacdo mais ativa dos
alunos, que, antes de tudo, se valha de
suas experiéncias, de seus valores, de
suas perspectivas e de seus sonhos.

52) Nas respostas sobre a
importancia da leitura, os alunos
relacionaram a leitura ao aprendizado de
conteudos ou ao desenvolvimento de
habilidades. Talvez essa pergunta seja 0
ponto central da pesquisa, pois, a partir
dela, entendemos que os alunos, ja no
final do curso, ndo percebem a leitura de
forma mais abrangente; ndo veem o texto
como fonte de prazer ou de
desenvolvimento de percepcdes e
sentimentos. E o momento de
questionarmos: Que formacéao para a vida
obteve o aluno do PROEJA?

O DESAFIO NAFORMACAO DE LEITORES
NO PROEJA: ALGUMAS PROPOSTAS

Tornar-se leitor e auxiliar na formacéo
de novos leitores parece ser um
compromisso de cidadania para
guem acredita que ler ndo é apenas
decodificar signos, mas um ato que
pode mudar os rumos da(s) vida(s)

(QUEVEDO, 2002).

O ensino de Literatura tem que ser,
sobretudo, significativo. Para tanto, Martins
explica que

o professor deveria confrontar o
aluno com a diversidade de leituras
do texto literario, para que o educando
reconheca que o sentido ndo esta
no texto, mas é construido pelos
leitores na interagdo com texto. E
justamente a partir dessa interacdo
do aluno com textos que o estudo
da Literatura se torna significativo.

(MARTINS, 2006, p.85)

A leitura deve ser estimulada e néo
obrigada; o aluno deve ser persuadido,
motivado a gostar de ler, atraido pelo texto
literario. Na lembranca de muitos adultos,
a préatica da leitura aparece ligada a
cbpias, avaliacBes de interpretacdo de
texto e ao pretexto para o ensino da
gramatica; enfim, algo fatigante e sem
sentido, que os leva a se tornarem leitores
mecanizados e nédo criticos. O professor
precisa, portanto, diagnosticar a relacéo
de seus alunos com a leitura, investigar
seus gostos e interesses, sua
disponibilidade de tempo para ler,
valorizar suas histérias de leituras, criar
espacos e metodologias que o0s
aproximem do livro, pois

guando o ato de ler se configura,
preferencialmente, como
atendimento aos interesses do leitor,
desencadeia o processo de
identificacdo do sujeito com os
elementos da realidade
representada, motivando o prazer da
leitura (BORDINI; AGUIAR, 1998,

p. 26).

Martins oferece algumas
sugestbes metodoldgicas para diminuir
a distancia entre a teoria e a pratica em
sala de aula. Segundo a autora,

a escola deve criar estratégias
diversificadas que aproximem o
aluno do texto, motivando-os a ler
por prazer, levando-os a perceber
as possibilidades de significacao do
texto literario, que os ajuda a
conhecer a si mesmos, sua



comunidade e seu mundo mais
profundamente. (MARTINS, 2006,

p.68).

Apresentaremos aqui algumas
propostas, dessa autora, que vao de
encontro aos resultados de nossa
pesquisa:

» Desmistificar a concepcao de
escolarizacdo de literatura como
fenbmeno, decorativo, belo, cuja
leitura ajudard o aluno a escrever
bons textos.

» Evitar trabalhar a literatura apenas
por meio de textos fragmentados e
descontextualizados.

» Dissociar a leitura do texto literario
de analises puramente gramaticais,
estilisticas etc.

*Incentivar a leitura de textos
contemporaneos produzidos por
autores locais.

* Considerar as escolhas dos
alunos em momentos adequados,
desvinculando-se o ato da leitura
das praticas escolares. E preciso
incentivar o carater ludico da leitura
como ato de prazer.

* Promover o dialogo entre literatura
e outras artes.

* Valorizar as historias de leitura dos
alunos.

Segundo Santos e Zinani (2008),
uma proposta que pode oportunizar ao
educando condi¢cbes para que ele
reconheca a importancia da literatura em
sua formacao integral € um modelo de
trabalho, muito utilizado em ciéncia
sociais, denominado pesquisa-acéo.

Para as autoras, “na pesquisa-
acao tanto o professor quanto os alunos
tornam-se pesquisadores em sala de
aula. O professor detém as melhores
condicdes de avaliar a préatica docente e
os alunos participam ativamente do
processo de ensino e aprendizagem,

favorecendo sua autonomia” (SANTOS E
ZINANI, 2008. p.71).

Nessa proposta metodoldgica, o
aluno situa-se como centro do evento
educacional. “O professor consiste em
orienta-lo, promover feedback e propor
redirecionamento das a¢des quando
necessarias, a fim de que o conhecimento
se torne uma producgdo coletiva pela qual
todos sdo responsaveis” (Id. Ib.).

A proposta da pesquisa-acdo, nas
aulas de Literatura no PROEJA, levaria
maior dinamismo as aulas, resgataria a
autoestima de  muitos alunos,
promovendo um aprendizado significativo
e mais proximo de suas realidades, além
de promover a leitura por prazer.

De acordo com o documento base
do PROEJA, assumir a EJA como um
campo de conhecimento especifico é
aspecto irrenunciavel, “o que implica
investigar, também, o papel do sujeito
professor de EJA, suas praticas
pedagdgicas, seus modos proprios de
reinventar a didatica cotidiana,
desafiando-o a novas buscas e
conquistas” (BRASIL, 2007, p. 35-36).
Mais adiante, completa ser “fundamental
a implantacdo dessa politica uma sélida
formacdo continuada dos docentes”
(BRASIL, 2007, p.37). Diante da leitura do
citado trecho, pressupde-se que o
professor de Literatura no PROEJA esteja
sempre disposto a mudar suas praticas,
a pesquisar novas metodologias, a se
atualizar continuamente tanto para
promover a aprendizagem significativa de
seus alunos, quanto para lidar de forma
coerente com as peculiaridades da
educacédo de jovens e adultos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ler pode tornar o homem
perigosamente humano.

(Guiomar de Grammon)

O documento base do PROEJA
volta seu olhar para a formacdo humana
integral. No entanto, o que percebemos,
nas aulas de Literatura, é que tal
movimento ndo se efetiva plenamente.



Sao muitos os desafios na formacédo Literatura e da leitura na formacéo
de leitores no PROEJA. O despreparo dos  §os alunos do PROEJA. Desejamos
professores, as metodologias utilizadas
e a distancia entre os alunos e a leitura

~ sujeitos, fazendo parte de suas
sdo grandes entraves do processo i
educativo. realidades, para que o esfor¢co de

Esperamos que essa pesquisa humanizacdo seja uma realidade em
promova a reflexdo sobre o papel da nossas escolas.

que estejam préximas desses

THE TEACHING OF LITERATURE AND THE
CHALLENGE FOR FORMATION OF
READERS IN PROEJA

ABSTRACT

This study aims to report a research that sought to investigate how Literature in
PROEJA classes of federal institutions has been effectively worked, if its teaching
promotes the formation of readers and if cooperate so that the general PROEJA goals
be achieved. To this end, started from a theoretical referential about PROEJA and the
teaching of Literature to analyze information obtained through questionnaires with
teachers and students.
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