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Introducéo

estudo da literatura, desde a
década de 1960, tem sido
discutido em dezenas de livros,

teses e artigos publicados no campo
pedagogico. As criticas resumem-se a
“aulas” que nao valorizam o texto literario,
usam o “texto como pretexto” para o
levantamento isolado de questdes
morfoldgicas, sintaticas, semanticas,
causando um distanciamento entre o
leitor e o texto e ndo permitindo que o aluno
descubra que, ao longo da histéria da
literatura, existe uma consideravel
diversidade de producdes, no tempo e no
espaco, caracterizadas pelas suas
construcdes e pela organizagcdo de sua
linguagem.

Sendo assim, neste artigo,
pretende-se conhecer e discutir como tem
sido a abordagem do texto literario, em
geral, e da poesia, em particular, em aulas
de literatura desde a década de 1960, a
fim de que professores de lingua
portuguesa e de literatura possam
identificar problemas e vislumbrar
propostas de trabalho e de pesquisa.

Parainicio de conversa...
Quando se pergunta como tem sido
a trajetéria do ensino de literatura nas

Ultimas décadas? Nota-se que caminhos
bem diversos se abriram desde o inicio dos
anos 60 com relacdo ao ensino de literatura,
em geral, e da poesia, em particular.

Pensando em uma “revitalizacao do
ensino” da literatura, no termo de
Segismundo Spina, Nelly Novaes Coelho
publicou O ensino de literatura, livro que
constitui a sistematizacdo de alguns
procedimentos metodolégicos para o
professor dessa disciplina, abordando
especificamente as obras de ficcéo, a
partir de praticas didaticas vivenciadas
pela propria autora com seus alunos em
sala de aula.

Nesse estudo, embora reconheca
a necessidade urgente de uma
“discussdo dos varios procedimentos
metodoldgicos para a analise da poesia”,
a autora restringe o assunto ao capitulo:
“Analise de texto de poesia”, no qual
realiza um estudo do soneto “Banzo”, de
Raimundo Correia.

Anos mais tarde, j& na década de
70, ao publicar Literatura e linguagem,
Nelly Novaes Coelho traz um vasto
capitulo sobre “O fenbmeno poético”,
explicitando desde ideias que conceituam
a poesia como género literario até
exemplos da estrutura externa e interna
do poema com metodologias especificas
para o trabalho em sala de aula.



Os trabalhos de Nelly Novaes
Coelho, por serem pioneiros, provocaram,
e provocam até hoje, questionamentos,
duvidas e discussdes, seja quanto a
abordagem do texto em sala de aula, seja
gquanto a sistematizacdo do carater
essencialmente artistico da obra literaria.
No entanto, o fato de esses trabalhos
terem polemizado e, portanto, provocado
outros pontos de vista sobre o ensino de
literatura que, em parte, sdo abordados
neste artigo, fizeram com que houvesse,
no campo pedagdgico, a abertura do tema
para profundas reflexdes que vao desde
perspectivas metodoldgicas, durante
aulas de literatura, até a comprovacao das
inimeras possibilidades de leitura de um
texto literario.

Na década de 70 ainda, a
pesquisadora Maria Thereza Fraga
Rocco, em Literatura/Ensino: uma
problematica, percebendo a concorréncia
entre o texto literario e outros veiculos de
comunicacao, refletiu sobre a validade de
se ensinar a literatura e a possibilidade
de se criarem metodologias adequadas
para a efetivacdo do ensino e da
aprendizagem dessa disciplina. Para
tanto, desenvolveu o trabalho,
entrevistando alunos e professores do
ensino médio de escolas da cidade de
Sé&o Paulo, professores universitarios,
criticos literarios e escritores.

Um dos problemas detectados e
discutidos, durante sua pesquisa, foi a
dificuldade existente por parte dos
professores de literatura na preparacédo
de um trabalho efetivo com a
especificidade da linguagem, sobretudo
devido a falta de embasamento tedrico.

Além das questbes referentes a
“aproximacdo aluno/texto”, a pesquisa
versa sobre como tem sido caracterizado
0 ensino de literatura, muitas vezes, com
uma visao utilitarista, do “serve para...”, e
sugere a criacdo de uma bibliografia
prépria e de orientagcdes metodoldgicas
que pudessem nortear o trabalho com o
texto literario, em sala de aula, com o pré-
adolescente e o com o adolescente, para

que, assim, o aluno pudesse chegar a
uma “percepcao do valor da organizacéo
da linguagem” presente na literatura.

Tomando como base a definicdo de
cultura de Ortega y Gasset, como um
conjunto de ideias vivas de um tempo, a
autora defende a opinido de que os
alunos:

(...) deveriam primeiro entrar em
contato com textos de sua propria
época, de sua cultura e mais tarde,
entdo, passariam a trabalhar sobre
outros tipos de textos, que tivessem
outras formas e fossem de outras

épocas. (ROCCO, 1981, p. 15)

Outro ponto a ser destacado, € que
Maria Thereza Fraga Rocco,
fundamentada nas concepc¢bes de
Maurice Debesse e, especialmente, em
sua obra L’adolescence, reconhece no
adolescente, e também no adulto, a
necessidade do jogo. A autora vé no texto
literario, uma possibilidade de despertar
e propiciar a atividade ludica, “na medida
em que existem coisas a serem
descobertas, relacbes a serem
estabelecidas e funcdes a serem
conhecidas”.

E a partir, justamente, de sua
concepcédo de jogo, que a pesquisadora
questiona professores universitarios e
criticos entrevistados sobre a possibilidade
de se abordar a poesia concreta, durante
aulas de literatura, por meio de atividades
lGdicas. Uma das respostas que avanca
nesse raciocinio é a da professora Nelly
Novaes Coelho, ao lembrar que “O homem
nao pode viver integralmente se ndo tem
alimentada sua necessidade de fantasia,
de sonho, de ilusdo, de aventura... isto &,
se a parte ludica de seu ser ndo é satisfeita.”
(COELHO, 1966, p.204). E como dissociar
essas caracteristicas da literatura? E seu
papel convidar o homem, por meio da
realidade e da ficcdo, a conhecer o mundo.
Por isso, talvez, seja a literatura tantas
vezes pensada como arte que seduz,
seduz para o conhecimento do mundo.

Dessa forma, ao conceber a
literatura “ndo s6 para o conhecimento do



mundo, mas também como expressao,
criacdo e re-criacao desse
conhecimento”, é realizado, por Alice
Vieira, na década de 80, outro trabalho
sobre o ensino de literatura: O prazer do
texto: perspectivas para o ensino de
literatura. A autora parte de trés questdes
fundamentais: O que deve ser ensinado,
segundo a Secretaria da Educacédo? O
que é ensinado, nas escolas da cidade
de Sédo Paulo? E, o que é avaliado, ao
término do ensino médio, nos exames
vestibulares?

Ao analisar a Lei 5.692/71, a
pesquisadora revela a publicacdo por
parte da Secretaria da Educacédo do
Estado de Sao Paulo, em 1977, da
Proposicdo Curricular de Lingua
Portuguesa para o segundo grau, por
meio da qual se pretendia oferecer, aos
professores, elementos para uma
escolha adequada de “conteddos,
métodos e atividades” para o seu
planejamento. Consequentemente, em
1978, visando a sua implementacao,
foram elaborados oito volumes da série
Subsidios a Proposicdo Curricular de
Lingua Portuguesa, dos quais a
pesquisadora destaca o volume VI, que
se refere a Historia da Lingua Portuguesa
e da Literatura. Esses subsidios
apresentavam algumas medidas de
abordagem que, segundo Alice Vieira,
sugeriam o ensino de literatura “em dois
momentos: estudo do texto literario e
estudo da histéria da literatura. O primeiro
encontra-se vinculado ao texto em geral,
e 0s objetivos especificos apresentados
oferecem ao professor orientacdo segura
e detalhada.” (VIEIRA, 1989, p. 19). Quanto
a historia da literatura, “privilegia-se o
trabalho com formas e temas literarios,
através do tempo” (ldem, ibidem), o que
€ destacado pela autora, apontando para
criticas existentes e para sua propria
critica ao estudo de historia da literatura

baseado exclusivamente em analises
estruturais do texto: “Perspectiva em que
aspectos sociais, econémicos, politicos,
artisticos e ideolégicos sdo muitas vezes,
ignorados, desvinculando a literatura de
seu contexto historico e social” (Idem, p.
20).

A resposta para a segunda questao
proposta por Alice Vieira, e que norteia o
seu trabalho, tem como base o resultado
de entrevistas realizadas com
professores de literatura do ensino
médio. Nessa pesquisa, a autora
comprova, estatisticamente, que o ensino
de literatura passa por uma desfiguracéo,
pois tendo concluido a partir de um
guestionamento proposto aos
professores sobre a importancia de se
estudar literatura, a pesquisadora obteve
como resultado uma diferenca altamente
significativa entre 90,8% dos professores
que apresentaram como resposta:
“ampliar a formac&o cultural e humanistica
do aluno” e 27,6% apresentaram como
resposta: “a compreensdo do fenébmeno
literario”. Essa resposta surpreendente
dos professores sobre os motivos para
se ensinar literatura fez com que a
pesquisadora abrisse outra questao em
seu trabalho para a reflexdo: “Se o objeto
do ensino de literatura ndo merece a
atencao dos professores de literatura, em
gue momento de sua vida escolar esses
alunos terdo oportunidade de aprender e
compreender o0s elementos que
possibilitam a construcdo e organizacao
de um texto literario?” (Idem, p. 27)

Dois pontos devem ser destacados
a partir desse questionamento. O primeiro
€ com relacdo a ordem cronologica do
ensino de literatura, que torna o estudante
muito distante de sua realidade e,
portanto, muitas vezes, o afasta da leitura.
E possivel, segundo a autora, iniciar um
trabalho, por exemplo, pelo Modernismo,
que tem a linguagem muito mais proxima



darealidade do aluno e, depois, partir para
outras fases da literatura. O segundo
ponto a ser destacado é com relagédo ao
livro didéatico, pois, embora o professor,
que conhece o contexto de seu aluno,
possa avaliar as prioridades do que deve
ser ensinado no que diz respeito ao texto
literario, o manual é atestado, pelos
professores de literatura entrevistados
nessa pesquisa, como elemento de
constante consulta na preparacao de
suas aulas. Esse fato faz com que néo
haja, na maioria dos casos, por parte dos
professores, pesquisas em outras fontes,
como a obra literaria em si, nem em
possiveis obras criticas, que os facam
refletir sobre a linguagem, o texto e o aluno
ou, em sintese, sobre a aula de literatura.

O trabalho de Alice Vieira € encerrado
por um terceiro questionamento com
relacdo a avaliacdo ao término do ensino
médio e no vestibular, que foi respondido
a partir de uma analise das provas de
literatura dos exames realizados pela
Fundacdo Universitaria para o Vestibular
— FUVEST entre 1977 e 1984, verificando
que, inicialmente, desde a inscricdo no
exame, ndo havia e, portanto, ndo era
possivel “conhecer o conteudo
programatico de literatura pedido pela
instituicdo responsavel pelo vestibular
para ingresso na maior universidade da
América Latina, a Universidade de S&o
Paulo, pois as instrucdes durante esse
periodo, segundo a autora, direcionavam
o candidato para um conhecimento amplo
do programa do segundo grau, a época,
programa, alias, que ndo constava da
referida Proposicao Curricular de Lingua
Portuguesa da Secretaria da Educacéo,
citada no seu primeiro questionamento.

Especificamente com relagdo ao
ensino da poesia, tracando “o perfil do
aluno de segundo grau”, no que diz
respeito as leituras realizadas, a
pesquisa revela o que:

(...) para muitos professores, 0 ensino
da poesia resume-se a biografia de
poetas, caracteristicas de periodos
literarios, exercicios de versificacdo
ou extragdo de licbes de moral. Ndo
se incentiva a leitura de poemas,
talvez pela auséncia de
metodologias adequadas, talvez pelo
uso excessivo de terminologias
importadas. Talvez por um desvio
de objetivo do pensamento
pedagdgico, que aceita apenas as
coisas que apontem para uma
finalidade concreta e palpavel. A
producdo de textos poéticos (tdo
comum entre adolescentes), e que
poderia ser um caminho para a
descoberta e a leitura de outros
poetas, é sufocada pela corregéo
gramatical. Enfim, parece que a
poesia, na escola, com raras
excecbes, € um tipo de
excentricidade que ndo merece a
atencdo dos educadores. (VIEIRA,
1989, p. 47)

De que adiantam as leis?

De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, o ensino de
literatura, no que se refere a educacdao
basica, s6 consta como disciplina a ser
ministrada para o ensino médio, conforme
o capitulo Il, Secao |, artigo 36, observando
a seguinte diretriz:

Destacara a educacao tecnoldgica
basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e
das artes; o processo historico de
transformacao da sociedade e da
cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicacdao,
acesso ao conhecimento e exercicio
da cidadania. (BRASIL, 1996)

Para o cumprimento da lei e a fim
de propiciar “discussfes pedagodgicas”
nas escolas, “no planejamento das
aulas, na reflexdo sobre a préatica
educativa e na analise do material
didatico”, o Ministério da Educacao (MEC)
criou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), tanto para os quatro



ciclos do ensino fundamental, como para
0 ensino médio.

No que diz respeito,
especificamente, aos Parametros
Curriculares Nacionais e ao ensino da
poesia, o trabalho de Angela Maria dos
Santos Maia, intitulado O texto poético:
leitura na escola, discute de forma critica
e clara o lugar da poesia na escola
brasileira.

Mesmo delimitado o corpus de sua
pesquisa a cidade de Maceid, o trabalho
de Angela Maia reflete a realidade social
do ensino de literatura em todo o Brasil,
que:

(...) ora coloca a poesia num lugar
desprestigiado (ndo tem utilidade
imediata), ora valoriza o aspecto
lidico sem associa-lo a poesia
propriamente dita, transformando
0 texto poético em simples
pretexto de atividades de interagéo
e de brincadeira infantil. (MAIA,

2001, p. 16)

Tomando por base, oficialmente, os
Parametros Curriculares Nacionais e, na
pratica pedagdgica, os livros didaticos,
como elementos para a analise do que
ocorre com a poesia em sala de aula
durante o ensino fundamental, a autora
classifica as atividades com o texto poético
estabelecidas pelos livros didaticos entre:
“sistematicas”, que vao desde a leitura a
dramatizacéo do poema,;
“assistematicas”, que apresentam o
poema como texto livre e com apenas
sugestdes de trabalho; e “ornamentais”,
gue ndo apresentam nenhum trabalho,
propriamente dito, com o poema. A
pesquisadora avalia, dessa forma, a
distancia existente entre o que pedem 0s
PCNs e o que oferecem as atividades
sugeridas pelos livros didaticos
analisados.

A esse respeito, a autora faz lembrar
gue nos PCNs do ensino fundamental, a
poesia, juntamente com cancgodes,
guadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-

linguas e piadas, € apontada como um
género discursivo adequado para o
trabalho com a linguagem oral e escrita,
no entanto, ndo hé orientacdo para o
tratamento, em sala de aula, para nenhum
desses textos, tampouco para a
especificidade da poesia, muito embora,
essa possa ser uma possibilidade de se
chegar, justamente nas séries iniciais, a
descoberta da linguagem poética.
Contraditoriamente, é a poesia um género
literario, constantemente presente nos
sistemas de avaliacdo oficial, realizados
anualmente pelo Ministério da Educacéo,
e que tém por objetivo a andlise qualitativa
e guantitativa do ensino.

Ao examinar a abordagem da
poesia nos livros didaticos, Angela Maia
prova de maneira singular, em seu
trabalho de pesquisa, que nas atividades
neles contidas, prevalecem os “jogos de
linguagem mecanica”, limitando assim o
sentido do texto poético e “negando o
didlogo entre texto e leitor.” Ou seja, as
atividades se prestam a pura
decodificacdo de vocabulos ou ao
pretexto para o exame de algumas
guestdes gramaticais
descontextualizadas, distanciando a
analise e a interpretacdo do texto poético.

Nesse caminho de investigagcéo
sobre o trabalho com a poesia na escola,
Sonia Monnerat Barbosa, na década de
90, ao pesquisar profundamente as
“concepcdes tedricas e as solucdes
didaticas” presentes no ensino de
literatura, por um lado, reforca os aspectos
ja discutidos por Angela Maia quanto ao
ensino fundamental e, por outro, torna
evidente a distancia marcada entre o texto
poético e o aluno do ensino médio.

Partindo para a analise de livros
didaticos de 82 série, hoje 7° ano, em sua
pesquisa, a autora encontra “um contato
maior com 0s textos poéticos, em funcéo
da presenca, nos programas dessa seérie,



de topicos relativos a versificacao”
(BARBOSA, 1997, p. 236), que seria uma
maneira de preparar o aluno para a leitura
profunda do texto poético, necessaria para
0 estudo de literatura no ensino médio,
mas que continua a ser realizada de
forma superficial.

Em olhar interpretativo, no que diz
respeito aos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, quando
exigem do professor a preparacdo do
aluno para a “compreensédo de diferentes
géneros discursivos”, a autora percebe
outras relagbes como, por exemplo, uma
possivel hierarquizacdo na apresentacéo
gradual de textos e géneros literarios,
segundo um pressuposto modelo
baseado na ordenacdo crescente de
dificuldade, tanto que, em seu
levantamento, verifica a existéncia de
poemas em “maior numero nos livros
didaticos das primeiras séries do ensino
fundamental”, que diminuem
proporcionalmente, conforme as séries
vao avancando. Nesse modelo, segundo
Sonia Barbosa, 0 objetivo maior seria
dominar os textos dissertativos, seguidos
pelos textos narrativos e descritivos.

Dentre as possiveis razdes
apresentadas pela autora para esse
sistematico desprezo de alguns livros
didaticos com relagdo ao texto poético,
destacam-se trés: a-) a necessidade de
reproduzir a baixa frequéncia da leitura do
poético nos leitores adultos, extramuros
da escola?; b-) a crenca na morte
anunciada da poesia como género
literario?; c-) o menor preparo dos
professores para lidar com poemas, tanto
para trabalhos de compreensdo de texto
(por serem por demais sujeitos a
processos de plurissignificacdo e,
consequentemente, a alternativas de
interpretacdo) quanto para, a partir deles,
sistematizar topicos gramaticais do
programa (exceto, a rigor, 0 topico da

versificacdo e algumas possiveis figuras
de linguagem, no caso dos programas
de séries finais — especialmente a 82 —
do primeiro grau)? (Idem, 241)

O despreparo do professor de
literatura para o trabalho com a poesia
em sala de aula, jA apontado por
pesquisadores precedentes, é reforcado
por Sonia Barbosa. De certa forma, em
funcdo das raras leituras de poemas em
sua formacdo como um todo, da
educacdo béasica a propria formacao
académica. ldeia defendida por Rita
Santos (2001) quando diz que:

Se de um lado tem ele [o professor]
um conhecimento técnico-teérico
que facilita até certo ponto, a leitura
de um poema, por outro, acha-se
desmotivado. Falta-lhe a vivéncia
efetiva com o texto em verso como
0 tem com o texto em prosa.

(SANTOS, 2001, p. 647)

Além do preconceito existente com
relacdo ao texto poético, e que inibe o
professor ao trabalho com esse género,
como se fosse menor ou menos
importante, como se o fizesse fugir do
conteudo a ser “apresentado” aos alunos,
o “desconhecimento dos processos
literarios e, muitas vezes, dos proprios
textos” (Idem, Ibidem) restringe ainda mais
o trabalho com a poesia em sala de aula.

Quando o professor € o leitor da poesia
Ao refletir sobre sua préatica docente,
trabalhando a poesia em escolas de
ensino fundamental e médio, nos estados
do Ceard, Minas Gerais e Sao Paulo,
Hélder Pinheiro (1995), com uma
pesquisa realizada com professores de
literatura, também do ensino fundamental
e meédio, do estado da Paraiba, revela em
Poesia na sala de aula que os
professores, de fato, ndo se sentem
capazes de trabalhar com a poesia em
sala de aula, tendo como uma das



principais hipbteses para esse problema,
o fato de esses professores nao se
revelarem leitores de poesia, pois,
embora formados em Letras, ndo tém
“conhecimento minimo da tradi¢cdo
poética.” (Idem, Ibidem, p. 17)

Tornando-se leitores de poemas,
possivelmente o0s professores de
literatura fossem capazes de conhecer a
relacéo entre os textos e seus contextos,
entre os textos e outros textos e, ao invés
de “esquecer” desse género, incitassem
em seus alunos a vontade de ler e, de
novo, gerar a poesia.

Ao provocar uma discusséo entre as
quase paradoxais: poesia e escola, Ligia
Averbuck (1988) reafirma o que os
trabalhos anteriores ja indicavam, uma
auséncia de metodologias para o
tratamento do texto poético e a
permanente distancia entre o leitor e a
poesia, mesmo no ensino superior,
durante o curso de Letras, que pressupde
a formacdo de professores de literatura,
herdeiros do ensino fundamental e
medio.

Propostas metodol6égicas com a
poesia tornam-se indispensaveis na
formacgcdo do professor de literatura,
sobretudo a partir dos anos 2000, para
que, na sua prética, seja constante, como
ensina Antonio Candido, a leitura analitica
e interpretativa do texto poético, para que
haja, além da simples comparagédo, um
possivel didlogo entre os géneros
literarios, a fim de que os futuros
professores possam recriar
metodologias didaticas e trabalhos cada
vez mais efetivos com a poesia.

A leitura fragmentada de um poema
ou o habito de “passar os olhos”, de ver o
texto fora do contexto, reduz a leitura, a
anéalise e a interpretacdo, deixa a
linguagem poética em segundo plano.

Um elemento fundamental,
retomando a analise de Sonia Barbosa e

gue, talvez, seja mais um elemento que
evidencie a distancia entre o leitor e a
poesia, refere-se a presencga constante
de poemas fragmentados em livros
didaticos. A pesquisadora revela a falta
de cuidado no preparo dos manuais para
estudar com os alunos os principios da
construcdo poética. Percebe que:

(...) isolados de seus contextos, 0s
fragmentos de poemas, utilizados
como exemplos em capitulos sobre
‘versificagao’ nos livros didaticos de
82 série, ndo parecem estar em
condi¢des de elucidar o aluno sobre
0s principios de construgdo poética
gue organizam a totalidade.
(BARBOSA, 1997, p.71)

Essa fragmentacdo do texto poético
deve ser pensada, pelo menos, sob duas
perspectivas, a dos direitos autorias e a
da prépria estrutura poética.

No que se refere a primeira, a
guestdo dos direitos autorais, é preciso
observar que, se por um lado, esse
recurso legal protege o autor e a sua obra;
por outro, torna-se somente “fonte de
renda” nas maos de alguns herdeiros,
limitando a difusdo cultural da literatura e
da arte de nosso pais.

No que se refere a segunda, ainda
ha de se pensar na leitura do poema e
em suas estruturas externas e internas.
No que diz respeito as estruturas externas,
de fato, a analise poética, a partir de um
fragmento, ndo pode propiciar ao aluno o
estudo da métrica ou da rima como um
todo, quando se trata de um poema de
forma fixa. No caso de um poema em
versos livres, cuja analise escolar, em
geral, j& se limita aos planos fénicos,
sintaticos, semanticos e gramaticais,
isoladamente uns dos outros, torna-se
ainda mais redutora. Quanto as estruturas
internas do poema, um fragmento impede
a apreciacao da linguagem poética,
prejudicando o estudo e a percepcéo dos



aspectos da literariedade. Impede a
analise, a interpretacdo e a producéo de
sentidos, como evidenciam todas essas
pesquisas analisadas.

Considerac0es finais

Com base nos dados levantados
pelas pesquisas aqui relacionadas, nao
é dificil perceber que, nas ultimas
décadas, € reconhecida a necessidade
de o professor de literatura considerar, em
suas aulas, o prazer emocional provocado
por um texto literario e, sobretudo, de
auxiliar seus alunos na busca no prazer
estético desse texto. Esse papel do
professor s6 é possivel quando, em sua
formacéo, ele préprio percorre esse
caminho, aliando elementos emocionais
e elementos estéticos do texto literario,
em geral, e do texto poético, em particular.
Uma forma sugerida pelos
pesquisadores é a criacdo de seu
repertorio de leitura de poesia. Isto €, o
professor pode elaborar sua propria
antologia poética, selecionando textos
que, por alguma particularidade, chamam
sua atencdo. Na organizacdo da
antologia, a escolha deve ir além da
perspectiva tematica, avancando na
escolha de poemas que tragam
elementos composicionais, assim como

elementos estilisticos bem particulares,
tanto no que se refere a época de
producdo, como no que se refere a autoria.
Dessa forma, serd possivel observar
como as aproximacdes e as oposicoes
entre os elementos de um texto tém a
contribuir para a producédo de sentidos.

Sendo assim, em suas
transposicOes didaticas, o reflexo dessa
selecdo de textos em seu trabalho na
escola, é evidente, ocorrera pouco a
pouco, a comecar pelos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, quando poderao
ser evidenciados, como bem enfatiza a
pesquisadora Rita Santos (2001), os
elementos sensoriais, emocionais e
lidicos para que, nas séries seguintes,
ocorra a associagcdo desses elementos
com as tipologias textuais (o hai-kai, o
sonetos, o rondod, a ode etc), 0s recursos
graficos, as imagens provocadas pelos
poemas, fazendo com que os alunos
passem a refletir sobre a organizacao
estética da linguagem. E, avancando no
nivel de complexidade, na compreenséo
dos elementos estruturais do texto, no
carater polissémico dos vocabulos e nos
efeitos da linguagem poética, sera
possivel ler esteticamente a poesia no
caminho que vai da analise a
interpretacao.
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