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A histéria do ensino de Literatura, letramento literério,
metodologias e praticas avaliativas ocupam um lugar
de destaque no meio académico, suscitando pesquisas
abrangentes nessa area. Nesse sentido, a fim de refletir
sobre o papel e o lugar da Literatura na atualidade, no
que se refere ao ENEM, faremos um breve percurso da
histéria da literatura no ensino brasileiro, sua
metodologia e conceitos diversos desde 0 século XVI
até os dias de hoje, conforme Souza (1999), Razzini
(2002), assim como das autoras Zilberman (2005) e
Barbosa (2010), visando observar o lugar que a
Literatura ocupa no Ensino Médio com a insercao de
tal processo avaliativo em nivel nacional. Para ilustrar
nossas discussdes, analisaremos, também, algumas
questdes de provas do Enem, observando as
implicacdes de seus documentos, conteudos, matrizes
de referéncia e avaliacdes para o Ensino Médio,
apontando inovacdes e contradicbes em seu projeto
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Introducéo

alar sobre o lugar da Literatura no
FExame Nacional do Ensino Médio

traz, antes de tudo, a necessidade
de revermos paradigmas que norteiam o
ensino de Literatura, o que nos remete a
épocas anteriores, observando o fato de
gue ndo h& nada de totalmente novo, mas
formas e olhares diferentes para velhos
problemas (BARBOSA, 2010, p.1).

Inicialmente, é bom lembrar que a
Literatura ndo ocupou o mesmo lugar
nem foi considerada sempre da mesma
forma. Segundo Abreu (2003), até meados
do século XVIII, a literatura era confundida
com erudigcao, conhecimento, filosofia,
histéria, ciéncia. Os autores dependiam
dos chamados mecenas, financiadores
das artes.

Passando por varios conceitos e
definicdes, o termo literatura manteve-se
vago, destinando-se a tudo o que fosse
produzido com fins de beleza, como a
poesia, a eloquéncia, a histéria bem
escrita, segundo Voltaire (apud Abreu,
2003). Assim, gosto e Dbeleza
determinaram a literatura, o que levou a
discriminagédo dos leitores, uma vez que
0 gosto nem sempre € o da maioria,
contribuindo para a divisdo entre leitores
ignorantes e leitores sabios, entre as
boas e mas leituras etc. (ABREU, 2003).

O proprio romance, género literario
por exceléncia nos dias atuais, néao
recebia a categoria de literatura, dentro
do conceito de belas artes, erudicdo, uma
vez que ndo possuia forma nem tema
anicos, ndo se enquadrando em modelos
ja estabelecidos pela retorica e a poética,



nem muito menos os fins formativos que
controlavam as leituras literarias do
século XIX (BARBOSA, 2009).

Coube entdo ao ensino o papel
disseminador de conceitos, relacdes e
consumo da literatura ja desde o periodo
do Brasil colénia. Nessa época, a
literatura nos chegava pelas maos dos
Jesuitas, com finalidades didaticas e
formativas de uma sociedade crista
catélica. Mas, segundo Souza (1999),
apesar de ja haver incipientes
manifestacdes nos séculos XVII e XVIII, é
no século XIX que a atividade intelectual
ganha entre nds contorno pleno. As
procedéncias para a escassa producao
dos estudos literarios no Brasil, no
periodo colonial, sdo, essencialmente, as
academias, 0s poetas e o ensino, que se
tornaram elementos colaboradores tanto
de uma formacédo da critica literaria no
Brasil como demarcaram uma tradicao
literaria que repercute nos modelos de
apreciacao, critica e ensino que durante
muito tempo vém sendo adotados nas
escolas e universidades de Letras de
Nosso pais.

Como caracteristica do ensino de
responsabilidade exclusivamente
eclesiastica, sob a direcdo dos jesuitas,
tinha-se o carater humanista que, de
extracdo pedagdgica, voltava-se para a
formacéo integral do homem, com o
propoésito de “preparar os individuos para
0 exercicio de tarefas especializadas”
(SOUZA, 1999, p. 21). Aliteratura possuia,
assim, fins especificos.

O ensino humanistico, entéo,
caracteriza-se por consolidar e
transmitir uma cultura geral,
naturalmente ndo no sentido
depreciativo dessa expressdo —
nogdes superficiais e indteis sobre
variedades —, pois deve-se entender
por geral, nesse contexto, o que
interessa irrestritamente a todos, isto
é, 0 que sendo comum, é da ordem
do comunicavel. Dai deriva a
centralidade assumida pelo
instrumento de comunicacgao, a
linguagem, que contrai com a ideia
de cultura geral uma relacéo de inter-

implicagéo nos quadros da educacao
humanistica. (ibid., p. 22)

A partir do século XIX, os estudos
literarios no Brasil se consolidaram
devido a fatores histéricos, politicos e
culturais, tais como a transferéncia da
familia real para o Brasil, a abertura dos
portos, a implantacdo da imprensa, a
criacdo da Biblioteca Real e do Real
Teatro de S&o Jodo, além da Academia
de Belas-Artes e dos cursos de nivel
superior, superando-se de vez a situagao
do periodo colonial.

O modelo orientador, seguindo uma
tendéncia mundial, passa a ser o
historicismo. Em 1855, a literatura
nacional é incluida pela primeira vez no
curriculo durante o Império, distanciando-
se da abordagem “classica” dos géneros
“em favor do ponto de vista historico,
considerado ‘moderno’ por estar em
sintonia com a histéria da nacao.”
(RAZZINI, 2002, p. 6), sendo a ascenséao
da disciplina de Lingua Portuguesa e sua
Literatura alcancada devido a sua
inclusdo nos Exames Preparatoérios para
as universidades, por serem
consideradas — as disciplinas -
indispensaveis para a aquisicao da
cultura geral.

Com a insercdo do Portugués nos
Exames Preparatérios, essas aulas
aumentaram e incluiu-se redacédo e
composicdo, além de o estudo ter
assumido carater cronolégico como
vemos nos livros didaticos dedicados a
literatura, em dias atuais, assim como
nas propostas de avaliacdo dos
vestibulares, inclusive, do Enem. Mas nem
sempre foi assim. A partir de 1881, os
textos literarios passaram a ser
oferecidos aos estudantes obedecendo
a uma ordem cronoldgica inversa:

O Programa de Portugués de 1881
indica que, nas primeiras séries,
eram oferecidos os textos mais
modernos, do século XIX,
considerados mais faceis por serem
contemporaneos dos leitores
escolares, e depois, gradativamente,



eram introduzidos os textos mais
antigos, até chegar nos classicos
dos séculos XVII e XVI, nas Ultimas
séries, [...] organizados por géneros.
(RAZZINI, p. 5)

O que nos faz refletir sobre a escolha
hoje, a exemplo dos PCNs, acerca do
estudo dos géneros, em que se pretende
apresentar aos alunos um namero variado
de géneros textuais para que eles possam
desenvolver as habilidades leitoras,
como também a habilidade argumentativa
através da escrita, sabendo utilizar os
recursos linguisticos e textuais
necessarios para que se alcance em seu
discurso o objetivo persuasivo desejado,
conforme podemos perceber nas
habilidades e competéncias exigidas no
Enem para a area de Linguagens,
Caodigos e suas tecnologias:

H21 - Reconhecer em textos de
diferentes géneros, recursos verbais e
nao-verbais utilizados com a finalidade de
criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes
textos, opinides, temas, assuntos e
recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sao
0s objetivos de seu produtor e quem é
seu publico alvo, pela analise dos
procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto
estratégias argumentativas empregadas
para o convencimento do publico, tais
como a intimidagdo, seducédo, comocgéo,
chantagem, entre outras.}(A BIBLIA DO
NOVO ENEM, 2010, p. 14)

Com base no que abordamos até
agora, podemos concluir que ainda hoje
0s modelos de ensino sdo comandados
pelos exames de avaliacdo para as
universidades, a exemplo do Enem que,
segundo sua nova proposta, se coloca
como:

Um exame nacional unificado,
desenvolvido com base numa
concepc¢ao de prova focada em
habilidades e conteddos mais
relevantes, passaria a ser
importante instrumento de politica
educacional, na medida em que
sinalizaria concretamente para o
ensino médio orientacdes
curriculares expressas de modo
claro, intencional e articulado para
cada éarea de conhecimento.

(ANDIFES, 2009, p.4)

Porém, diferentemente dos demais
modelos avaliativos de vestibulares dos
altimos anos, o modelo do Enem pretende
tirar o foco do carater informacional para
uma proposta educacional que vise a uma
mudanca de atitudes, buscando um
conteudo articulado com as éareas de
conhecimento de forma a torna-lo algo
significativo para o aluno e a desenvolver
habilidades e competéncias especificas.
Além disso, ao trazer um objeto de estudo
sem que seja determinado um conteudo
especifico para cada série, tende a deixar
para a escola o papel de organizar seu
curriculo da maneira que achar mais
adequado para a formacéo do seu aluno,
0 que nado ocorria anteriormente.

Tal flexibilizac&o deixa para a escola
a necessidade de criar um projeto
pedagdgico e repensar o lugar do ensino
de literatura no Ensino Médio, uma vez
gue os documentos oficiais atribuem a
formacdo do leitor ndo apenas ler
poesias, por exemplo, mas apropriar-se
dessa leitura e linguagem “por meio da
experiéncia estética”. (BRASIL, 2008, p.
55). Essa experiéncia ndo pode acontecer
sem o contato direto com o texto literario,
0 que exige, também, um repensar do
material didatico dirigido a esse
segmento.

Dessa forma, quando lemos as
Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio, (2008) no que se refere a area de
Linguagens, Cdadigos e suas Tecnologias,

1 Habilidades referentes a competéncia de area 7, ou seja, “confrontar opinides e pontos de vista sobre as
diferentes linguagens e suas manifestacdes especificas.”



vemos que o interesse pela literatura
também esta no conhecimento cultural e
no dominio do que estad na ordem do
“comunicéavel”, “da linguagem, que contrai
com a ideia de cultura geral”, item
necessario para a formacdo do cidadéao
leitor e critico da realidade, capaz de resolver
0os problemas que Ihe sdo colocados no
enfrentamento com o mundo do trabalho
etc., isto é, “0 exercicio de tarefas
especializadas” (Souza, 1999, p.22).

Apesar de as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (2008)
trazerem uma nova formatagdo para o
ensino, infelizmente, segundo Barbosa
(2010) o documento deixa a desejar por
faltarem as orientacdes necessarias para
que o professor do Ensino Médio possa
encontrar uma metodologia capaz de
desenvolver as habilidades necessérias
na formacé&o do leitor literario. Tal falta faz
com que o professor ou assuma posturas
consideradas “inovadoras”, mas sem um
planejamento e metodologia adequados,
ou mantenha apenas um ensino
historicista na abordagem do texto literario.

Em decorréncia, o Enem traz também
para literatura o lugar de Linguagens e
Cddigos, enxergando-a como um
patriménio cultural, no momento em que
define matrizes de competéncias e
habilidades tendo como instrumento para
alcanca-las, também, a leitura de textos
literarios. No entanto, os textos literarios
surgem ora como mais um dos géneros
textuais, ora como uma producao artistica
com suas especificidades de producéao,
diferentemente dos demais géneros, no
que se refere ao carater utilitario. O que
nos faz questionar: qual modelo e que
visdo de literatura devem orientar o projeto
pedagdgico no Ensino Médio: a teoria dos
géneros ou a abordagem historicista no
ensino de literatura?

O Enem e suas implicagdes para o
Ensino Médio: o lugar da literatura na
escola

O Exame Nacional do Ensino Médio
nasce de um contexto de mudanca no
ensino que exclui o apelo excessivo a

memorizagao e traz como eixo de sua
avaliacdo a capacidade de “medir quais
sdo as construgdes que um determinado
aluno conseguiu efetuar ao terminar a
educacido basica.” (A BIBLIA DO NOVO
ENEM, 2010, p. 6).

Até 2008, as matrizes de
competéncias eram muito geral,
compostas de 5 competéncias e 21
habilidade, nédo ficando claro, por
exemplo, o lugar especifico da literatura.
Isso repercutira na prépria estruturacao
da prova, uma vez que os textos literarios,
por exemplo, apareciam diluidos na prova
junto com outras areas do conhecimento,
sendo utilizados, inclusive, para questdes
referentes a diversas areas como
biologia, geografia, fisica etc.

Com base nessas habilidades, a
literatura tanto podia permanecer numa
linha historicista e mantenedora dos
autores ja consagrados pelo canone,
quanto como ponto de partida para
analises linguisticas, textuais, além de
parametros para abordagens de
conhecimentos de outras areas,
conforme as demais habilidades. Além do
fato de que para avaliar uma mesma
habilidade, tanto servia o texto literario
quanto uma histéria em quadrinhos, um
artigo de jornal etc. O que nos faz pensar
em voltar ao nosso questionamento
inicial que também é o questionamento
atual contido nos documentos oficiais do
governo: para que serve a literatura? O
que é literatura? Qual a sua funcao?

As habilidades e a utilizagédo do texto
literario vém reforcar o fato de que para o
Enem, a literatura é considerada como
mais uma linguagem necessaria no
desenvolvimento da habilidade leitora,
habilidade esta que tanto se volta para a
leitura do texto quanto para as suas
relacdes com o contexto de sua producéo,
conferindo ao texto literario, contudo,
peculiaridades que o diferenciam dos
demais géneros textuais.

A fim de exemplificar o que
acabamos de afirmar, analisemos
algumas questdes do Enem, entre os
anos de 1999 e 2009.



Quadro 1 — Questédo do Enem 1999

Soneto de fidelidade

De tudo ao meu amor serei atento
Antes e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento.

Quero vivé-lo em cada vao momento

E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto

Ao seu pesar ou ao seu contentamento.

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive
Quem sabe a soliddo, fim de quem ama.

Eu possa me dizer do amor (que tive):
Que nao seja imortal, posto que é chama

Mas que seja infinito enquanto dure.

Moraes.

dos Anjos)

(Machado de Assis)

MORAES, Vinicius de. Antologia poética. Sado Paulo: Cia das LETRAS 1992.

A palavra mesmo pode assumir diferentes significados, de acordo com a
sua funcdo na frase. Assinale a alternativa em que o sentido de mesmo
equivale ao que se verifica no 3° verso da 12 estrofe do poema de Vinicius de

a) “Pai, para onde fores,/ irei também trilhando as mesmas ruas...” (Augusto

b) “Agora, como outrora, ha aqui 0 mesmo contraste da vida interior, que é
modesta, com a exterior, que € ruidosa.” (Machado de Assis)

c) “Havia o mal, profundo e persistente, para o qual o remédio ndo surtiu
efeito, mesmo em doses variaveis.” (Raimundo Faoro)

d) “Mas, olhe ca, Mana Gloéria, ha mesmo necessidade de fazé-lo padre?”

e) “Vamos de qualquer maneira, mas vamos mesmo .” (Aurélio)

Fonte: ABIBLIADO NOVO ENEM, 2008, p. 47.

Nessa questao, a habilidade exigida
€ a de “Com base em um texto, analisar a
fungbes da linguagem, identificar marcas
de variantes linguisticas de natureza
sociocultural, regional, de registro ou de
estilo, e explorar as relagcdes entre as
linguagens coloquial e formal.”,
habilidade esta prevista no Enem na
formatacédo anterior ao Novo Enem, sobre
o0 qual falaremos mais adiante.

Veja que a reflexdo do aluno recai
em observar o significado que a palavra

mesmo num determinado verso do
poema de Vinicius de Moraes e
identificar a sua recorréncia em versos
de outros autores. Para verificar tal
habilidade, o texto literario é apenas um
pretexto, a reflexdo nao recai nele
mesmo. Dessa forma, qualquer texto
gque nao fosse literario poderia ser
usado para o mesmo fim, como o0 que
ocorre na mesma prova (Enem 1999)
com uma questdo envolvendo uma
histéria em quadrinhos:
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Quadro 2 — Questdo do Enem 1999

EU GOSTO DO NATAL PCR- ‘\ L
QUE AS PESSOAS SE AMAM
MUITG MAIS,

AHL.. VOCE
TAMBEM SENTE
18507

COMO FICO FELIZ! m
CQUER DIZER QUE VOCE TAMBEM
SE AMA MUITO MAIS NO
NATAL? EU, ENTAD, VOCE NEM
IMAGINA O QUANTO EU ME
AMO NO NATAL!

POR QUE SERA QUE
AS PESSOAS SE AMAM
MUITD MAIS
NO NATAL?

afirmar que o pronome SE,

respectivamente

QUINO. Mafalda inédita. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993.

Observando as falas das personagens, analise o emprego do pronome SE e
0 sentido que adquire no contexto. No contexto da narrativa, ¢ CORRETO

a) Em |, indica reflexividade e equivale a “a si mesmas”.

b) Em Il, indica reciprocidade e equivale a “a si mesma”.

c) Em I, indica reciprocidade e equivale a “umas as outras”.

d) Em | e lll, indica reciprocidade e equivale a “umas as outras”.

e) Em Il e lll, indica reflexividade e equivale a “a si mesma” e “a si mesmas”,

Fonte: ABIBLIADO NOVO ENEM, 2008, p. 49.

Nessa questdo, o aluno também
deve observar o contexto do uso do
pronome se, reconhecendo-o. Veja que,
de acordo com a habilidade, o documento
deixa claro que é com “base em um texto”,
ndo interessando se € literario ou ndo. A
propria estrutura das provas (até 2008),
confirma afirmagdes como: “com base em
um texto”, “linguagem de determinada
area de conhecimento”, “comparando
diversos pontos de vista”, “situacao-
problema” etc., uma vez que o texto

literario esta espalhado ao longo das 63
guestdes.

Claro que, levando em conta a
habilidade de numero 2, referida acima,
h& questbes que trazem o texto literario,
agora numa abordagem historicista ou
ainda reconhecendo o0s recursos
estilisticos empregados no texto,
deixando claro, também, que se trata de
“textos literarios consagrados”, como
podemos perceber, na questdo do Enem
2000, descrita no quadro 3.

Quadro 3 — Questdo do Enem 2000

cidades.

Bicho urbano

Ferreira Gullar, um dos grandes poetas brasileiros da atualidade, € autor de
“Bicho urbano”, poema sobre a sua relagdo com as pequenas e grandes

Se disser que prefiro morar em Pirapemas
ou em outra qualquer pequena cidade do pais
estou mentindo

ainda que l4 se possa de manha
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lavar o rosto no orvalho

e 0 pao preserve aquele branco

sabor de alvorada.

A natureza me assusta.

Com seus matos sombrios suas aguas
suas aves que sdo como aparicdes

me assusta quase tanto quanto

esse abismo

de gases e de estrelas

aberto sob minha cabeca.

GULLAR, Ferreira. Toda poesia. Rio de Janeiro: José Olympio Editora, 1991.

Embora nédo opte por viver numa pequena cidade, o poeta reconhece
elementos de valor no cotidiano das pequenas comunidades. Para expressar
a relacdo do homem com alguns desses elementos, ele recorre a
sinestesia, construgcdo de linguagem em que se mesclam impressodes
sensoriais diversas. Assinale a op¢cdo em que se observa esse recurso.

a) “e o0 pao preserve aquele branco/ sabor de alvorada.”

b) “ainda que la se possa de manha / lavar o rosto no orvalho.”

c) “A natureza me assusta. / Com seus matos sombrios suas aguas.”

d) “suas aves que sdo como apari¢bes / me assusta quase tanto quanto”
e) “me assusta quase tanto quanto / esse abismo / de gases e de estrelas”

Fonte: ABIBLIADO NOVO ENEM, 2008, p. 77.

Neste caso, o “texto literario

considerado mais uma forma de

consagrado” serve de base para avaliar
se 0 aluno é capaz de inferir 0s “recursos
expressivos dos autores”, nesse caso a
sinestesia. Sabemos, porém, que 0s
recursos expressivos, como no caso a
sinestesia, ndo sao exclusivos da
linguagem literaria, o que reforca, como
ja dissemos, o fato de o texto literario ser

linguagem, que o aluno deve se apropriar
e reconhecer as peculiaridades.

Vejamos um exemplo de uma
guestao que exige do aluno conhecimento
geral acerca das concepcdes artisticas e
sua relagdo com contexto historico, social,
politico ou cultura, elaborada na prova de
2001:

Quadro 4 — Questédo do Enem 2001

No trecho seguinte, o narrador, ao descrever a personagem, critica sutilmente
um outro estilo de época: O Romantismo.

“Naquele tempo contava apenas uns quinze ou dezesseis anos; era talvez a
mais atrevida criatura da nossa raca, e, com certeza, a mais voluntariosa.
N&o digo que ja lhe coubesse a primazia da beleza, entre as mocinhas do
tempo, porque isto ndo é romance, em que o autor sobredoura a realidade e
fecha os olhos as sardas e espinhas; mas também néo digo que lhe
maculasse o rosto nenhuma sarda ou espinha, ndo. era bonita, fresca, saia
das méos da natureza, cheia daquele feitico, precario e eterno, que o individuo

passa a outro individuo, para os fins secretos da criacédo.”
ASSIS, Machado de. Memorias Péstumas de Bras Cubas Rio de Janeiro:
Jackson, 1957.




transcrita na alternativa:

precério e eterno...”

A frase do texto em que se percebe a critica do narrador ao Romantismo esta

a) “... o autor sobredoura a realidade e fecha os olhos as sardas e espinhas...”
b) “... era talvez a mais atrevida criatura da nossa raga...”
c) “Era bonita, fresca, saia das maos da natureza, cheia daquele feitico,

d) “Naquele tempo contava apenas uns quinze ou dezesseis anos...”
e) “... o individuo passa a outro individuo, para os fins secretos da criagdo.”

Fonte: ABIBLIADO NOVO ENEM, 2008, p. 126.

Apresenta-se aqui um fragmento do
romance consagrado, Memoérias Pdstumas
de Bras Cubas, em que se dispensa do
aluno a leitura integral, mas apenas a
capacidade de com base no conhecimento
das caracteristicas do Romantismo,
perceber num texto do Realismo, uma
critica aquele. Observa-se aqui, uma visao
historicista e evolutiva da literatura, em que
se sugere a nocgao de que um estilo literario
nega sempre 0 que o precedeu, 0 que nos
faz concluir o fato de que a literatura se
mantém numa perspectiva historicista, o
lugar ainda é esse.

A partir de 2009, devido ao carater
de avaliacédo nacional para o ingresso nas
Universidades Federais, surge a
necessidade de adequar-se as novas
orientacbées para o ensino médio,
havendo alteracdo na matriz de
competéncias. Os cinco eixos cognitivos
permaneceram, mas foram agregadas
competéncias especificas a cada grande
area, conforme os documentos recentes
e ampliado o numero de habilidades para
120, além de trazer o objeto de
conhecimento a ser avaliado. O formato
da prova muda, uma vez que as questdes
passam a dividir-se por Aarea,
diferentemente do modelo anterior em
que ndo havia essa separacéo.

Interessa-nos a area “Linguagens
e Codigos e suas Tecnologias”,

englobando Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Educacédo Fisica e Arte. Da
forma como estd explicito na area
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,
a Literatura continua inserida no campo
da linguagem, segundo determinam as
Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio (2008), ao dedicar-lhe um capitulo
especifico, no qual defende o fato de que
a Literatura possui elementos discursivos
que extrapolam as “aplicacbes praticas”,
possuindo um “exercicio de liberdade” na
utilizacdo da lingua. Mas também se
insere a Literatura no campo das
manifestacbes artisticas.

Da mesma forma, quando
observamos 0s objetos de conhecimento
associados a Matriz de Referéncia do
Enem relacionados ao topico “Producéo
e recepcdo de textos artisticos:
interpretacdo e representacdo do mundo
para o fortalecimento dos processos de
identidade e cidadania”, a Literatura néo
esta inserida, encontrando-se apenas as
artes visuais, o teatro, a masica e a danca.
No entanto, ela ganha um topico
especifico “Estudo do texto literério:
relacbes entre producdo literaria e
processo social, concepg¢fes artisticas,
procedimentos de construcdo e recepc¢ao
de textos™. Sobre este topico, vejamos a
guestdo abaixo do Enem 20009.

2 Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia para a area de Linguagens, Cadigos e suas
Tecnologias. Disponivel em http://www.enem.inep.gov.br/pdf/Enem2009_matriz.pdf. Acesso em: 10 julh 2010.



Quadro 5 — Questédo do Enem 2009

No decénio de 1870, Franklin Tavora defendeu a tese de que no Brasil havia
duas literaturas independentes dentro da mesma lingua: uma do Norte e
outra do Sul, regides segundo ele muito diferentes por formacéo histoérica,
composi¢do étnica, costumes, modismos linguisticos etc. Por isso, deu aos
romances regionais que publicou o titulo geral de Literatura do Norte. Em
nossos dias, um escritor gaucho, Viana Moog, procurou mostrar com bastante
engenho que no Brasil h4, em verdade, literaturas setoriais diversas, refletindo
as caracteristicas locais.

CANDIDO, A. A nova narrativa. A educacéo pela noite e outros ensaios.

S&o Paulo: Atica, 2003.

Com relacdo a valorizacdo, no romance regionalista brasileiro, do homem e
da paisagem de determinadas regides nacionais, sabe-se que

a) o romance do Sul do Brasil se caracteriza pela temética essencialmente
urbana, colocando em relevo a formagdo do homem por meio da mescla de
caracteristicas locais e dos aspectos culturais trazidos de fora pela imigracéo
europeia.

b) José de Alencar, representante, sobretudo, do romance urbano, retrata a
teméatica da urbanizacdo das cidades brasileiras e das rela¢cbes conflituosas
entre as racgas.

c) o romance do Nordeste caracteriza-se pelo acentuado realismo no uso do
vocabulario, pelo temario local, expressando a vida do homem em face da
natureza agreste, e assume frequentemente o ponto de vista dos menos
favorecidos.

d) a literatura urbana brasileira, da qual um dos expoentes € Machado de
Assis, pde em relevo a formac&o do homem brasileiro, o sincretismo religioso,
as raizes africanas e indigenas que caracterizam 0 n0sSSO povo.

e) Erico Verissimo, Rachel de Queiroz, Simbes Lopes Neto e Jorge Amado
sdo romancistas das décadas de 30 e 40 do século XX, cuja obra retrata a
probleméatica do homem urbano em confronto com a modernizagdo do pais
promovida pelo Estado Novo.

Fonte: ABIBLIADO NOVO ENEM, 2010, p. 189.

Nessa questao, a habilidade exigida
€ “reconhecer a presenca de valores
sociais e humanos atualizaveis e
permanentes no patrimdnio literario
nacional”. O item ndo partiu de um texto
literario, mas de um ensaio critico do
famoso critico literario Anténio Céandido,
conforme citado na referéncia
bibliografica do texto em questédo. Este
ensaio critico leva o aluno a estabelecer
relacdes entre o conhecimento do
romance regionalista brasileiro no tocante
as regides nacionais e o de seus autores
representativos. Dessa forma, a
formacdo literaria cumpre o papel de

proporcionar ao aluno, através de obras
de diferentes épocas (0 que quebra com
a perspectiva puramente historicista) a
capacidade de relacionar textos literarios
de autores e épocas diferentes que
atualizam “valores sociais e humanos”.
Nao basta a memorizacdo de escolas,
autores e estilos de épocas, vistos de
uma forma taxativa, mas o
estabelecimento de relacdes
interdiscursivas e estilisticas que, claro,
ndo podem excluir o contexto de
producdo.

Conforme ja dito, quando lemos a
Matriz de Referéncia de Linguagens,



Cddigos e suas Tecnologias (2008),
percebemos que a Literatura, enquanto
conteudo, tanto esta inserida no campo
da linguagem e codigos quanto no campo
das expressoes artisticas,
compreendidas “como saber cultural e
estético gerador de significacdo e
integrador da organizacdo do mundo e da
prépria identidade”.®

No entanto, apesar de trazer
questdes como a que transcrevemos
acima, fugindo a um carater meramente
historicista e de memorizacdo, outras
questdes das provas do Enem, ainda se
mantém o aspecto interpretativo dos
recursos estilisticos, o reconhecimento
das caracteristicas peculiares a cada

época literaria. Mantém-se, também a
utilizacdo do texto literario para o estudo
dos aspectos linguisticos tomando-o
como mais um tipo de texto, para fins de
observacéo dos recursos expressivos da
lingua, procedimentos de construcéo e
recepcao dos textos; além de servir como
uma forma de apresentacdo de
diferentes pontos de vista, conforme
podemos constatar no documento do
Enem contendo os objetos de
conhecimento a serem estudados.

Na questdo abaixo, ainda referente
a prova de 2009, o texto literario € usado
apenas para identificar recursos
expressivos do Simbolismo, por meio de
um poema de um autor consagrado.

Quadro 6 — Questdo do Enem 2009

Carcere das almas

Ah! Toda a alma num céarcere anda presa,

Solucando nas trevas, entre as grades
Do calabougo olhando imensidades,
Mares, estrelas, tardes, natureza.

Tudo se veste de uma igual grandeza
Quando a alma entre grilhGes as liberdades
Sonha e, sonhando, as imortalidades
Rasga no etéreo o Espaco da Pureza.

O almas presas, mudas e fechadas
Nas prisdes colossais e abandonadas,
Da Dor no calabouco, atroz, funéreo!

Nesses siléncios solitarios, graves,
gue chaveiro do Céu possui as chaves
para abrir-vos as portas do Mistério?!

sao

filosoficos.

CRUZ E SOUSA, J. Poesia completa. Florian6polis: Fundacdo Catarinense
de Cultura / Fundacgéao Banco do Brasil, 1993.

Os elementos formais e tematicos relacionados ao contexto cultural do
Simbolismo encontrados no poema Carcere das almas, de Cruz e Sousa,

a) a opcao pela abordagem, em linguagem simples e direta, de temas

3 Matriz de Referéncia do Enem 2009, p. 3, In: http://www.enem.inep.gov.br/pdf/Enem2009_matriz.pdf,

acesso em 21/07/2010)



b) a prevaléncia do lirismo amoroso e intimista em relagcdo a tematica
nacionalista.

c) o refinamento estético da forma poética e o tratamento metafisico de
temas universais.

d) a evidente preocupacao do eu lirico com a realidade social expressa em
imagens poéticas inovadoras.

e) a liberdade formal da estrutura poética que dispensa a rima e a métrica
tradicionais em favor de temas do cotidiano.

Fonte: ABIBLIADO NOVO ENEM, 2010, p. 178.

7

A habilidade testada é “estabelecer
entre o texto literario e 0 momento de sua
producédo, situando aspectos do contexto
historico, social e politico.” Mas o
reconhecimento das caracteristicas
estilisticas predomina, bastando ao aluno
dominar as caracteristicas do
Simbolismo, uma vez que o0 texto
empregado para a questao quase que se
exclui. O aluno sabendo das
caracteristicas tematicas e formais do
Simbolismo ird marcar, sem precisar ler
propriamente o texto, a letra C. O que nos

reconhecemos o carater subjetivo da
Literatura: ela é producédo artistica, é
expressao cultural, e como tal ndo possui
enquadramentos assim tdo didéticos,
mas que, ao mesmo tempo, € conteudo
gue deve sofrer uma avaliacdo objetiva,
dai a dificuldade de elencar um lugar para
a literatura e de estabelecer-lhe uma
“adequada escolarizacdo”, “uma
expressédo de Magda Soares (1999), para
guem a escolarizacdo da literatura € um
processo inevitavel no ambito da escola.”
(BARBOSA, 2011, p. 10).

Vejamos outra questdo do Enem
2009.

leva a concluir o fato de que fica dificil
saber como avaliar, qgquando

Quadro 7 — Questédo do Enem 2009

Cancéo do vento e da minha vida

O vento varria as folhas,

O vento varria os frutos,

O vento varria as flores...

E a minha vida ficava

Cada vez mais cheia

De frutos, de flores, de folhas.
[...]

O vento varria os sonhos

E varria as amizades...

O vento varria as mulheres...
E a minha vida ficava

Cada vez mais cheia

De afetos e de mulheres.

O vento varria 0s meses

E varria os teus sorrisos...

O vento varria tudo!

E a minha vida ficava

Cada vez mais cheia

De tudo.

BANDEIRA, M. Poesia completa e prosa. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1967.




e fatos reais.

da estrutura do texto.

Predomina no texto a funcdo da linguagem

a) fatica, porque o autor procura testar o canal de comunicacéo.

b) metalinguistica, porque h&a explicacdo do significado das expressdes.
c) conativa, uma vez que o leitor € provocado a participar de uma acgao.

d) referencial, j& que sdo apresentadas informa¢cdes sobre acontecimentos

e) poética, pois chama-se a atencao para a elaboracdo especial e artistica

Fonte

A habilidade aqui exigida é “Analisar
a funcéo da linguagem predominante nos
textos em situacOes especificas de
interlocug¢do.”, o que poderia ser
perfeitamente verificada com base em
outros géneros textuais verbais ou nao
verbais, como ocorre em outras questoes.
A literatura € mais um texto que o aluno
deve saber ler, uma vez que o texto literario
requer reflexdes especificas que o
diferem dos textos considerados néo
literarios.

Aqui, abre-se ainda um paréntese.
Os textos literarios utilizados nas
avaliacbes do Enem sdo de autores ja
consagrados pelo canone. No tocante aos
textos literarios, a poesia domina a prova,
em que temos Carlos Drummond de
Andrade, Cecilia Meireles, Manuel
Bandeira além de poetas do século XIX
largamente citados nos livros didaticos.
O mesmo ocorre com a prosa, s6 que
aparecendo com menos frequéncia e de
forma fragmentada. Ja o texto teatral ndo
aparece a nao ser por meio de ensaios
criticos ou artigos. Parece ser algo dificil
sair do lugar comum.

CONSIDERACOES FINAIS

Tomando por base as reflexdes que
apresentamos, cabe-nos  tentar
responder a grande questao: qual é o
lugar da leitura e da experiéncia literaria
na escola tendo em vista o modelo de
avaliacdo Enem? Primeiramente, a
Literatura perde sua sacralizagcdo, o que
permite uma maior aproximacéo do aluno
com essa linguagem, sendo esse um
aspecto bastante positivo. Além disso, ela

: ABIBLIADO NOVO ENEM, 2010, p. 188.

€ incorporada ao mundo das
representacdes, como necessidade de
cultura geral e aquisicdo de habilidades
especificas como ja foi em séculos
anteriores, o0 que auxilia no
esclarecimento acerca de sua funcéo e
de seu lugar na escola. Dessa forma,
acreditamos ser esse 0 seu lugar: o do
dominio das linguagens e o do
conhecimento de cultura geral.

Mas, e a leitura integral de obras
literarias, onde fica? Qual sera a sua
funcdo a partir desse modelo de
avaliacdo? Pois, 0 seu ensino estéa
diretamente, ndo sejamos utdpicos, muito
mais relacionados a uma questado de
vestibular que a uma necessidade de
letramento literario. Assim, a leitura
completa de obras literarias, antes
motivadas pela cobranca dos
vestibulares das Universidades Federais,
terd sua motivacao a partir de qué? Para
que ler um classico da literatura brasileira,
se 0 Enem néo da indica¢bes de leitura?
Que classicos ou que textos ler, quando
0S que surgem nas provas do Enem séao
escolhidos de acordo com as habilidades
e competéncias que se quer testar?

Por trds disso, no entanto, nas
questdes do Enem, o que estd em
destaque é a competéncia leitora. Desse
modo, o foco recai no leitor, ndo no autor
do texto. O leitor deve conhecer o passado
historico-cultural de seu povo, como
formacdo de sua identidade, para assim
estar habilitado para responder as
exigéncias da sociedade a qual esta
inserido, sabendo se posicionar frente as
questdes politico-culturais e sociais que



Ihe sdo apresentadas e o texto literario
deve cumprir, também, essa funcao, no
espago escolar.

Cabe a escola, como ja afirmamos,
organizar seu curriculo e promover uma
metodologia que abarque uma pedagogia
de projetos, em que a Literatura dialogue
com as demais areas do conhecimento,
na busca de uma formacéo integral do
sujeito, uma vez que:

o dominio das linguagens envolve a
apreensdo de cddigos e simbolos,
as distin¢des e as correlacdes entre
texto e contexto, a confrontagcéo de
opinides e o respeito a diversidade
de manifestacdes culturais. Trata-
se de aprendizagem concomitante a
formacao da prépria identidade do
sujeito que aprende e se desenvolve.
(INEP, 2005, p. 72)

Outro aspecto recai ainda sobre
modelos: o carater historicista de
abordagem do texto literario alcancgou
formatacdo realmente reflexiva? Que
procedimentos metodoldégicos devem
orientar os professores de literatura do
Ensino Médio para que possam preparar
os alunos a adquirirem as competéncias
e habilidades propostas pelo Enem? Em
gue e como essas competéncias
auxiliam na formacao do leitor literario?

Essas questbfes merecem ampla
reflexdo, sobre as quais nosso artigo
apenas deseja levantar inquietagbes que
podem orientar pesquisadores e
professores da area, para que o ensino
de literatura possa de fato ir encontrando
seu lugar, uma vez que 0s argumentos
levantados pelos documentos oficiais
ainda ndo respondem efetivamente aos
anseios da necessidade da literatura na
formacao do leitor, enquanto pratica de
ensino.

Tal préatica, porém, nao tem como
ser alterada enquanto as universidades
de Letras ainda mantiverem um ensino
com padrdes que se repetem desde o
século XIX, como afirma Zilberman (2005)
ao constatar que:

Desde entdo e apesar das grandes
modificagfes nos paradigmas
cientificos, as Faculdades de Letras
ndo chegaram a propriamente
alterarem seus programas de estudo
das literaturas  vernaculas
caracterizado por a) preferéncia pela
perspectiva historicista [...], b)
divisdo da literatura conforme as
nacionalidades [...] (ZILBERMAN,

2005, p.234)

Dessa perspectiva adotada, ainda
segundo a autora, os resultados sdo o
isolamento das tradicbes portuguesas e
brasileiras, ainda que pertencam a um
mesmo tronco, e exclusédo das literaturas
de origem africana e asiatica ou
apresentacao de forma fragmentada e
isolada. Isto repercute no Ensino Médio,
cuja nocao de literatura praticamente se fixa
numa abordagem isolada, fragmentada,
além de excludente no que se refere aos
autores ndo abordados pela academia.
Nesse sentido, 0 modelo de avaliacdo do
Enem ainda mantém essa prética, apenas
apontando mudangas no que se refere as
suas propostas metodoldgicas: o foco na
competéncia leitora.

Além do mais, fica para o estudante
universitario e futuro professor, assim
como o estudante do ensino médio a
nocdo de que as escolas literarias séo
estanques, nao havendo uma
relativizagdo das mesmas nem mesmos
de seus autores, enquadrados numa
perspectiva Unica de um estilo e de uma
época.

Acreditamos que o Enem, com
algumas restricbes ja apontadas aqui e
outras que vamos encontrando a medida
gue nos detemos em sua analise, vem
trazer a possibilidade de podermos olhar
0 ensino de literatura como uma
necessidade de apropriacdo da
linguagem e de valorizacdo do patrimonio
cultural. Mas, necessitamos de uma
reflexdo das praticas de ensino — como
ensinar? Surge, aqui, a necessidade de
rever conceitos, usos, paradigmas e
posturas no Ensino Médio, ja tao
fortemente enraizados e buscar uma
pratica que envolva o contato direto com a



leitura, num processo reflexivo que
vise ao letramento literéario, isto €,
a apropriacdo de sua leitura, a
fruicdo.

Enfim, € necessario que se forme o
professor e que Universidade e Ensino
Bésico possam dialogar de fato, tanto no
que se refere as perspectivas adotadas

nas Faculdades de Letras como na
relacdo com o ensino. A distancia entre
esses niveis de ensino dificulta, inclusive,
a reflexdo da pratica em sala de aula no
que se refere a literatura, uma vez que
cabe a escola a funcdo de continuar uma
tradicdo e ndo, necessariamente, a de
subverté-la (BOURDIEU, 2008).

LITERATURE IN ENEM AND
IMPLICATIONS TO HIGH SCHOOL

ABSTRACT

The history of Literature teaching, literary literacy, methodologies and assessment
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