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RESUMO: Este trabalho, produzido no ambito da disciplina
Linguistica Aplicada do programa de pos-graduagao
em Letras da Universidade Federal de Vicosa,
apresenta o resultado de uma pesquisa de campo em
uma escola publica de Vigosa, cujo interesse principal
€ entender como se da o processo de construcido das
identidades de alunos matriculados na disciplina
optativa: Lingua Espanhola. A pesquisa analisa
qualitativamente dados obtidos a partir de um corpus
formado por 27 questionarios respondidos pelos
alunos da disciplina, tendo como alicerce as
abordagens tedricas encontradas nos trabalhos de
Moita Lopes (2002) a respeito do discurso e das
identidades e nos trabalhos de Barcelos (2006) sobre
crengas de professores e alunos de lingua
estrangeira. Nossas conclusdes trazem algumas
sugestdes para melhorias do processo de ensino e
aprendizagem, contribuindo, de alguma forma, na
construcdo da identidade da disciplina e da
consolidagao de seu lugar politico na Escola.
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A LINGUA ESPANHOLA: IMPLANTAGCAO, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Recentemente o Curriculo Basico Comum dos alunos do Ensino Médio
no Brasil passou por reformulagdes e algumas disciplinas ganharam o status
de obrigatdria, ja que eram antes facultativas ou simplesmente nao existiam. A
disciplina Lingua Espanhola é uma dessas disciplinas, e, junto com a
obrigatoriedade de oferta, ganhou, também, espaco em textos oficiais — PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais), OCEM (Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio) — que veiculam uma nova visdo de ensino de lingua em escola
regular.

Em decorréncia das iniciativas vindas da esfera oficial, mas ndo apenas
devido a elas e sim a um processo de mudanga de paradigma epistemoldgico

' Graduada em Letras - Portugués e Espanhol pelo Centro Universitario de Belo Horizonte e
Especialista em Leitura e Producdo de Textos pela mesma Instituicdo. Mestranda em
Linguistica pela Universidade Federal de Vigosa.
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no que se refere a concepgéo da linguagem e das metodologias de ensino, o
trabalho com a lingua estrangeira tem evoluido ao longo dos UGltimos anos? e o
que se vé é que as praticas baseadas numa concepcdo estruturalista da
linguagem e de seu estudo estdo perdendo espago para um ensino mais
dindmico. Dentre as mudangas podemos encontrar a énfase na comunicacao
e na diversidade da lingua, ou seja, na pluralidade linguistica e numa viséo
intercultural fundamental que favorece o desenvolvimento do aluno como
sujeito competente capaz de atuar reflexiva e criticamente na sociedade.

Ainda mais recentemente, além do meramente comunicativo (habilidades de
compreensao e produgao linguisticas), o ensino de lingua na escola, visa, de
maneira geral, dar a possibilidade de refletir sobre os diversos discursos que
permeiam, formam e transformam nossa sociedade. As OCEM sustentam
nossa afirmagao ao trazer incorporadas em seu texto as quatro premissas
apontadas pela Unesco como eixos estruturais da educacdo na sociedade
contemporanea, a saber: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
viver e aprender a ser. Dessa maneira, o ensino de forma geral, bem como o
de uma lingua estrangeira, deve fornecer ao aluno instrumentos suficientes
para que ele possa aprender a posicionar-se perante as diversas questbes
sociais que, por certo, o envolvem e envolverao na sua vida adulta.

Em conformidade com o exposto, o que norteia a nossa pratica docente
€ uma proposta que promove contatos e encontros entre os povos,
incentivando a interacdo com a diversidade cultural e linguistica do mundo
hispanico, convertendo o espago da aula de lingua em um espaco aberto ao
conhecimento do novo e a pratica do mesmo. Nesse sentido, Chaves (2009,
p.21) diz que:

En la ensefanza/aprendizaje de espafol/lengua extranjera, la
cultura es un componente esencial. No se puede concebir una
lengua aislada de la cultura de sus hablantes nativos. El profesor
de E/LE debe trabajar a partir de la realidad plurilinglistica y
pluricultural de la lengua que ensefia, pues de esa forma, el
espafol se convertira en un espacio en que se discuta la
diversidad, en que se propongan reflexiones sobre los tdpicos y
prejuicios y, consecuentemente, en que se formen ciudadanos
mas conscientes y éticos®.

2 Sobre praticas de ensino e aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira tomamos

como referéncia: SEDYCIAS, Jodo. O ensino do Espanhol no Brasil: passado, presente,
futuro. Jodo Sedycias, organizagdo; Adja Balbino de Amorim Barbieri Durdo (et al). —Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2005

% No ensino/aprendizagem de espanhol/lingua estrangeira, a cultura € um componente
essencial. Nao é possivel conceber uma lingua isolada de sua cultura e de seus falantes
nativos. O professor de Espanhol/LE deve trabalhar a partir da realidade plurilinguistica e
pluricultural da lingua que ensina, pois dessa forma, a disciplina se converterd em um espacgo
no qual se discuta a diversidade, na qual se proponham reflexdes sobre tdpicos e preconceitos
e, consequentemente, cidaddos mais conscientes e éticos serdo formados (CHAVES: 2009,
21).” (Tradugéo livre nossa)
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Com base nesses principios, em meados do més de maio de 2011, se
iniciou o trabalho com o ensino da Lingua Espanhola no colégio* no qual fora
realizada a pesquisa. A disciplina, de oferta obrigatéria e de matricula
facultativa®, é disponibilizada no curriculo das primeiras, segundas e terceiras
séries do Ensino Médio. Dessa forma, nas aulas de Lingua estrangeira
(dravante LE)®, encontramos um grupo que no ato de sua matricula pode fazer
a opgao por cursar ou nao a Lingua Espanhola. Nesse sentido, o Espanhol
Lingua Estrangeira (doravante ELE) é a unica disciplina que nao é obrigatéria
para o aluno.

E essa situacdo criada no Colégio, que motivou uma série de questdes
que objetivaram entender de que maneira a excepcionalidade do caso da
lingua espanhola, num contexto no qual todas as disciplinas sdo obrigatérias
afeta negativa ou positivamente o processo de ensino e aprendizagem, mas
também na forma como a disciplina & percebida em relacdo ao restante da
grade, afetando de alguma forma sua inclusdo na vida académica dos
estudantes.

Do exposto acima emergem as seguintes questdes: Qual é o lugar da
lingua espanhola dentro da escola? Quem sao os sujeitos envolvidos e como
eles sao identificados e posicionados nesse processo?

Metodologicamente’, para responder a essas questdes aplicamos um
questionario® (anexo 1) composto por nove perguntas objetivas relacionadas ao
cotidiano escolar e da experiéncia do aluno enquanto sujeito optante pela
Lingua Espanhola. Neste estudo analisamos as respostas dos alunos com
base nas abordagens tedricas acerca de discurso e identidades, conforme os
trabalhos de Moita Lopes (2002) e de crencgas, coforme Barcelos (2006). Os
alunos escolhidos para participar da pesquisa foram sorteados aleatoriamente
e estdo cursando a segunda série do ensino médio.

Atualmente, segundo o que esta disposto nas Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM), a disciplina ELE configura como parte integrante
da grande area de conhecimento denominada “Linguagens e Codigos:
Educacdo Fisica, Artes, Informatica, Portugués, Inglés e Espanhol”’. Sendo
assim o ELE deve assumir, junto a essas disciplinas consideradas standart
dentro do contexto educativo também um lugar privilegiado dentro do contexto

4 Optamos por omitir os dados do colégio a fim de resguardar a instituigdo e seus alunos.
° Planalto.gov Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/
2005/Lei/L11161.htm>.
6 Optamos pela abreviagao da expressao Lingua Espanhola (LE)
” Vale ressaltar que a presente pesquisa foi realizada no ambito da disciplina Linguistica
Aplicada do programa de pods-graduagdo em Letras da Universidade Federal de Vigosa como
requisito para obtencao de créditos para aprovagéo na referida disciplina. Por se tratar de uma
pesquisa qualitativa que envolveu respondentes, a face dos mesmos serdo preservadas, bem
como a Instituicdo que nos acolheu durante a pesquisa, ja que as limitagdes de tempo ndo nos
g)ermitiu passar pelos processos burocraticos para divulgacao dos nomes dos envolvidos.

Para utilizagdo dos dados obtidos a partir da aplicagdo do questionario, os alunos
respondentes assinaram um TERMO DE CONSENTIMENTO (ANEXO II), no qual autorizavam
a utilizagido de suas respostas para fins de pesquisa.
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educacional. Um dos motivos pelos quais se reconhece o status dessa area € o
papel que ela representa no processo de formacado das identidades sociais,
visto que essas identidades sao construidas no discurso e a partir da
capacidade de producéo e reproducgao de discursos.

De acordo com Paiva (2000 Apud SANTOS 2011, p.3)

O interesse pelas linguas estrangeiras faz-se presente na
histéria da humanidade. As antigas civilizagbes, ja buscavam
aprender outros idiomas com finalidades bélicas ou pacificas,
isso porque as linguas servem de mediadoras para agodes
politicas e comerciais, além de veicularem o conhecimento
cientifico e a producao cultural.

Dessa forma, queremos entender como os alunos, optantes pelo estudo
da ELE, se colocam diante desse processo, transferindo ideias prévias sobre a
lingua espanhola em si. Por outro lado, também €& nosso interesse refletir sobre
o papel da disciplina na formag¢ao do aluno brasileiro e, de um modo mais
amplo, sobre a importancia ou ndo que, do seu ponto de vista, tem o ensino da
lingua e das culturas hispanicas no Brasil contemporaneo. Por outro lado,
também é nosso objetivo identificar como os alunos matriculados em LE se
reconhecem no outro, ou seja, como eles acreditam que s&o posicionados pelo
grupo discente n&do optante pela disciplina, sobretudo se pensarmos que nossa
pesquisa se desenvolve num meio adolescente, no qual o olhar do outro é
sempre fundamental nas escolhas, devido ao forte gregarismo préprio dessa
fase do desenvolvimento intelectual e social.

Ademais, o que motiva e justifica esta questdo abrangente é a concebida
resisténcia que toda mudanca costuma provocar em qualquer sistema mais ou
menos estavel e, ainda mais, em um contexto de sucesso com reconhecimento
nacional, como € o caso do colégio no qual realizamos a nossa pesquisa.

O ALUNO OPTANTE DE LINGUA ESPANHOLA: SEUS DISCURSOS,
CRENCAS E IDENTIDADES

Esse contexto que se instaura a partir da chegada de uma disciplina
nova de carater facultativo dentro de escola de ensino regular nos leva a
acreditar que o estudo das crencas e das identidades desses alunos que
optaram por estudar uma segunda lingua estrangeira é pertinente.

Trazer a voz do aluno e submeté-la a pesquisa pode ser a garantia de
entender como os discursos produzidos por esse grupo social estdo sendo
manifestados, e consequentemente, como se constroem suas identidades em
tanto que alunos, posicionando e sendo posicionados por meio das praticas
sociais na escola. E interessante, nesse sentido, observar o que Moita Lopes
(2002, p.30) afirma no seguinte fragmento:

O discurso como uma construgido social é, portanto, percebido
como uma forma de agdo no mundo. Investigar o discurso a
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partir dessa perspectiva €& analisar como os participantes
envolvidos na construgao do significado estdo agindo no mundo
e por meio da linguagem e estdo, desse modo, construindo a
sua realidade social e a si mesmos.

Entendemos, assim, que é a partir da manifestagao do discurso que sera
possivel compreender “como os participantes veem o mundo e a si mesmos no
mundo” (MOITA LOPES, 2002, pag. 31).

No contexto da pesquisa, encontramos alunos que optaram por ter em
seu curriculo uma disciplina facultativa, e para essa disciplina eles estao
dispostos a ser submetidos aos mesmos critérios avaliativos das outras
disciplinas, o que envolve processos avaliativos como trabalhos extraclasses,
provas, aulas presenciais, demandando do aluno o compromisso, a disciplina e
0 engajamento. Sendo assim, 0 mesmo grupo de alunos, reunido para as aulas
obrigatérias, no momento da aula de Espanhol, se divide entre os alunos
optantes pela disciplina e os alunos nao optantes. Dessa divisdo é que surge
uma importante preocupacdo que motiva nossa pesquisa: como se sente o
aluno que fica e como lida com a situacéo vivida? Assim, quais s&o as imagens
de si que os alunos de LE veem refletidas no outro?

Tal situacdo de separagdo e divisdo que se instaura pode gerar
desconfortos que podem interferir no processo de ensino e aprendizagem,
como também pode trazer beneficios, ja que temos dentro de sala um grupo
que se matriculou na disciplina voluntariamente, o que pressupde que todos
estdo interessados e motivados em aprender a Lingua Espanhola. De acordo
com Markova (1990, p. 3 apud MOITA LOPES, 2002, p. 32) “o individuo torna-
se consciente de si mesmo no processo de tornar-se consciente dos outros”. A
esse pensamento, Shotter e Gergen (1989 apud MOITA LOPES, 2002, p. 32)
acrescentam que “as pessoas tém suas identidades construidas de acordo com
o modo através do qual se vinculam a um discurso — no seu préprio e nos
discursos dos outros”.

A assimetria pode ser outro problema a se considerar. Os alunos, em
suas interagdes na producao de discursos e em suas vinculagdes ao discurso
do outro vao se posicionando e posicionando o outro em uma relagao de poder
que pode ser assimétrica, fazendo com que relagdes de hegemonia e
subalternidade aparegcam como motivagao da escolha de uma disciplina como
a lingua espanhola. Tal realidade ilustra mais um elemento a considerar na
constituicdo da identidade dos alunos a curto e longo prazo, se pensarmos o
modelo de funcionamento instaurado como uma pratica regular ndo s6 no
colégio pesquisado, mas no sistema do ensino publico ou privado do pais.
Também neste aspecto Hall (1990, p. 222 apud MOITA LOPES, 2002, p. 34)
nos auxilia quando reflexiona que “devemos pensar sobre a identidade como
uma produgao, que nunca esta completa, que esta sempre em processo,
sempre constituida dentro e n&o fora da representacdo, isto €, no discurso”.
Mas a mencionada assimetria nas relagdes deve ser ainda entendida como um
problema no sentido que Coutinho (2004, p. 1) analisa a questao da identidade
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na fase da adolescéncia “(...) fundamentalmente como um momento de faléncia
das identificagcdes e dos ideais da infancia, quando a identificagao primaria é
colocada a prova, de modo que o ideal do eu deve buscar na cultura novas
ancoragens para que possa se fazer operante”. Sendo assim, o aluno
influencia e se vé influenciado por varios segmentos da sociedade, bem como
0s amigos, a familia, a midia, mas também os colegas de classe, e 0s grupos
hegeménicos (sempre mais conservadores) terdo uma influencia certa sobre os
grupos que podemos considerar subalternos.

Por outro lado, encontramos nos estudos sobre crengas meios eficientes
para melhor entender o teor que subjaz nesses discursos que permeiam nosso
contexto de pesquisa. Para Barcelos (2006, p.70) crengas sao dificeis de
avaliar ou definir, mas é possivel entendé-las a partir de suas caracteristicas
especificas e constitutivas; no ver da autora:

As crengas sao moldadas e circunstanciadas tanto culturalmente
quanto historicamente. Embora tenham um carater subjetivo e,
portanto individual, as crencas s&o construidas socialmente,
tendo no social, no grupo, sua origem e manutengéo.
Normalmente s&o formadas desde muito cedo em nossas vidas
e por essa razao tendem a ser resistentes as mudancas.
(BARCELOS, 2006, p. 70)

E a partir dessa afirmacdo que acreditamos que por se tratar de uma
disciplina recém-incorporada, muitas das crengas negativas que possuem o0s
sujeitos envolvidos nessa pratica social podem ser evidenciadas no discurso, e
como a autora define crengas que sédo “opinides e ideias que alunos (e
professores) tém a respeito dos processos de ensino e aprendizagem de
linguas” (GARBUIO, 2006, p 89).

Por sua vez, Silva (2005, apud SILVA, 2006, p. 105) acredita que nédo ha
uma definicdo Unica para o conceito de crencas sobre o processo de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira e para tanto diz que:

Ideias ou conjunto de ideias para as quais apresentamos graus
distintos de ades&o (conjecturas, ideias relativamente estaveis,
convicgao e fé). As crengas na teoria de ensino e aprendizagem
de linguas séo ideias que tanto alunos, professores e terceiros
tem a respeito dos processos de ensino/aprendizagem de
linguas e que se (re)constroem neles mediante as suas praticas
e experiéncias de vida e que se mantém por certo periodo de
tempo. (Silva, 2005, p.77, apud. SILVA, 2006, p. 107).

No contexto da pesquisa, encontramos sujeitos (uma minoria dentre o
universo dos alunos matriculados no colégio) dispostos a aprender outro idioma
além daquele que ja é ensinado tradicionalmente no Brasil. Uma vez a escolha
feita, acreditamos que algumas ideias advindas de experiéncias anteriores sao
trazidas; dessa forma, esse novo aprendizado sera atravessado por antigas
crengas que ganharéo releituras na etapa atual. Woods (2003, apud Barcelos,
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2006, p. 25) diz que “as crengas exercem grande influéncia nas a¢des, mas as
acdes também podem influenciar as crencas”. Essa relagdo dialética entre
crenca e acao se aplica a problematica de nossa pesquisa, que busca entender
como as ideias, aqui entendidas como crencas, interferem nas ac¢des
manifestadas a partir dos discursos dos alunos de LE. Para melhor entender
essa relacao entre crenga e agéo, convém considerar o que Richardson (1996,
apud Barcelos, 2006, p. 25) afirma:

(...) a primeira seria uma relacdo de causa e efeito, em que
crencas influenciam agdes. A segunda, seria uma relagao
interativa em que crencgas e agdes se influenciam mutuamente, e
a terceira seria dentro da hermenéutica que sugere uma relagao
mais complexa entre as crengas de um sujeito” e suas acoes.

No que se refere a relacdo de causa e efeito Barcelos (2003, apud
ABRAHAO e BARCELOS, 2006, p. 26) também afirma que “ndo é uma relagdo
de causa e efeito. E uma relagdo em que a compreensdo dos limites
contextuais ajuda na compreensdo das crengas”. Dessa forma, diante das
evidéncias e do contexto levantamos a hipotese que o fato de se ter no
curriculo basico comum do Ensino Médio uma disciplina optativa (num universo
em que todas as outras sédo obrigatorias) pode nos levar a inferir que ja que ela
nao € obrigatéria ela € menos importante que as outras.

Fundamentamo-nos na ideia de que temos um contexto mais amplo™
subdividido em um contexto minoritario — dos alunos optantes pela LE — e um
contexto majoritario — composto pelos alunos néo optantes pela LE. Como se
coloca esse grupo minoritdrio que traz marcas das minorias sociais que
historica e culturalmente tendem a ser dominadas e influenciadas pela maioria?
Nessa perspectiva a disciplina é marginalizada no contexto escolar. Had uma
pergunta inevitavel a se fazer: o que aconteceria com qualquer disciplina, de
lingua ou ndo, que fosse optativa em um universo onde todas as outras sé&o
obrigatérias? Sera que mesmo aquelas que ostentam certo status, maior ou
menor (segundo sua legitimidade historico-social e seu interesse na nossa
sociedade de mercado fortemente marcada por relacbes de producido e
consumo), nao sofreriam alguma consequéncia da ordem das que nos
esforgamos por elencar do inicio deste trabalho? A questdo aqui levantada é a
seguinte: sera que as ag¢des manifestadas nos discursos dos alunos podem
revelar essa relacdo baseada em uma crenga? Analisemos os excertos abaixo:

® No texto original, Richardson utiliza professora, ja que essa era um dos sujeitos trabalhados
por esse pesquisado, dessa forma, optamos pela troca da palavra professora pela palavra
“sujeito” que melhor se aplica ao nosso trabalho, ja que se trata de uma pesquisa com o foco
no aluno sujeito.

' Chamaremos de Grupo mais amplo, aquele formado por todos os alunos regularmente
matriculado nas disciplinas obrigatérias do curriculo, grupo minoritario, aquele formado pelos
alunos optantes pela LE, dentro de um universo de 160 alunos, distribuidos em quatro turmas,
somam-se 43 e por Ultimo, o grupo majoritario, formado pelos alunos ndo optantes pela
disciplina.
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PERGUNTA : Vocé acha que os colegas que ndo s&o optantes pela

disciplina marginalizam a lingua Espanhola no Colégio?

“Sim, pois eles pensam que a aula nao sera necessaria para suas vidas.”

“As vezes sim. Agem como se a disciplina ndo fosse importante”

“Sim, muitos riem e dizem que é algo inutil quando digo que fago.”

‘As pessoas que nao fazem ficam ironizando as pessoas que fazem,

simplesmente porque eles tém um horario vago”.

“Com certeza, com frequéncia enfatizam que nao possuem trabalhos ou

provas de espanhol”

“Sim. Muitos menosprezam a importancia da lingua atestando que compensa

mais um horario vago do que a aula”.

“Eles estao perdendo uma 6tima oportunidade e acabam passando o horario a toa.”

“‘Nao, acho que nao. Eles optam por nao fazer para ter mais tempo livre, e

nao porque nao gostam das aulas, por exemplo”.

“‘Néao, pois eles tém livre arbitrio de escolher se querem ou n&o estudar

espanhol, porque depende da vontade deles.”

“Nao marginalizam, ndo. Apenas nao tem interesse em aprender espanhol.”
Tabela 01: Transcrigdo das respostas dos respondentes a pergunta 6 do
questionario

Nas respostas acima, ficam evidenciadas algumas crengas primarias, a
partir dos significados que advém de interpretagées semanticas de expressdes
como “horario vago, ficar a toa, ter mais tempo livre’. Essas expressdes
sugerem que o tempo que alguns alunos estdo estudando a ELE, outros estédo
em tempo ocioso. Tal interpretagdo poderia ser negativa, levando em
consideragdao que O espaco escolar € um espago para desenvolvimento
intelectual e também social. Do ponto de vista de alguns alunos, optantes pela
lingua, esse momento “vago” é visto pelos alunos ndo optantes como algo
vantajoso com relagéo ao outro grupo.

Nas respostas acima, também fica evidente que os alunos optantes pela
LE sabem da importancia da disciplina para o futuro ao associar pratica de
estudo como algo inerente a “vida”. Por outro lado, algumas respostas séo
baseadas na ideia de que “eles (os alunos ndo optantes) ndo tem interesse”,
refletindo uma percepgao negativa do grupo majoritario que posiciona, ou pelo
menos faz esse aluno do grupo minoritario interessar-se por algo que para eles
nao é interessante.

Poderiamos dizer que o aluno optante também estad rotulando ou
generalizando os alunos do grupo majoritario, como pessoas que nao aceitam o
querer do outro, mas nossa analise baseia-se no discurso dos alunos optantes.

Percebemos também, nos excertos acima, uma visdo estereotipada e
valorativa que podem evidenciar o demérito do estudo do idioma. Essa visao &
evidenciada pela utilizagdo das palavras ironia e menosprezo, ocasionadas pelo
desprazer em fazer provas e trabalhos extraclasses, instrumentos avaliativos
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formais, temidos no ambito escolar uma vez que podem levar ao éxito ou ao
fracasso. Isso revela que os alunos optantes acreditam ou pelo menos pensam
que os alunos n&o optantes se voltam com ironia e desprezo para eles.

Barcelos (2006, p. 27) diz que pode haver uma dissonancia entre o que
se acredita e o que se faz, podendo gerar alguns conflitos. As palavras da
autora problematizam o que vemos na pratica a partir das respostas de nossos
alunos que, a pesar de sugerirem que ha uma marginalizagéo, eles nao se
colocam em posi¢cao de desigualdade ou inferioridade diante daquele que néo
opta por matricular-se na disciplina, que pertence ao grupo majoritario e que
supostamente, sob a perspectiva do aluno optante pela LE, a marginaliza.
Dessa forma, mesmo estando posicionado em uma relacdo aparentemente
simétrica, sera que nosso aluno, em um contexto de divisdo se sente aceito
pelo grupo mais amplo? A tabela abaixo traz a transcricdo de algumas
respostas dos alunos de LE em relacdo a questao proposta.

PERGUNTA: Vocé se sente excluido do seu grupo porque optou pelo
aprendizado da disciplina?

‘Ha uma pequena separagao em relacédo a rotina como quando a aula é no
ultimo horario e todos vao para a casa almocar mais cedo e temos que ficar,
ou quando ha prova de espanhol e outra matéria junto todos estdo mais
tranquilos”.

“‘Nao apesar de as vezes acharem melhor ter um horario vago e ficarem se
achando”

‘Nao. Nunca me senti desta maneira, pois tenho plena consciéncia da
importancia da disciplina”.

“‘Nao. Apesar da maioria nao fazer espanhol, nao criticam nossa participagao
nas aulas”.

“‘Nao. Jamais, apesar de muitos dos meus amigos nao fazerem espanhol”.
“Nao. Muito pelo contrario. Todos os meus amigos proximos fazem espanhol”.
“Néo, pois o grupo que convivo também optou por fazer as aulas”.

“Nao. A maior parte do meu grupo faz espanhol”.

“‘De certa forma sim, a maioria dos alunos que nao fazem espanhol critica os
que fazem, por ser uma matéria optativa e pouco valorizada, infelizmente”.
Tabela 02: Transcrigdo das respostas dos respondentes a pergunta 2 do
questionario

Ao retomarmos o que fora dito anteriormente no que se refere ao
posicionamento do aluno optante em relagdo ao outro, € possivel perceber que
mesmo havendo uma divisdo no grupo mais amplo, o aluno optante ndo se
sente excluido dele, e apesar de pertencer em um determinado momento a um
grupo minoritario, se sente respeitado nas escolhas que faz.

Mas fica claro também que varios dos que responderam afirmam se
relacionar dentro de grupos que tem como afinidade o fato de ter optado pela
disciplina Lingua Espanhola, o que reforga o fato de se identificar com aquele
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que é seu semelhante, o que, no contexto analisado, é também o resultado de
um processo de excluséo e/ou autoexclusdo mais ou menos implicita.

Também é possivel perceber uma valorizacdo em relacdo ao tempo que
o0 nao optante tem e que o aluno optante ndo tem. Isso pode sugerir que o
aluno sente-se relativamente em desvantagem no que se refere ao tempo,
validando uma crencga primaria de que o aluno optante tem menos tempo pra
se dedicar as outras matérias do curriculo, ja que tem uma disciplina a mais,
um horario a mais e todos os instrumentos avaliativos da escola. Isso esta
diretamente vinculado a uma sensacgao de sucesso vs. Fracasso. Com efeito,
alguns alunos desistem de fazer Espanhol no segundo ano por alegarem a
necessidade de ter mais tempo para dedicar as disciplinas que eles, os outros
e 0 consenso social consideram fundamentais para triunfar na vida.

Por outro lado, o aluno optante reconhece que seu esforgo faz parte de seu
investimento pessoal para algo que ele almeja no futuro. Buscamos tentar entender
como esse aluno optante pela LE vé a importancia desse aprendizado e como ele
transfere certas crengas prévias com relagéo a Lingua Espanhola, ou seja, sobre a
importancia desse idioma no contexto escolar e em um contexto mais amplo. Para
tanto trazemos abaixo, transcritas, algumas respostas dos alunos a seguinte
questao: Por que aprender Espanhol é importante?

PERGUNTA: Por que aprender Espanhol é importante?
“‘Aprender uma lingua estrangeira € sempre util e para mim o Espanhol € um
dos idiomas mais interessantes e importantes, porque é falado pela grande
maioria dos paises da América.”
“Pela oportunidade de ter contato ndo sé com outra lingua, mas também com
outra cultura e outros meios de convivéncia”.
“Porque a exigéncia do mercado de trabalho tem se tornado maior a cada ano que se
passa e aprendendo espanhol ja € um passo na frente de muitos concorrentes. Sem
contar a importancia da lingua e dos numerosos paises que a usam.”
“Porque é uma lingua a mais no meu curriculo é aprender nunca € demais.”
“Acredito que uma terceira lingua valoriza o curriculo vitae.”
“Para ter mais conhecimento de mundo e até mesmo um melhor emprego.”
“Todas as linguas tém sua importancia, portanto todas as linguas que forem
oferecidas na grade da rede publica eu toparei tentar aprender.”
“Porque facilita o raciocinio para as demais linguas.”
“Porque é expansao do conhecimento e tem certas vantagens em saber mais
linguas na vida pessoas e profissional.”
“E importante para que saibamos mais sobre uma lingua que é usada pelos
paises vizinhos do Brasil.”
Tabela 03: Transcrigdo das respostas dos respondentes a pergunta 8 do
questionario

Encontramos nos discursos produzidos pelos alunos um eco do discurso
que permeia a sociedade que defende que aprender uma lingua estrangeira é
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estar em contato com outras culturas; atrelado a isso, temos a ideia de que
saber uma segunda lingua facilita a caminhada profissional, aumentando as
possibilidades de obter melhores condicdes no mercado de trabalho. Vemos
também, nesses excertos, que o aluno optante pela LE acredita que ela o
ajudara a tornar-se mais competente em sua lingua materna. Esse raciocinio
vai ao encontro das palavras encontradas em documentos oficiais para o
ensino de linguagem e suas tecnologias no ensino médio que prevé que ao
aprender uma segunda lingua o individuo aumenta suas habilidades reflexivas
sobre seu idioma materno, desenvolvendo suas capacidades cognitivas de uso
e compreensdo do funcionamento da lingua. E provavel que estas respostas
sejam ja o resultado de ideias adquiridas no processo de formagao escolar.

O aluno demonstra, por outro lado, um conhecimento — implicito — da
importancia geopolitica em saber lingua espanhola, ja que ele tem consciéncia
dos novos desafios que o Brasil vem assumindo na regido e seu papel ndo sé
no ambito da organizagado dos blocos econdmicos (Mercosul, Unasul, Alianga
do Pacifico), mas também das consequéncias culturais para o desenvolvimento
humano da regido, a qual historicamente tem vivido incomunicada, o que vem
mudando a instancias do didlogo que os governos vem desenvolvendo ha ja
mais de vinte anos. Para o aluno, embora n&do possa elaborar ainda o que
acabamos de desenvolver, saber espanhol é um meio eficiente para
ultrapassar essas fronteiras e de ampliar seus horizontes profissionais e
culturais.

Nao parecem ser menos importantes as respostas que levantam o
interesse em saber pelo mero fato de saber. Numa sociedade cada vez mais
pautada pelo utilitarismo, é louvavel encontrar pessoas que dao valor a
aprendizagem por si s6 como um elemento formador do ser humano sem
calcular o beneficio que isso podera trazer do ponto de vista quantitativo.

Julgamos interessante saber como tem sido essa experiéncia de estudar
a LE, como disciplina optativa, e como tém sido as expectativas, se as ideias
prévias que eles tinham e se suas experiéncias com o aprendizado em lingua
estrangeira na escola interferem/interferiram nesse processo e como ele se vé
como estudante de lingua espanhola no Ensino Médio. Para tanto, inserimos
no questionario a pergunta “‘como tem sido estudar Espanhol no Colégio”?
Proximo tépico a ser analisado.

PERGUNTA: Como tem sido estudar Espanhol no Colégio?

“Tem sido bom e proveitoso, salvo os horarios que sdo um pouco
desestimulante.”

“‘Esta sendo uma oportunidade incrivel de aprender uma nova lingua com
atividades dinamicas e trabalhos interessantes.”

“Maravilhoso, embora exija de mim certa dedicagao perante o grande numero
de matérias do colégio, € muito proveitoso aprender Espanhol.”

“E legal! A Unica parte ruim e ver todos os meus amigos com um horario livre
e ter que estudar.”
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“Apesar de termos uma aula so € possivel aprender a lingua. Tem sido bom.”
“Tem sido uma experiéncia bem interessante. Quando entrei no colégio optei
por fazer espanhol apenas para tomar conhecimentos de uma nova lingua,
hoje percebo que € muito mais do que isso.”

“Tem sido uma experiéncia muito gratificante, uma pena que, a meu ver, a
matéria seja desvalorizada dentro do colégio.”

“Muito bom. Por ser uma matéria ndo obrigatéria, as turmas ndo menores. O
material € bom e a professora explica muito bem.”

‘O espanhol no colégio tem sido muito mais discussdo do que estudo
gramatical da lingua, o que colabora muito no ENEM, por exemplo.”
“Prazeroso, as aulas séo relaxantes e adquirimos o conhecimento de forma
interativa”.

“Tem sido bem mais interessante do que imaginei que seria. Imaginei que
seria algo cansativo e me enganei.”

Tabela 04: Transcrigdo das respostas dos respondentes a pergunta 1 do
questionario

Apesar das dificuldades e do contexto pouco favoravel criado no
contexto escolar pelas condigdes acima analisadas (as quais sabemos que se
replicam de forma semelhante no sistema estadual de Ensino Médio), a
experiéncia de estudar a lingua optativa se revela, do ponto de vista dos alunos
pesquisados, uma experiéncia positiva, como se vé nos excertos acima. O
aluno, sabedor da importancia em aprender idiomas, demonstra uma satisfacao
justificada por varios adjetivos como “interessante”, “bom”, “proveitoso”,
“‘interativo”, “dinamico”, etc. Nas respostas analisadas agora, a negatividade
recai sob a organizagédo do horario, ja que o colégio coloca sempre a Lingua
Espanhola em horarios considerados menos nobres tanto pelos alunos quanto
pelos professores, como se fosse necessario privilegiar uns e desfavorecer
outros; assim, sédo reservados a Lingua Espanhola a primeira e ultima aula,
decisdo que demonstra de forma evidente a atitude diante da Lingua
Espanhola que a instituicdo assume (revelando também crengcas bem
sedimentadas), mas revelando também que aqueles alunos que se matriculam
sdo capazes de ir contra o preconceito e de se doar um pouco mais dando
ouvidos a sua curiosidade por aprender algo novo, ainda que pouco valorizado
e estigmatizado pela maioria.

Sabe-se que os horarios escolares sdo construidos a partir de uma série
de critérios que envolvem desde as praticas das disciplinas a disponibilidade
dos professores. E possivel ver também, no discurso desses alunos que eles
sentem que ndao ha um reconhecimento devido por parte da administracédo
escolar com a disciplina, o que refor¢a o discutido até aqui. A disciplina € nova
e possui peculiaridades que precisam ser observadas do ponto de vista
pedagogico e didatico. Também torna-se evidente que o aluno se vé em
desvantagem com relagéo ao grupo mais amplo, conforme vimos nas sessdes
anteriores, no que se refere ao tempo livre; a dizer verdade, ele deve fazer o
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esforco por elaborar uma perspectiva que Ihe permita se convencer de que o
tempo empregado na aula de Lingua Espanhola ndo € um tempo perdido, que
é util, e isto o aluno deve fazer tendo que reverter uma ideia que vem implicita
na decisdo institucional quando coloca a disciplina como optativa e em horarios
marginais.

A isto se soma também o fato da carga horaria da disciplina ser de uma
hora semanal, que também é uma marca diferencial com todas as outras
disciplinas, criando no eventual optante a duvida da eficacia do tempo
estipulado para a aprendizagem de uma lingua.

Acaso seja necessario deixar claro que o fato de uma disciplina ser
optativa ndo € um problema em si, mas que se torna problematico quando esta
condigdo acontece como excegdo em um universo onde a obrigatoriedade é a
norma, ou seja, todas as disciplinas do curriculo do aluno sao obrigatérias,
exceto a Lingua Espanhola. Se a logica geral fosse a de se ter varias
disciplinas optativas e isso significasse liberdade, a situagado poderia ser outra.
Consideramos que no contexto relatado, o fato de uma s disciplina ser
optativa produz muito mais uma relagao de coagao ou amedrontamento do que
uma situacao de pleno exercicio de um direito.

Reconhecemos que ter um grupo que optou voluntariamente pela
disciplina € um aspecto positivo, ja que reune em sala de aula alunos que estéao
verdadeiramente interessados pelo aprendizado desse idioma. O que nao
podemos permitir € que essa pratica continue marginalizando a disciplina
assegurando a presenca de esteredtipos e estigmas com relagdo ao grupo
minoritario e consequentemente a Lingua Espanhola.

ONDE CHEGAMOS E ONDE QUEREMOS CHEGAR?

Nossa pesquisa revela que ha uma necessidade imediata em entrar no
mundo do aluno ndo optante e também optante pelo estudo da lingua
espanhola e evidenciar como tem sido essa experiéncia de implantacdo de
uma lingua estrangeira optativa em um universo de disciplinas obrigatorias’’.

E o momento de repensar os instrumentos avaliativos da disciplina e do
lugar politico que ela ocupa e deve ocupar dentro do espago educativo. O que
temos de concreto € que a disciplina chegou, aparentemente, imposta pelo
governo, mas o fato é que ela vem para ficar e esta amparada por lei. E curioso
e preocupante, alids, que a sociedade escolar ndo consiga perceber que a
decisao oficial ndo € motivada por um capricho, mas reflete uma mudanca
cultural que, embora aconteca de forma desigual num pais de tamanho
continental como o Brasil, concerne toda a nagéao, ja que a mesma vem cada
vez mais se engajando em politicas de integracao regional.

Os beneficios em aprender essa ou outra lingua sdo evidentes nesse
mundo globalizado, capitalista e como ja mencionado, utilitario. O que quer o

" A titulo de conhecimento, informamos que no ano de 2015 a disciplina ELE tornou-se

obrigatéria no curriculo da Instituicdo de Ensino que nos acolheu para esta pesquisa.
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nosso aluno de LE ndo é nada mais do que ter seu direito de aprendizado
resguardado e respeitado. Suas inquietudes foram manifestadas e evidenciou-
se que ele, muitas vezes, se sente desestimulado em decorréncia de provas,
trabalhos, tempo. Por outro lado, essas inquietudes também devem existir nos
alunos nao optantes, o que ocorre € que por terem uma disciplina a menos
propicia uma relativa vantagem diante dos alunos optantes. Certamente, este
ultimo grupo de alunos sabe da importancia em estudar a ELE, mas o que
existem, expostas nesse trabalho, sdo razdes evidentes que interferem
diretamente no aprendizado em curso e que pode converter-se em algo
decisivo no futuro, no momento desse aluno fazer a opgao por dar continuidade
a seus estudos em LE.

Fica registrada a necessidade de prosseguir com esta pesquisa, ja que
muitas questdes sdo levantadas, principalmente questdes relativas aos
posicionamentos dos alunos nao optantes e os que optaram no ano anterior e
nado seguiram estudando no ano letivo da pesquisa. Dessa forma, faz-se
necessario um trabalho mais amplo que traga as outras vozes dos outros
segmentos do Colégio, uma vez que essa pesquisa ouviu s6 uma parte, a
minoritaria, mas também a mais sensivel no contexto do problema levantado.

Algumas sugestbes para melhorar a qualidade de vida dos alunos
optantes pela lingua espanhola podem ser apontadas como, por exemplo,
outros instrumentos avaliativos, que precisam ser pensados e elaborados junto
com a coordenagédo pedagogica. Sera que as provas formais s&do a melhor
forma de avaliar o conhecimento que esta sendo adquirido pelo aluno?'? Tentar
também uma forma de tornar a area de linguagens, cédigos e suas tecnologias
algo mais evidente dentro do colégio, que ndo € composto somente pela
Lingua Portuguesa, Literatura, Producé&o Textual e Lingua Inglesa, seria outra
das propostas a serem discutidas. Trabalhos e projetos que envolvam os
alunos de lingua estrangeira — Espanhol e Inglés — também seria uma
alternativa para marcar o lugar da disciplina dentro dessa importante area e
promover a socializagdo dos alunos no momento de aprender lingua. O lugar
da disciplina LE ja existe e foi bem explicitado nos documentos oficiais — OCEM
—, mas precisamos fazer com que nosso aluno nido se sinta pertencente a
nenhum grupo minoritario. O ideal seria que a area existisse também na
pratica, para que assim o aluno optante pertenca de fato ao grupo mais amplo
da area linguagens, codigos e suas tecnologias e a disciplina que nasceu com
um carater optativo ndo seja associada a menos importante ou menos
privilegiada dentro do contexto escolar.

> Recomendamos, nesse sentido, o excelente documentario “La educacion prohibida”,

disponivel na Internet para descarga gratuita, filme que reine um grande numero de
depoimentos de especialistas sobre a educagdo no mundo e seus modos tradicionais de
avaliagao.

DLCV - Joao Pessoa, v.12, n.2, jul/dez 2016



-
Lingua, Linguistica & Literatura

LEARNING SPANISH IN REGULAR EDUCATION
AS AN OPTION: A STUDY OF DISCOURSE,
IDENTITIES AND BELIEFS

ABSTRACT

This article, produced within the discipline of Applied Linguistics from the
graduate program in Arts at UFV, presents the results of a field survey in
College whose main interest is to understand how the process of negotiation
and construction of identities of students enrolled in the elective course of
Spanish Language takes place. The research analyzes qualitative data
obtained from a corpus composed of 27 questionnaires answered by the
students opting for the discipline, having as foundation theoretical approaches
found in the works of Moita Lopes about discourse and identities and in the
work of Barcelos about teachers’ beliefs and foreign language students. Our
findings provide some suggestions for improvement of the teaching-learning
process, contributing in some way, for the construction of the identity of the
discipline and the consolidation of its political place in school.

KEYWORDS: identities, beliefs, speech, interaction.
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ANEXO |

1. Como tem sido estudar espanhol no Colégio?

2. Vocé se sente em desvantagem ao lado dos colegas que nao optaram
por estudar espanhol?

3. O que poderiamos fazer para melhor as aulas de Espanhol?
4. Quais sao os aspectos positivos da aula?

5. Para vocé o fato da disciplina ser optativa € positivo ou negativo? Por
qué?

6. Vocé acha que os colegas que ndo sao optantes pela disciplina
marginalizam a Lingua Espanhola no colégio?

7. Alguma vez vocé ja se sentiu excluido do seu grupo porque optou pelo
aprendizado da disciplina?

8. Por que aprender espanhol é importante?

9. Vocé sabe algum outro idioma? Se sim, qual? Onde o aprendeu?
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ANEXO Il
TERMO DE CONSENTIMENTO
Eu
aluno do Colégio autorizo a

professora e aluna do programa de pos-graduagdo em Letras NARA LUIZA
BITAL CHIAPPARA a utilizar os dados referentes ao questionario por mim
respondido para o unico e exclusivo fim académico de pesquisa.

VICOSA, de de 20 .
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