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A IDEIA DAS FRONTEIRAS DA NATUREZA HUMANA NA PERSPECTIVA
EPISTEMOLOGICA DA EDUCAGAO SEGUNDO UMA REVISAO
HISTORIOGRAFICA

“Para encontrar a significacdo de uma ideia, temos que examinar as
consequéncias da agdo para as quais essa ideia nos leva; de outro modo, a
disputa sobre essa ideia poderd eternizar-se sem nenhum fruto”.

RESUMO

O ensaio busca interpretar, a partir de uma
selecdo da historia da filosofia, o modo
como o sentido de educagdo se relaciona
com a proposicdo de supostas fronteiras da
natureza humana, abordadas em um
conjunto de teorias do conhecimento que
intentam superar tais fronteiras (da
antiguidade  considerada  classica a
modernidade iluminista ou influenciada por
seus preceitos). Em um udltimo momento do
texto, conduzimos a invocacdo dessas
“fronteiras” no campo da educacdo a uma
comparagdo com o contexto contemporaneo
de algumas epistemologias selecionadas
(entre o pés-guerra e os dias atuais). Aqui
tratamos de apresentar como a menc¢do de
uma “educacdo sem fronteiras”, comum aos
novos tempos, convive, ao fim, com a
concretude de outras fronteiras manifestas
de superacao.
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ABSTRACT

This essay seeks to interpret, from a
selection of history of philosophy papers,
the way through which the meaning of
education relates to proposing supposed
boundaries of the human nature,
approached together with knowledge
theories intending to overcome such
boundaries (from the commonly considered
"classical" antiquity to the illuminist or
illuminism-influenced modernity). In a final
section, we shall conduct the invoking of
these "boundaries"” in the field of education
to a comparison with the present context of
some selected epistemologies (between the
postwar period and present day). It shall be
presented here how the mention to a
"boundary-free education”, common in the
new times, ultimately shares space with the
concreteness of other overt boundaries to
be surpassed.
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Introducgao

A educacgdo, tendo atravessado a historia com mudangas referentes ao seu
préprio sentido, ainda guarda um aspecto para nés de importancia insistente - e até
incomoda, quando perpassada por alguns ideais tradicionais: ela implica, no mais das
vezes, em processos e tipologias de acesso ao conhecimento. Dai a continua relacao
entre a educacao e a epistemologia. Ainda que a educagao ndo possa ser subsumida tao
somente a aquisicdo de saber, a sua carga e foco, no sentido epistemoldgico ou da teoria
do conhecimento, é inegavelmente este.l Dai que a estruturacao iconica do sentido de
educacao esteja totalmente atrelada a propria filosofia, pois que guarda em sua histoéria,
dita classica, como ja atestara Nietzsche (1973, p.208-9), a imposicao da cultura do
conhecimento. E isso também explica o motivo pelo qual importantes obras da filosofia
tenham realmente se preocupado com o0 modo como podemos acessar o conhecimento,
fosse por via da epistemologia regada pelos interesses da metafisica, da religido, da
estética, da ciéncia, da histéria e assim por diante. E nesse sentido que podemos dizer
que toda a filosofia guarda em si uma possibilidade multipla de epistemologias da
educacao.

Considerar a educacdo ligada, desde seu sentido primaz, a filosofia, ndo deve
deixar a filosofia a mercé de tematicas puramente pedagdgicas, tampouco deixar o
campo da educacgdo restrito a investigacoes epistemologicas. Contudo, se partimos da

relacdo entre a filosofia e a educagao, é fato que regressamos as origens conceituais das

1 Ndo se quer aqui reduzir a educagdo a aquisicido do conhecimento, ou considerar o conceito de
conhecimento e da educacdo de um ponto de vista essencialista. Porém, como a abordagem do ensaio é
refletir teorias no campo epistemoldgico em acordo com sua historiografia, justifica-se a invocacdo da
relacdo entre educagdo e conhecimento.
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praticas educativo-filosoéficas, as quais ndo tinham tantas especificacdes, por ndo terem
vivenciado as fragmenta¢des e delimitacdes enquanto disciplinas separadas nas
instituicdes académicas e escolares modernas desde o século XVIII. E, promovendo esse
movimento de “regresso”, longe de aplicarmos um “retrocesso”, estariamos indo nas
raizes e fontes, em um dos gérmens do sentido de uma relagdo que conduziu todo o
espirito de alguns dos processos de acesso ao conhecimento, de varios séculos até o
atual, entre nossos continentes, entre mestres e discipulos, educadores e educandos,
imbuidos especialmente da referéncia ao aporte grego classico dado a educacdo
(JAEGUER, 1995, p. 4, 5) quando a busca é uma referéncia histdrica de cultura ou
civilizagdo em sua origem enquanto também origem da fixacdo dos saberes - no
contexto ocidental.2 Falar sobre isso, principalmente partindo de nés, latino-americanos,
nos exige uma atenc¢do redobrada e se pecaria aqui, por omissdo, ndo promover nesse
“regresso” um esforco de “progresso” reflexivo ao nosso presente e ao contexto
filosofico da educagdo contemporanea (incluindo ai algo de suas necessidades e suas

urgéncias). Neste caso, regressemos do ponto de vista da historicidade dos conceitos.

ZEmbora a grande referéncia académica para se abordar as raizes gregas do sentido de educagio ocidental
seja a obra Paideia, de Werner Jaeguer, é preciso deixar exposto que algumas de suas consideracdes soam
reducionistas quando o tema é a referéncia a importancia dos gregos para o desenvolvimento do sentido
de cultura, na medida em que oferece afirmagdes valorativas de superioridade da cultura grega e europeia
por extensdo. Atentemos para a seguinte afirmativa de Jaeguer (1995, p.5) “Por mais elevadas que
julguemos as outras realizagGes artisticas, religiosas e politicas dos povos anteriores, a histéria daquilo a
que podemos com plena consciéncia chamar de cultura sé come¢a com os gregos”. Os estudos pods-
coloniais da educagdo e da filosofia da cultura encontram em tais considera¢des motivagdes para critica.
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A educacdo entre fronteiras: da cultura Grega Socratica a cultura

Romana Crista

A educacao, tal qual se costuma conceber entre os umbrais das universidades no
mundo da cultura escrita, mantém o sentido classico greco-romano de relacionar-se com
a condu¢do de educandos “para fora de algo”. Do latim educere, que significa
literalmente “dar a luz” ou “colocar para fora”, o sentido classico de educacdo
acompanha, nessa esteira, um aspecto de liberta¢do de algo que se coloca como grilhao,
obstaculo. A isso se associou corriqueiramente, muito mais que ao estado de “ndo-
saber”, a recusa ou a indisposicdo de nao saber. No tempo de Sécrates essa foi a pedra
de toque das reflexdes. Sécrates nao criticava o estado de “nao saber” como modo de
convidar a educacdo dos individuos, mas aos, ditos, estados de alma, que, em hipotese,
desestimulava o interesse dos educandos pelo acesso da busca do saber. Sua célebre
frase “sé sei que nada sei” é, antes de tudo, a sua féormula da condi¢do ideal para a
continua tarefa de buscar conhecimento. Nesse sentido, havia ai uma maneira de, antes,
convidar o individuo a for¢ar um “parto do conhecimento”, por meio de didlogos e do
cambio de ideias e impressdes com outros individuos. O carater do saber, tomado como
aquilo que ndo é o conhecer, mas a busca pelo conhecer, é necessariamente coletivo
aqui. Existe na medida em que haja uma pluralidade de educandos no exercicio do
dialogo. Assim, é necessario um “outro” para que haja o sentido da “busca” do
entendimento. A busca é uma forma de comunicabilidade. Aqui entra o sentido de
“conducdo” que a educacdo insufla desde sua origem conceitual, enquanto uma
comunicacdo entre mestre e discipulo. O mestre condutor, porém, na versao socratica,

ndo é o mestre que impde o saber, mas incentiva a busca, a partir da indagacao formada
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por suspeitas, duvidas e questdes, naquilo que Sécrates concebera como o método da
maiéutica. O carater positivo da afirmacdo é a ultima coisa que a educacdo na versao
socratica favorece. E por isso que Sécrates colocou a sua filosofia o destino da indagacio
e do questionamento como dianteira, fazendo jus ao sentido real da educagao como um
“colocar para fora”, ao invés de um “colocar para dentro”. A educagdo para SOcrates ndo
concebia o discipulo como um papel em branco sendo preenchido, a exemplo do que
pensou mais tarde John Locke no século XVII. Esse “colocar para fora” socratico era
antes um convite ao didlogo, ao embate de ideias e a difusdo comunicativa. Aqui se
configurava o papel da busca do conhecimento a partir do falar, que incluia mais o
indagar que o afirmar, mais o suspeitar que o acreditar. Para se atingir isso, defendia
Sécrates, dever-se-ia sair de uma espécie de, grosso modo, zona de conforto.3

A grande fronteira que cabe a educag¢do derrubar, a partir de Sdcrates, é a recusa
da busca, ou seja, a educagdo deve combater aquilo que incentiva alguém negar-se

indagar sobre o conhecimento. A educacgdo, nas vistas socraticas, tinha um papel muito

3 Friedrich Nietzsche criticava, desde seus chamados “escritos de juventude”, o que invocava por “cultura
socratica”, enquanto aquilo que instituiu o conhecimento analitico acima de outras possibilidades de
vivéncia (mito, simbolo, poesia, arte, metafora) e tinha como objetivo a formagio e educagio do ocidente.
Julgara na cultura do conhecimento a existéncia de uma “forca menor de verdade” e de um destino calcado
em “erros fundamentais”. Com isso, invocard a importancia de se considerar uma educag¢ido no sensivel,
refletida na ilusdo e no sonho, ao invés da insisténcia no acerto e na légica do conhecimento investigativo
ocidental, que fundamentou o espirito cientifico das instituicdes, insuflando mais crengas e fanatismos do
que, de fato, saber. Dessa forma ele defende que outras formas de saber podem conter o tipo de “instinto
de conhecimento” socratico que marcou todo o porvir do pensamento ocidental e de suas teorias do
conhecimento do campo da educacgio, colocando nisso o fascinio e a obsessio pela verdade enquanto o
“acerto”. Assim, ele dira (1973, p.208): “a for¢a do conhecimento nio estd em seu grau de verdade”. E
também dira, jA em meios aos seus escritos tardios, nas “Consideracdes sobre o conflito entre arte e
conhecimento” presente em “O livro do fil6sofo”: “Vivemos, certamente, gragas ao carater superficial de
nosso intelecto, em uma perpétua ilusio: entio, para viver, necessitamos de arte a cada momento. Nosso
olho nos paralisa nas formas. Contudo, se n6s mesmos educarmos gradualmente este olho, veremos
também reinar em ndés mesmos uma forga artistica. Veremos até mesmo na natureza os mecanismos
contrarios ao saber...” Id, 2004, p. 14-15.
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maior do que o de simplesmente informar. Apresentava-se, entdo, com a funcdo de
formar uma alma capaz de, antes de saber, reconhecer ndo saber e, por isso, permanecer
buscando saber. Esse sentido, de “formar a alma”, esti totalmente relacionado ao
imperativo socratico, inspirado no oraculo de Delfos, do “conhece-te a ti mesmo”.
Tratava-se de um processo que, claramente, apresentou-se sempre como algo pouco
facil, tendo em vista que focava na necessidade de um constante embate com as
indisposi¢coes do espirito humano impeditivas da disposicdo a livre busca do
conhecimento de si. A essa espécie de “indisposicdo” como fronteira da busca pelo saber
atrelou-se a filosofia uma série de reflexdes, especialmente colocando tal estado como
uma espécie de faléncia do individuo diante de suas capacidades de evolugdo espiritual,
muito mais que uma suposta evolucdo cognitiva. Diante disso, a natureza humana é
pensada como aquilo que guarda em si as fronteiras com as quais a educagdo
necessariamente deva lidar, superando-as. Negar certas disposicdes naturais de
indoléncia em relagdo ao conhecimento acaba sendo o papel do mestre educador,
parteiro das forcas das buscas, dos questionamentos e dos argumentos na esfera do
conhecimento. 4

Isso ndo parou de existir na Grécia Antiga do famigerado Socrates. Seguiu no
periodo romano da cultura crista, formulada no continente europeu, e se colocou a
disposicdo da educagdo mondstica, requerendo e propondo disciplina e retiddo como

formas de superar a indisposicao da busca do saber. Contudo, estamos agora falando de

4 Diferente de Socrates, Aristoteles defendia haver uma disposicdo natural da natureza humana ao
conhecimento. Ele diz em sua Metafisica (1974, p. 211): “todos os homens tem, por natureza, desejo de
conhecer: uma prova disso é o prazer das sensagdes, pois, fora até da sua utilidade, elas nos agradam por
si mesmas”. Platdo, por sua vez, enquanto discipulo de Sdcrates, enxergava, no processo de aquisi¢cdo do
conhecimento, também uma espécie de luta contra certas indisposi¢cdes do plano fisico humano. Mas
Platdo avangou ao sistematizar a seguinte estrutura: doxa (conhecimento opinativo), epistemé
(conhecimento investigativo e analitico) e sofia (conhecimento espiritual).
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um periodo cujo conceito de saber estd subsumido as regras cristds da Igreja e isso
interferiu em algumas mudancas e acréscimos, como a ideia da crenca numa verdade
dogmatica e em um conhecimento imutavel sobre questdes da natureza e do espirito. E
no periodo medieval que a conquista do saber tem primazia sobre a busca do saber, na
medida em que a resposta e a afirmativa passam a superar a indaga¢do e a duvida.
Assim, a ideia de educere acabara por ser a conducao do discipulo a conquista das
supostas verdades eternas ligadas a sobreposicdo das qualidades da alma sobre
fronteiras do corpo incapazes de permitir o acesso ao saber. A educac¢do serd aqui uma
condugdo ardua e de cunho ascético, de finalidade religiosa e teologica. Um pouco e
sutilmente em semelhang¢a com Sécrates, Agostinho de Hipona, no século V, ratificara em
sua obra “De Magistro” a necessidade de nao se encarar a educagdo como um “colocar
para dentro”, mas como um “fazer vir a luz” algo cuja condicdo é a semente residente na
alma do discipulo. O mestre sera aqui o condutor, o parteiro desse saber. Porém,
diferente de Socrates, o mestre, para Agostinho de Hipona, possui uma certa autoridade
no sentido de ter como fungao de deslindar o processo de aprendizagem do discipulo e
exercer sobre ele uma ordem que esta relacionada com uma concepg¢do de sacralidade,
insufladora de uma exigéncia de temor e respeito de viés religioso ao discipulado. Nado se
trata mais de um dialogo, como se faria na linha socratica, mas de um discurso, cuja
possibilidade dialdgica diminui na medida em que as respostas e as afirmativas podem
ser mais dogmaticas e doutrinarias, levando a uma tnica conclusdo. Assim, a educagao
estara diante de uma fronteira que ndo s6 é a indisposicao, a ser negada através da vida
monastica, mas também, uma outra: a de encarar a constante busca, incluindo ai a
duvida como a finalidade do sentido do filosofar (buscar o saber). A duvida sera a

inimiga herege da fé. O saber, portanto, ndo pode ser a certeza do nao-saber ou a

Revista Educare, Jodo Pessoa, PB, v. 4, n. 2, p. 1-22, ago./dez. 2020.
Disponivel em: <http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2 /index.php/educare>.

Departamento de
Fundamentacao da
Educacao



Pagina 8 de 22

Revista Departamento de

EDUCARE

s ows | Fundamentacao da Educacao

Ana Munique Moura - Programa Integrado de Doutorado em Filosofia (UFPE-UFPB-UFRN)

convicg¢ao da posse da divida como mola propulsora da prépria busca, mas a garantia de
acesso aos dados do conhecimento eterno (em sua sacralidade possivel).5

Inerente a isso, se encontram outros processos, 0s quais requereriam outro texto
para que houvesse uma analise mais cuidadosa. O que se quer aqui dizer, sem apostar
em risco de pecar pelo resumo, mas apostando em irmos direto ao ponto, é que, mais
uma vez, a educac¢do, na esteira do mosaico filos6fico do medievo, reflete em sua
abordagem filos6fica mais uma proposta de fronteira a préopria educagao deve combater:
adiciona-se a fronteira da “mundanidade” a ser superada pela “sacralidade” do acesso e
conquista plena do saber. Entenda-se aqui a mundanidade como um campo no qual
atuam, em suma, os limites do corpo, sejam cognitivos ou, especialmente, ético-morais.
Dessa forma, a educagdo como formagdo moral, ao invés de mera informagdo erudita,

entra também nesse territério, no combate as fronteiras do “mundano”.6

A educacao e o projeto de subjetividade moderna como superacao de

fronteiras na natureza humana

A histéria apresentou-nos as variadas e varidveis formas d’a filosofia se
preocupar com o0s processos de apreensdo do saber ou com os métodos de sua busca. E o

fim da Idade Média é marcado por uma preocupacdo precipua com isso. Deve-se,

5 Ver o capitulo XII do De Magistro, intitulado “Cristo é a verdade que ensina interiormente” (AGOSTINHO,
1973, p351-352).

6 Importante pontuar que o aspecto da “mundanidade” nem sempre, na filosofia, terd esse significado. No
séxulo XX, a fenomenologia de Heidegger, por exemplo, defende outra abordagem, apesar de ter um
didlogo com o tomismo medieval, assim como as reflexdes politicas de Hannah Arendt, que, embora
tenham feito referéncias a Santo Agostinho, seguem outra via (apenas para citar dois exemplos
relevantes).
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portanto, a reflexdo sobre os processos do conhecimento, e de seu acesso, a transicao
entre o que consideramos medievo e humanismo. A libertacao dos ditames papais sobre
os modos de se conceber a educagdo e o conhecimento é um contexto fruto de embates
filosoficos diversos nos fins da idade média, além de acontecimentos histéricos como a
reforma protestante. Nesse cendrio apetitoso de novos conceitos e reflexdes, a
modernidade filoséfica comecgara a ser germinada enquanto um projeto. Dentro disso,
entra o [luminismo, que estende-se na triade geografica da luz: Lumiére - Aufkldrung -
Enlightenment: respectivamente, Franga, especialmente com Voltaire, Alemanha,
especialmente com Kant, e Inglaterra, especialmente com Francis Bacon.

Ainda vale invocar outro filésofo: Rousseau, aquele que conduz o Iluminismo
francés ao seu nascedouro e autor da primeira obra de pedagogia da modernidade,
intitulada “Emilio ou da educagdo” (1762). Mas é numa obra de filosofia politica que
encontramos o elemento reflexivo que guiar3, inclusive, as motivagoes de sua pedagogia.
Ele tenta nos arrebatar ja no primeiro capitulo da sua famosa obra “Do contrato social”
(1762), ao dizer: “o homem nasce livre, e por toda a parte encontra-se a ferros”
(ROSSEAU, 1974, p. 28). A grande preocupacao de Rousseau, ao conduzir o tema do que
ele toma por liberdade inata do homem, ao contexto da educacgdo, foi a de também
pensar sua relacdo com o conceito de bondade e sobre como preservar, a partir da
educacdo, essa relagdo, tendo em vista que seu destino é ser corrompida diante da
reacdo aos grilhoes e ferros a tolherem nossas vidas e diante do acesso ao conhecimento
e de seu uso para fins ruins.

A educagdo, com Rousseau, encararia como sua nova grande fronteira o préprio
destino da humanidade anteposto nos “ferros” impeditivos de sua liberdade. Esse

destino entra também condi¢cdo de sua natureza. A natureza do ser humano é boa,
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porém corruptivel. E potencialmente livre, porém “encontra-se aos ferros”. Assim,
Rousseau considerava que nascemos livres e bons por natureza. Essa abordagem de
encontrar dois valores morais, bondade e liberdade, como antepostos na nossa natureza
sem necessitar de qualquer jornada ardua a ser travada para garanti-los, a exemplo do
que defendeu varias éticas filoséficas, é inovadora para o espirito iluminista. Ao
contrario do [luminismo kantiano, que vislumbra na natureza a forma bruta de algo que
necessita ser lapidado e cujas inclinacdes devem ser, muitas vezes, negadas e superadas,
com Rousseau nos defrontamos com uma espécie de manifesto pela conservac¢do do que
estd supostamente cravado na natureza humana e que ndo pode se perder. A educagio
caberia permitir a conservacdo das qualidades do estado de inocéncia, que induz a busca
do saber, assim como caberia a ela enfrentar a fronteira da moralidade, preservando o
sentido da pratica da bondade. S6 um acordo social, uma espécie de convencao
racionalmente demarcada, poderia garantir tal possibilidade na 6tica rousseuniana.
Inviavel, em Rousseau, seria promover a bondade e liberdade eternas, porém viavel
seria diminuir a partir de uma convencgdo, as chances de deixar que a bondade e a
liberdade se perdessem completamente. Portanto, a fronteira, com Rousseau deixa de
ser o proprio ser humano em suas condi¢des primdrias internas, na contramdo de
Sdcrates e seus influenciados. A fronteira ndo é a condicao humana (neste caso, de sua
bondade), mas o que, na bondade, ha de inocéncia capaz de lancar-se a corrupgao,
quando langada a vida externa, nas relagdes sociais. Dai que a bondade se relaciona com,
também, a esfera do “ndo-saber”. E, pode-se dizer, equivalente a uma tabula rasa, cujo
sentido Rousseau relaciona a inocéncia. O conhecimento corrompe, mas € necessario a
civilizagdo, eis um problema. Mas nao seria entdo a bondade apenas uma etapa

condicionante da corrupg¢do? Eis uma questao! Rousseau tenta resolver isso segundo a
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ideia de que, para o corromper-se do humano nao ser tao toxico, faz-se, entdo necessaria
uma pedagogia que alie, junto ao conhecimento, a ideia do “bem comum” a todos os
seres, enquanto marca do estado da humanidade ideal. Como fazer isso? Um grande
desafio. Assim, com Rousseau, a modernidade entra como um projeto ligado a
preocupacao com destino do “humano”,” e mesmo tentando ir além de outras
abordagens epistemologicas, vemos que facilmente Rousseau acaba inscrevendo a ideia
de um ideal de humanidade que passa pela tentativa de sobrepujar suas préprias
condi¢des mesmo que ele convoque o educando para o reporte as condi¢des primarias
da bondade enquanto foco do pedagdégico. E o proprio Rousseau tinha consciéncia da
possibilidade desse paradoxo (ROUSSEAU, 1995, p.15). Se a corrupg¢ao é inevitavel, e se
a inocéncia enquanto ndo-saber esta aliada a bondade natural da humanidade, pensar
uma sociedade capaz de preservar a inocéncia, mediante a cultura imposta do
conhecimento, sem se corromper, sO é possivel por meio de um projeto de uma outra
humanidade.

Embora Rousseau seja muitas vezes colocado como parte integrante do
[luminismo, é necessario precisar que na verdade o contexto de seu pensamento se
coloca muito mais como uma influéncia ao lluminismo do que como um estandarte. E
verdade também que Rousseau se colocou contra alguns pensadores iluministas, como o
fez com Voltaire, por exemplo, no Contrato Social. Nao agradava a Rousseau os ares que
os “fildsofos ilustres” somavam ao que ele julgava por pedantismo, e nisso ele incluia
objetivamente a invocacdo de um Voltaire zombando da plebe nao ilustrada. Voltaire
(1974, p. 131), ao contrario de Rousseau, acreditava, quase como John Locke acreditou

(1973, p. 139), que “o homem nasceu sem principio algum, mas com a faculdade de

7 Para uma leitura critica da perspectiva do humano na modernidade, ver LYOTARD (1997, p.9-15).

Revista Educare, Jodo Pessoa, PB, v. 4, n. 2, p. 1-22, ago./dez. 2020.
Disponivel em: <http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2 /index.php/educare>.

Departamento de
Fundamentacao da
Educacao



Pagina 12 de 22

Revista Departamento de

EDUCARE

s ows | Fundamentacao da Educacao

Ana Munique Moura - Programa Integrado de Doutorado em Filosofia (UFPE-UFPB-UFRN)

receber todos”. Ou seja, ndo existe a possibilidade de haver conceitos morais inatos no
homem como “bondade” e “liberdade”. Rousseau atribui naturalidade a eles e segue
defendendo o uso de tais conceitos no campo ético civil ligado a vontade geral, ligada
necessariamente a interesses de “bem comum”, por meio do contrato social. A isso, é
necessario uma pedagogia nova, capaz de educar os homens para ndo corromperem o
principio da vontade geral e do bem comum trocando-os pelas vontades particulares e
de dominacdo. O processo de civilizagdo da natureza implica no principio de conceber o
geral como o que deve se sobrepor as particularidades, daf que se pode ganhar sentido a
no¢do de corpo politico enquanto sendo a sociedade como um todo. A reflexdo
pedagdgica de Rousseau tera essa finalidade ética e politica de formacao cidad3, algo que
Kant ira trabalhar em seu projeto iluminista, precisamente o chamado Esclarecimento
(Aufkldrung), porém negando que haja alguma relevancia benéfica no carater selvatico
do ser humano ou que tal carater salvaguarde qualquer instancia moral relevante. Para
Kant, cabe a educacdo ir além de tal condicdo, superando-o e formando um homem
capaz de receber a dignidade de humanidade, enquanto um ser que executa agOes
racionais, promove leis, e se coloque como um cidaddao do mundo, a servi¢co de agdes que
possam salvaguardar sua validade, leia-se aplicabilidade, universal.® Esse cendrio
equivale a necessidade do “bem comum” tdo referida por outros fildsofos. Para Kant, no

sentido epistemolégico mais especifico, seria necessario sair do carater de menoridade

8 Esta reflexdo de Kant acerca da relagdo entre civilizagio e universalismo humano compde especialmente
as motivagdes da obra Ideia de uma histdria universal de um ponto de vista cosmopolita (Idee zu einer
Allgemeinen Geschichte in Weltbiirgelicher Absicht), de 1984. Mas Kant possui escritos que refletem a
formacdo e a educacdo em quase todas as suas obras, ainda que em algumas delas isso se apresente de
modo relativamente pouco especifico, especialmente se mencionamos suas trés criticas Critica da razdo
Pura (Kritik der Reinen Vernunft), Critica da razdo prdtica (Kritik der Praktischen Vernunft) e Critica da
faculdade de julgar (Kritik der Urteilskraft).
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da humanidade (aquele que necessita de tutela) para alcancar o carater esclarecido
(aquele que pensa com liberdade). Esse tipo de “movimento” conceberia também uma
sociedade mais equilibrada. Portanto, diz o filésofo (1964, p. 53): Aufkldrung ist der
Ausgang des Menschen aus seiner selbst verschuldeten Unmiindigkeit (esclarecimento é a
saida da humanidade de sua menoridade, da qual ela é culpada).

Fortemente influenciado pelos pensamentos de Kant, Schiller é o filésofo que ira
conceber o sistema kantiano e conduzi-lo a uma perspectiva fortemente pedagogica, ao
defender a superacdo dos limites das leis naturais do humano através da formacao
(Bildung) rumo a transcender tais leis. Ao contrario de Rousseau e alinhado a Kant, ele
afirma que a natureza ndo comeca melhor que as obras do homem, estando ela
proeminente naquilo onde o homem nao conseguiu usar sua inteligéncia com liberdade.
Assim, o tema da liberdade permanece sua dianteira, porém desta vez ela é refletida a
partir da experiéncia estética com a arte, nao propriamente com a moralidade. Schiller
parte da inferéncia, mais poética que analitica, que diz ser a liberdade filha da arte,
assim como ser a beleza a liberdade dos fenomenos (SCHILLER, 1984, p. 405).° Desse
modo, ao se referir a liberdade e aos fendmenos, Schiller transpde o interesse da ética e
da epistemologia, respectivamente, para o campo da estética e a une com a educagdo. A
perspectiva schilleriana da formag¢do humana, através da elevagao das condi¢cdes de uso
da inteligéncia do gosto cultural, a partir da arte, influenciou a ideia de formacao cultural
e estética, especialmente europeia, enquanto aquilo que garantiria o sentido de
superioridade humana cognitiva e cultural ao mesmo tempo e, também, de conquista

(no sentido estético e cultural) da liberdade cedida a um projeto de humanidade. Tudo

9 Refere-se a terceira carta registrada na obra de Schiller “Sobre a educagdo estética do homem em uma
série de cartas” (Uber die Asthetische Erziehung des Menschen in einer reihe von Briefen).
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isso recebeu, claramente, o verniz do espirito da burguesia crescente nos séculos XVIII e
XIX em sua convivéncia com a onda do romantismo idealista alemdo, vivenciada e
cultivada por fil6sofos como Schiller, para quem o sentido bruto e selvatico da natureza
(tao referido pelos filosofos modernos) mereceria uma formacao estética para dispor a
alma humana a sentimentos mais “refinados” e ao uso de sua inteligéncia nesse campo,
em alto grau. Mais uma vez, vemos, a fronteira ¢ o homem em sua condigao, dita, mais

primaria, a ser lapidada pela educagao.

O contexto contemporaneo e as novas oticas dadas as fronteiras da

educacao

Até aqui, a maior parte da referéncia a educacgao, a partir das epistemologias aqui
selecionadas, se trata de considerar o processo educativo como um ideal de ir além de
supostas condi¢des primdarias da natureza humana, com a finalidade de conceder o
nascimento de uma humanidade melhorada. Em outras palavras, trata-se de abordar a
educacdo como um projeto de humanidade a ser realizado por meio da superacdo da
natureza e suas disposicoes, enquanto fronteira, dos proéprios individuos e de seu porvir.
Mas, ndo parece viavel que possamos, olhando a historia dessas reflexdes, falar com
conviccao acerca de uma suposta solugdo essencial para a educagdo. Isso parece tanto
mais verdadeiro, quando nos deparamos com o cenario das reflexdes sobre a educacgao
no periodo do poés-guerra e, nessa esteira, do periodo ao qual, em filosofia, costuma-se
chamar de periodo de crise da razdo e era critica. Ademais, pouco longe vamos e ja nos
deparamos com o nosso momento presente e pungente, em que o préoprio sentido de

refletir sobre as fronteiras, com as quais a educacdo precisa lidar, passa por sua
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completa mudanca de rota e (trans)mutacdo. Aqui a critica passa a ser ndo mais as
condi¢des supostamente “selvagens” ou primarias da natureza humana carentes de uma
formacao ética, moral, cientifica e estética num direcionamento cultural (o que tem sido
visivelmente eurocéntrico). Isso propusera o [luminismo fincado no projeto moderno de
futuro racional da humanidade. Apds a modernidade ter atingido seu ponto maximo de
suposta “conquista da razdo” através dos avancos da ciéncia, da civilizagdo através da
educacdo, e da industria, especialmente os filé6sofos Adorno e Horkheimer, autores da
obra Dialética do esclarecimento (1947), se esforcaram em mostrar que a conquista da
razdo ndo passou de uma performance, na qual a tdo sonhada razao, em verdade, deu
lugar a barbdarie. Podemos ver essa critica conduzida por Adorno ao campo da educagao,
com maior especificidade, em Educagdo e emancipag¢do, obra na qual se destaca os
desdobramentos totalitaristas (a exemplo do nazismo) nos sistemas pedagdgicos
advindos da soma de projetos humanidade civilizada e racional (ADORNO, 1970, p. 92).
Nessa perspectiva, ndo vale pensar mais a educagdo, sem considerar conjunturas sociais
reais como suas condig¢des, ao invés de suas proposicoes a priori. Qualquer tentativa de
montar um projeto de significado da educacao, e na sua esteira, de significado de cultura
e civilizacdo, que ndo considere fendmenos histéricos e sociais ndo passa de uma
romantizacao estéril dada ao sentido da educacdo. A ameaca de regimes totalitarios
permeando os espagos privados e publicos representam uma constante fronteira para
que a emancipa¢ao humana, através da educacgao, conquiste seu desfecho, na medida em
que a propria educagao, no seio do projeto de humanidade que ela guarda (repleta de
idealismos e propostas que se tornaram na histéria, ainda, ineficazes), culmina por ser

uma ameaca a propria possibilidade de humanidade.

Revista Educare, Jodo Pessoa, PB, v. 4, n. 2, p. 1-22, ago./dez. 2020.
Disponivel em: <http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2 /index.php/educare>.

Departamento de
Fundamentacao da
Educacao



Pagina 16 de 22

Revista Departamento de

EDUCARE

s ows | Fundamentacao da Educacao

Ana Munique Moura - Programa Integrado de Doutorado em Filosofia (UFPE-UFPB-UFRN)

A educacio, ao invés de ser concebida como um projeto para humanidade, passa
agora pelo crivo da analise de sua crise e, s6 a partir do sentido de “crise”, pode-se
projetar um sentido para a educagdo, enquanto, especialmente, algo que necessita ser
renovado, ou, como diz Hannah Arendt (1997, p. 247), no desfecho de “Entre passado e
futuro” (1961), algo que tenha capacidade de “renovar o mundo”.1? A renovagao vem do
sentido que a crise propde um momento decisivo em que algo deve e precisa passar por
uma transformac¢do. Renovar o mundo vem de um principio afetivo, um modo e
disposicdo de ama-lo, o amor mundi. Essa relacdo afetuosa com o educar também foi
reivindicada por Paulo Freire em sua Pedagogia do oprimido (1970) e, também, em Por
uma pedagogia da pergunta (1985). Nessa obra, Freire (1998, p. 29) reflete essa
perspectiva ao defender que o educador deve conduzir “a sua competéncia cientifica e
técnica, forjada ao longo de sua experiéncia intelectual, a sensibilidade do concreto.”

A educacdo propode, especialmente na reflexdo contemporanea filoséfica a ela
atinente, uma outra fronteira: a prépria narrativa epistemolégica dominante. E
necessario também agora pensar sobre a hegemonia, o “pensamento de centro” e os
elementos que constituem uma estrutura de formacdo que culmina por ser uma “tarefa
de adaptacao” importada nas regides ndo politicamente hegemonicas nesse processo da
relacdo entre epistemologia e educagdo. O cendrio dessa relacdo é marcado pelos efeitos
do que Paulo Freire (1970, 96) chamara de “invasao cultural”, dando sentido ao recurso

da relacdo entre opressor e oprimido no campo do conhecimento. A grande critica de

10 Hannah Arendt (1997, p. 79), sobre o mundo, defendera o seguinte: “Todos aqueles que amam o mundo
sdo chamados “mundo”. O mundo, portanto, sdo aqueles que amam o mundo (dilectores mundi). O conceito
de mundo é duplo: por um lado, o mundo é a cria¢do de Deus - o céu e a terra - dada antecipadamente a
toda a dilectio mundi, por outro lado, ele é o mundo humano a constituir através do fato de o habitar e de
o amar (diligere).”
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Paulo Freire cede o caminho para superarmos o humanismo classico, que colocou o ser
humano como algo a ser conquistado pela civilizacao da educacdo erudita, e habitarmos
outra zona de percepc¢do de humanidade.l! Mais que uma educagao pela emancipacao, é
necessario, por fim, uma educacdo pela libertacao do outro oprimido, que nao é outra
coisa que a borda, o que fica as margens e enfrena, por isso, maiores fronteiras.
Reconhecer isso passa pelo sentido de acesso a cultura num caminho inverso da 6tica do
colonizador, da 6tica da elite intelectual ou da “erudicdo de centro”, contra o qual,
segundo o fildsofo mexicano Enrique Dussel, se faz manifesta a defesa do “conhecimento
popular” (1973, 147). E ai que a nog¢do do que seja periférico e “subjacente” a piramide
da producao de conhecimento dominante coloca ndo mais supostas condi¢des da
natureza humana como algo a ser superado para criar-lhe algo além como coroamento,
mas o préprio conhecimento dominante que propde as fronteiras tanto ao(s) ser(es)

humano(s) como as outras possibilidades politicas, sociais e historicas ao labor e a

tarefa da educacao.

11 Lembrando que esse aspecto de humanidade, nos diversos escritos classicos de epistemologia,
costumeiramente reduziu o humano a relagdo com o género masculino, expondo o género feminino a
auséncia da prépria referéncia ao seu carater humano e a sua relagio com o destino ou possibilidade da
educacdo e, melhor dizendo, de seu acesso. Esse padrao de pensamento seguiu na Europa (a exemplo da
proibicdo na Inglaterra vigente na modernidade iluminista de acesso das mulheres a leitura e escrita) e, a
exemplo, inclusive, de regides colonizadas, como o Brasil, que herda o espirito das pedagogias e
epistemologias masculinistas mesmo nos periodos, ditos, dureos, de educagdo. A filésofa brasileira Nisia
Floresta (1989, p. 44-45). no século XIX, disse: “...0 desejo ardente que nos cala n'alma, de ver o nosso pais
colocado a par das nagdes progressistas, nos impde a obrigacdo de franca e imparcialmente analisar a
educacdo da mulher no Brasil, esperando excitar, com o nosso exemplo, penas mais habeis que a nossa a
escreverem sobre um assunto que infelizmente tdo desprezado tem sido entre n6s.” Também valeria dizer
que Nisia realiza uma ferrenha critica a Rousseau, precursor do Iluminismo, e a sua concepgdo de
sociedade e das mulheres ai inseridas, atestando na sua abordagem as condi¢des de opressdo das
mulheres e sua exclusdo da educacdo ilustrada (Id., p. 28).
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Consideracgoes finais

E preciso ratificar, mais que concluir (ou para se evitar qualquer conclusio):
retornar a histéria da filosofia para compreender as diversas proposicoes de fronteiras,
que ela prépria sugeriu como foco do papel epistémico da educacgdo, significa estarmos
de frente a um conjunto de abordagens que encaram, na propria humanidade, o recurso
da educacdo enquanto algo que seja capaz de sobrelevar a espécie acima de si. Esse
panorama, que sobreviveu da cultura socratica ao projeto de modernidade, preserva
uma inegavel relevancia em suas teorias, as quais podem ainda ser invocadas, embora
seja necessario termos sempre ressalvas para cada contexto. Portanto, por mais que
traga matizagdes para o papel da educacdo, trata-se de um panorama epistemoldgico
que ndo consegue sobreviver sozinho de modo extemporaneo, nem fornecer
sustentaculo pratico isoladamente a educacgdo. Portanto, retornar a tais epistemologias
na histéria das ideias ndo deve significar abrir um armario com as solugdes e respostas
prontas da educagao.

Atesta-se que muitas das categorias epistemoldgicas da educagdo, no decorrer da
historia, resultaram em nada mais que reificacdo da natureza humana dentro do campo
das suas supostas fronteiras. Com efeito, é insustentavel ndo ceder espaco diante da
forca e da necessidade de outras epistemologias que buscam ndo mais idealizar uma
humanidade como uma pedra lapidada ou uma tabula rasa a ser requintada e
preenchida pela educacao, mas uma humanidade cujo alcance permite também aderir a
importancia das condi¢bes primarias e basilares do humano, reconhecida em seus
limites ao lado de seus alcances, acolhida em suas imprecisoes, falhas, furos e auséncias,

amparada em seus abandonos e pertencimentos, e multifacetada em variados
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fendmenos e contextos historicos enquanto potencialidades epistemolégicas e ndo como
impedimentos.

Ainda aqui falamos em educagdo enquanto projeto, contudo, tal projeto, ou
mesmo ideal, ao anunciar-se como uma “educa¢do sem fronteiras” quer, em verdade,
negar as fronteiras propostas pela primeira modernidade e colocar a prépria educagao,
tal qual a vivenciamos até aqui, como sua prépria fronteira. Eis um cenario: a educac¢ao
tendo como si mesma um agente a ser combalido, porque ainda ataca a condicdo
humana, instaura doutrinas, coloniza e penetra nos projetos institucionais. Dai que seja
um frequente embate o papel de educar, principalmente quando estamos conscientes da
relacdo entre o “educar” e o “formar”. Isso pode ser tanto libertador como perigoso. Por
isso vale repetir, como fez o fildsofo hispano-mexicano Adolfo Sanchez Vasquez (1968,
71), partindo da leitura da ideia central de uma das teses de Marx contra Feuerbach: “o
educador precisa antes de tudo ser educado.” E isso ja nos impele a outras ressalvas...
que talvez nao nos salvem tao facilmente de imbréglios, mas isso é outra questao.

Refletir sobre todos esses processos nao nos exime de estarmos do lado dos seus
problemas. Ainda vale, mais que antes, indagar sobre a potencialidade daquilo que se
precisa combater como nova fronteira da educacdo, para que a propria educacio se
realize, conquistando, pelo menos, seu direito ao embate de si e por si, talvez numa
metaeducagao.

Nao precisariamos dar a esse sentido de embate um carater de violéncia
descomunal de contetdos, mas de um didlogo comunal, tal qual invocava Paulo Freire,
naquilo que o termo dialogo e comunal realmente se referem quando unidos: estar com
o outro, seja tema ou ser humano, na vivéncia comunicativa e dialégica, enxergando,

onde havia fronteiras, poténcias e aberturas.
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Sabemos que a ideia filos6fica que relaciona a educacdo ao acesso do
conhecimento sugere outros temas, como a ética, o acesso a liberdade, o sentido de
sociedade e de politica (a exemplo dos projetos de sociedade esclarecida no lluminismo
ou mesmo das criticas contemporaneas a educacao nos regimes totalitarios, expostos
aqui). O problema do conhecimento, dentro desse cenario, permanece cada vez mais
caro, delicado... ainda mais quando a epistemologia da lugar a antropologia, na medida
em que se arvora a falar em natureza humana. Com efeito, parece cada vez mais
necessario que a educacao se liberte de tentar formular um projeto pronto de formacgao
de humanidade ideal na relacio com o tema do conhecimento - como fizeram muitos
fil6sofos - e passe, ainda e uma vez mais, a se reconfigurar e se ultrapassar, mesmo que
isso carregue para nos a angustia da pergunta “para onde estamos indo?”. Com a
educacdo, e tendo nocdo da historiografia que a sustenta, os docentes, saindo da
facilidade de apenas passar a informacao didatica, precisam assumir com coragem o
carater inconcluso da ideia e do sentido do humano - e, por conseguinte, de sua natureza
- no contexto da epistemologia da educacdo, a fim de irmos “além”, a um “pds” ou
“contra” em relacdo aos seus conceitos correlatos que sdo articulados as vezes até
forcosamente. E sabemos, nesse caso, que um fendmeno nos persegue num cendrio em
que o problema é como uma efigie com todo direito de nos devorar: a relacao entre a
ideia de natureza humana e o destino da educagdo, como suposta superac¢ao de suas
fronteiras, fica num contexto repleto de vacuos e, no mais das vezes, termina em
referéncia anémica as epistemologias da educacdo. Ou, poderiamos até dizer como o

personagem “Descartes”, no Catatau de Paulo Leminski (2015, p.59): “espalha vazio”.
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