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Inclusao escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista:

vozes das professoras
School Inclusion of Students with Autism Spectrum Disorder: Voices of Teachers

Resumo

A pesquisa foi motivada pela necessidade de
compreender o processo de inclusdo de
estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), considerando a legislacdo e
politicas publicas. O objetivo geral consistiu
em investigar como as praticas pedagoégicas
e o conhecimento das professoras impactam
a inclusdo de estudantes com TEA em uma
escola publica de educacdo bésica no
municipio de Lages/SC. A metodologia de
abordagem qualitativa, incluiu uma revisdo
na legislacéo e politicas publicas de incluséo,
seguida de entrevistas com professoras que
atuam com estudantes com TEA. Os
resultados evidenciaram que as professoras
tém diferentes niveis de compreensdo sobre
o TEA e utilizam diversas estratégias para
estabelecer vinculos e promover a inclusdo
desses estudantes. A formacdo inicial dos
professores mostrou-se insuficiente para
prepara-los adequadamente para trabalhar
com estudantes com TEA; além disso, a
pandemia da Covid-19 trouxe desafios
adicionais, como o distanciamento dos
estudantes do convivio escolar, exacerbando
as dificuldades de incluséo.
Palavras-chave: Inclusdo escolar. Politicas
publicas; Transtorno do Espectro Autista.

Abstract

The research was motivated by the need to
understand the inclusion process of students
with Autism Spectrum Disorder (ASD),
considering legislation and public policies.
The main objective was to investigate how
the pedagogical practices and knowledge of
teachers impact the inclusion of students
with ASD in a public basic education school
in the municipality of Lages/SC. The
qualitative methodology included a review of
inclusion legislation and public policies,
followed by interviews with teachers who
work with students with ASD. The results
showed that teachers have different levels of
understanding of ASD and use various
strategies to establish bonds and promote the
inclusion of these students. The initial
training of teachers proved to be insufficient
to adequately prepare them to work with
students with ASD; furthermore, the Covid-
19 pandemic brought additional challenges,
such as the distancing of students from the
school environment, exacerbating the
difficulties of inclusion.

Keywords: School inclusion; Public policies;
Autism Spectrum Disorder.
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1 Introducao

A inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente
escolar é um desafio significativo que requer ndo apenas adaptagdes curriculares, mas
também uma compreensdo profunda das necessidades especificas desses estudantes. A
educacéo inclusiva é um direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996, que assegura a todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢des, o acesso a uma educagédo de qualidade.

Politicas publicas como a Declaracdo de Salamanca (1994), a Convencédo de
Guatemala de 1999 (Brasil, 2001) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(2015) reforcam o compromisso do Brasil com a inclusdo educacional, exigindo que as
escolas estejam preparadas para acolher e dar condi¢ées de permanéncia e formagéo a
todos os estudantes, incluindo aqueles com TEA.

Este estudo, realizado durante a pandemia da Covid-19, investigou como as
praticas pedagdgicas e o conhecimento das professoras impactam o processo de incluséo
de estudantes com TEA em uma escola publica de educacgdo basica no municipio de
Lages/SC. A pesquisa é baseada em entrevistas com professoras que atuam diretamente
com esses estudantes, analisando suas percepgdes e experiéncias.

Os resultados evidenciaram que as professoras participantes tém diferentes niveis
de compreensédo sobre o TEA e relataram diversas estratégias para estabelecer vinculos e
promover a inclusdo. Observou-se ainda, que a formagéo inicial ndo é suficiente para
instrumentalizar teérico-metodologicamente os professores que atuam com estudantes
com TEA. E por fim, reafirmou-se que a pandemia da Covid-19 trouxe desafios adicionais
ao processo de ensino-aprendizagem, distanciando os estudantes do convivio escolar e

exacerbando as dificuldades de incluséo.
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2 Metodologia

A pesquisa de abordagem qualitativa é proveniente de uma dissertacdo de
mestrado em educagédo (Sagaz, 2022). Inicialmente foi realizada uma reviséo na legislacéo
e politicas publicas de inclusdo, com olhar atento ao transtorno do espectro autista no
ambiente escolar. Posteriormente foi realizada uma entrevista com as segundas
professoras de estudantes com TEA e a professora do AEE que atuam em uma escola
publica de educacgéo basica no municipio de Lages/SC.

Apos aprovado pelo Comité de ética em Pesquisa — CEP (parecer n.° 4.968.629),
deu-se inicio a pesquisa com as participantes, sendo duas Professoras (segundas
professoras) que atuam com estudantes de TEA junto aos professores no ensino regular e
uma professora que atua no AEE. A primeira professora atua com uma turma do ensino
fundamental II (8° ano); a segunda professora atua no ensino médio (1° ano). E a terceira
professora atua no AEE, faz o atendimento a todos os alunos com TEA.

Para participar da pesquisa eram critérios, estar atuando com estudantes com TEA,
ter vinculo ativo e estar em pleno exercicio da referida instituicdo nos anos ja informados
(fundamental II - 8° ano, ensino médio - 1° ano, sala de AEE); bem como aceitar participar
da entrevista, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE.

Com o consentimento das participantes, os dados das entrevistas foram transcritos
e, posteriormente analisados seguindo a metodologia de anélise de conteudo de Bardin
(2011). Foram analisadas duas categorias: conhecimento das professoras sobre o TEA e a

relacdo professora-estudante com TEA.
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3 Legislacdao e Politicas Publicas de Educacao Inclusiva: um olhar

atento ao Transtorno do Espectro Autista

Esta secdo apresenta um panorama da legislacdo e politicas publicas da educacéo
especial na perspectiva da educacédo inclusiva; caracterizagdo do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), as politicas publicas a educagéo inclusiva e o processo de inclusdo de

estudantes com TEA no ambiente escolar.

3.1 Legislacao e Politicas Publicas de Inclusao

O processo de inclusdo foi marcado por muitas lutas, conquistas para a inclusdo de
todas as pessoas na sociedade e mais tarde no ambiente escolar. Ao longo da histéria da
humanidade, a inclusdo social foi marcada por preconceitos, discriminagdo e diversas
atrocidades cometidas. As pessoas que nasciam com alguma deficiéncia eram
consideradas inuteis e a condigdo para permanecerem vivas e integrarem a sociedade
dependia do nivel da gravidade da deficiéncia.

Na antiguidade aceitava-se o infanticidio, "[...] as criangas que apresentavam
alguma deficiéncia eram consideradas sub-humanas, legitimando assim seu abandono ou
eliminacdo". Na modernidade, "A partir do século XVII, os deficientes passaram a ser
internados em orfanatos, manicémios, prisdes e outros tipos de institui¢des, juntamente
com delinquentes, idosos e pedintes, ou seja, eram excluidos do convivio social por causa
da discriminacéo que entéo vigorava contra pessoas diferentes" (Bergamo, 2012, p. 35).

No final do século XVIII e inicio do século XIX, as pessoas com deficiéncia

passaram a ser vistas como seres humanos, porém, com o apoio que recebiam era
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puramente assistencialista, "[...] oferecia-se a elas abrigo, alimento, medicamento e alguma
atividade para ocupar o tempo - respaldado no discurso de que era preciso protegé-las"
(Bergamo, 2012, p. 35).

No século XX houve um movimento "[...] pelo inicio da obrigatoriedade e expansdo
da escolarizacdo basica e, consequentemente, surgiram alunos que apresentavam algumas
dificuldades para acompanhar o ritmo de aprendizagem dos demais". Estes alunos, por
sua vez eram excluidos do ambiente escolar, pois eram julgados incapazes (Bergamo,
2012, p. 35). De acordo com a autora, nesse periodo houve o aumento de muitas
institui¢des e escolas especializadas, as quais continham um curriculo préprio e atendiam
os deficientes por tipo de especialidade. Essa concepg¢do de escolarizagdo, por tipo de
necessidade especial, segregava e excluia as pessoas do convivio da sociedade.

Como forma de eliminar a excluséo escolar, por volta de 1970, surge o movimento
da integracdo. De acordo com Sassaki (1997) nas praticas da integragéo, o estudante com
deficiéncia era inserido no ambiente educativo e ele tinha que provar que era capaz de
atender as demandas académicas; a institui¢cdo de ensino oferecia pouco ou nenhum apoio
ao seu desenvolvimento, ao invés, aplicava testes de nivelamento para nivelar os
estudantes, preservando a uniformidade ao defender que todos aprendiam ao mesmo
tempo. Essa concepg¢do de educagdo aponta que a integracéo social ndo foi suficiente para
eliminar a exclusdo social, assim como néo foi capaz de proporcionar a participagdo de
individuos com igualdade de oportunidades.

Em sintese, a eliminagdo das pessoas com deficiéncias foi a marca da idade antiga.
Na idade média acontece segregacdo, as pessoas sdo escondidas, mas se considera o
corpo e a alma, por isso as pessoas ndo eram eliminadas. Na modernidade as pessoas
com deficiéncia sdo classificadas e tratadas como doentes, e busca-se a cura das mesmas.

Na contemporaneidade, trabalha-se com a logica do direito de ser diferente, da
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educabilidade, da integragdo e inclusdo (Aranha, 2001). Contudo, destaca-se que as
mudangas ndo sdo lineares, nem totalizantes, pois existem posturas da antiguidade
presentes na atualidade.

O principio de democratizar a educagdo, bem como garantir o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, esta previsto na
Constituicdo Federal de 1988. A inclusdo educacional no Brasil busca garantir o direito de
todos os estudantes estarem juntos, aprendendo e participando do processo, conforme
consta na constitui¢do federal (Brasil, 1988). O Conselho Nacional de Educagdo no seu

Parecer n°. 017/2001 afirma que:

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do
reconhecimento da identidade do outro se traduz no direito a igualdade e no
respeito as diferencas, assegurando oportunidades diferenciadas (equidade),
tantas quantas forem necessarias, com vistas a busca da igualdade. O principio
da equidade reconhece a diferenca e a necessidade de haver condigdes
diferenciadas para o processo educacional (Brasil, 2001, p. 11).

Contudo, muitas criancas e jovens, ainda ndo sdo atendidas, especialmente, aquelas
que possuem necessidades educacionais especiais, vinculadas ou ndo a deficiéncias
(Pacheco, 2021) “Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e dos seus direitos iguais e inaliendveis constitui o
fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo” (Unesco, 1998), o movimento da
integracdo vem sendo fortalecido com apoio de acordos internacionais, tal como a
Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1994).

A Declaragcdo de Salamanca (Brasil, 1994) é considerada um dos principais
documentos mundiais que visam a inclusdo social, sendo criada para evidenciar a

necessidade de politicas publicas e educacionais que atendem “[...] a todas as pessoas de
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modo igualitario, independente das suas condigdes pessoais, sociais, econdémicas e
socioculturais. A Declaracdo destaca a necessidade da inclusdo educacional dos
individuos que apresentam necessidades educacionais especiais”.

Destaca-se a Convencédo de Direitos da Crianga (Brasil, 1990) e da Declaragdo
sobre Educacéo para Todos de 1990, realizada pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para
Educacéo Ciéncia e Cultura (Unesco, 1994) que teve como objetivo principal a atencédo
educacional aos alunos com deficiéncia.

Outro evento importante foi a Conferéncia Mundial de Educagdo Especial,
compromissada “[...] com a Educacgéo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia
do providenciamento de educacdo para as criancgas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino [...]” (Brasil, 1994). Ha que se

considerar ainda,

A Convengdo de Guatemala em 1999 tem como objetivo e foco principal, a
eliminacdo de todas as formas de discriminagédo contra pessoas portadoras de
deficiéncia e o favorecimento pleno de sua integracdo a sociedade. Define a
discriminacdo como toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em
deficiéncia, ou em seus antecedentes, consequéncias ou percepgdes, que
impecam ou anulem o reconhecimento ou exercicio, por parte das pessoas com
deficiéncia, de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais.
Convencéo ratificada pelo Brasil: Decreto n.° 3.956, de 08 de outubro de 2001
(Brasil, 2001).

No Brasil tivemos avancgos significativos na legislagdo e politicas publicas de
inclusdo. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Brasil, 1996), é expresso o
direito a educagdo especial, a qual destina o capitulo V para legislar sobre essa
modalidade. Em 13 de julho de 1990 é sancionada a Lei n.° 8.069, que dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990). No ano de 2000 é publicada a Lei n.°

10.098, de 19 de dezembro de 2000, Lei da Acessibilidade que estabelece as normas gerais
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e 0s critérios basicos para a promogdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (Brasil, 2000). Em 11 de setembro de 2001 a
Resolugdo n.° 2, institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacéo
Baésica (Brasil, 2001), assegurando que o atendimento escolar dos estudantes terd inicio
na educacéo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educacéo
especial. No ano de 2008 é publicado o Decreto n.° 6.571, de 17 de setembro de 2008,
que dispde sobre o atendimento educacional especializado (Brasil, 2008), sendo revogado
pelo Decreto n.° 7.611, de 2011 (Brasil, 2011). Tal decreto, dispde sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da Lei n.° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n.° 6.253, de 13 de
novembro de 2007.

No ano de 2008, a Politica Nacional Brasileira de Educagédo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva é apresentada pelo Ministério da Educacédo/Secretaria de
Educacdo Especial apresenta. Tal politica objetiva “[...] acompanhar os avanc¢os do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma
educacdo de qualidade para todos os alunos” (Brasil, 2008, p. 5).

Em 2009, a Resolucdo n.° 4, de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Baésica,

modalidade Educagéo Especial (Brasil, 2009). O decreto determina que os

[...] sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.
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Em 2001 o Decreton.® 7.611, de 17 de novembro de 2011, dispde sobre a educagédo
especial, o atendimento educacional especializado. No mesmo ano, é previsto no Plano
Nacional de Educagdo “[..] o atendimento escolar para alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede
regular de ensino” (Brasil, 2011).

Finalmente no ano de 2012 é sancionada a Lei n.° 12.764, de 27 de dezembro de
2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA,
estabelecendo diretrizes para a sua execugdo (Brasil, 2012), que entre outros aspectos
define no § 2° que [...] A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais. Assim como esta previsto que “Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a
acompanhante especializado”. Outro aspecto de relevancia no referido artigo é a criagéo
da “Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), com
vistas a garantir atencédo integral, pronto atendimento e prioridade no atendimento e no
acesso aos servigos publicos e privados, em especial nas areas de saude, educagéo e
assisténcia social”.

No ano de 2014, o Decreto n.° 8.368, de 02 de dezembro, vem regulamentar a Lei
de n.° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, e estabelece que: “a pessoa com Transtorno
do Espectro Autista é considerada uma pessoa com deficiéncia, para efeitos legais” (Brasil,
2014).

No ano de 2015, apos 15 anos de tramitagdo no congresso nacional, é sancionada
a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI). A lei visa garantir o direito nas areas de trabalho, saude, educagédo e

infraestrutura das cidades para as pessoas com deficiéncia, assegurando e promovendo

Revista

> Educare

| Jodo Pessoa-PB| v. 10 | p. 1-29, Dossié: Politicas publicas e praticas educativas na América
Latina: um olhar sobre diferentes contextos formativos, Jan./Dez., 2024.
Disponivel em: <http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/educare>.



Pagina 10 de 29

Revista

> Educare

ISSN 2527 - 1083

Dioneia Walter Sagas — Universidade do Planalto Catarinense
Madalena Pereira da Silva — Universidade do Planalto Catarinense

“[...] condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015). A Lei
determina, ainda, que é dever do Estado garantir, dentre outros, o direito a Educacgéo,
conforme trata o Capitulo IV da Lei. Neste capitulo em particular, sdo evidenciadas as
necessidades de pesquisas de novos métodos e técnicas pedagogicas, de materiais
didaticos, de equipamentos e tecnologias assistivas que permitam a acessibilidade dos
estudantes com deficiéncia segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades
educacionais.

Portanto, ndo evidenciamos aqui todas as leis e avangos na educacdo na
perspectiva da inclusdo. Contudo, foi possivel perceber avangos nas politicas publicas na
inclusdo das pessoas com deficiéncias, nas salas de recursos multifuncionais e em
ambientes de atendimento educacional especializado. Um legado histérico de muitas
conquistas em prol de uma sociedade inclusiva e menos excludente. Contudo, na
contraméo de todas essas conquistas, em dezembro de 2020 é publicado o Decreto n.°
10.502 (Brasil, 2020) que institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, em razdo dele resgatar as classes e escolas
especializadas como proposta de atendimento ao publico de educacéo especial. Nao se
pode conceber uma Politica Nacional de Educacdo Especial que ignore o processo
histérico, legal e pedagdgico e que retroalimente aos paradigmas sociais e pedagogicos de
segregacdo e integracéo.

Destaca-se que os estudantes, publico-alvo da educacdo especial ou com
necessidades educacionais especiais, devem ser atendidos pelo segundo professor no
ensino regular, assim como também devem receber o atendimento educacional
especializado. Portanto, no ensino regular, além do professor regente, esses estudantes

tém o direito garantido em lei da presenca do segundo professor.
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Em Santa Catarina (2017), estado aonde esta pesquisa foi realizada, a Lei n.°
17.143, instituida em 15 de maio de 2017, que dispde sobre a presenga do Segundo
Professor de Turma nas salas de aula das escolas de educagdo basica que integram o
sistema estadual de educagdo de Santa Catarina. No artigo 1°. da referida lei consta que
“As escolas de educagdo bésica que integram o sistema estadual de educagdo de Santa
Catarina ficam obrigadas a manter a presenca do Segundo Professor de Turma nas salas
de aula” (SANTA CATARINA, 2017, n. p.), desde que existam estudantes com diagnoéstico
de:

I -deficiéncia multipla associada a deficiéncia mental; II - deficiéncia mental que
apresente dependéncia em atividades de vida pratica; III - deficiéncia associada
a transtorno psiquiatrico; IV - deficiéncia motora ou fisica com sérios
comprometimentos motores e dependéncia de vida pratica; V - Transtorno do
Espectro do Autismo com sintomatologia exacerbada; e VI - Transtorno de
Déficit de Atencdo com Hiperatividade/impulsividade com sintomatologia
exacerbada (SANTA CATARINA, 2017, n.p., grifos nossos).

A partir da pesquisa dos marcos regulatérios na educagédo especial e inclusiva foi
possivel conhecer as legislacdes que regem a educacéo especial e que contribuem para o
processo de aprendizagem de estudantes de TEA. Portanto, os beneficios desta pesquisa
irdo de alguma forma ou outra, oportunizar que as professoras que atuam com estudantes

com TEA terem mais clareza dos direitos e deveres com seu estudante.

3.2 Transtorno do Espectro Autista: retrospectiva, classificacdao e diagndstico

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condig¢do neurolédgica que afeta a

maneira como uma pessoa percebe e interage com o mundo ao seu redor. Ele se manifesta

de diversas formas e pode variar em intensidade, desde dificuldades leves até graves.
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Alguns dos sintomas comuns incluem dificuldades na comunicagdo e interagdo social,
padrdes repetitivos de comportamento e interesses restritos. O TEA geralmente é
diagnosticado na infancia, embora os sintomas possam persistir ao longo da vida. O
tratamento pode incluir terapias comportamentais, educagdo especializada e apoio
médico. Apesar dos desafios que o TEA pode trazer, muitas pessoas com essa condi¢do
também possuem habilidades unicas e contribui¢des valiosas para a sociedade.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi inicialmente descrito pelo psiquiatra
Leo Kanner em 1943, apds observar criangas com comportamentos distintos, como
isolamento e rigidez em suas rotinas. As observa¢des de Kanner, juntamente com as de
Hans Asperger em 1944, destacaram caracteristicas como dificuldades na interac¢éo social,
movimentos estereotipados e padrdes de fala incomuns. No entanto, somente em décadas
posteriores o TEA comegou a ser reconhecido como uma condigéo distinta.

No ano de 1944, Hans Asperger, psiquiatra e pesquisador austriaco, observou o
comportamento de criangas e percebeu que as caracteristicas de comportamento
acontecem mais em meninos do que nas meninas, assim como a empatia, a conversa, e a
falta de interacéo social, seguidos dos movimentos estereotipados, frequentemente. Foi
somente na década de oitenta, que teve seu nome reconhecido como um dos que se
aprofundaram nos estudos do autismo. A Sindrome de Asperger leva seu nome em forma
de reconhecimento (Lima, 2013).

Em seus estagios iniciais, o autismo era frequentemente mal compreendido, com
teorias como a "mée geladeira" de Bruno Bettelheim que acreditava que a falta de calor
maternal culmina no autismo. Foi somente com o tempo e o avanc¢o da pesquisa que o
TEA foi reconhecido como um transtorno de desenvolvimento separado.

As classificagdes diagnosticas evoluiram ao longo do tempo. O DSM-I, em 1952,

inicialmente classificou os sintomas autisticos como parte da esquizofrenia infantil. Foi
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apenas no DSM-III, em 1980, que o autismo foi reconhecido como parte dos Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento (TIDs), uma categoria separada.

No DSM-IV, em 1994, e no CID-10 o autismo é classificado como um Transtorno
Global do Desenvolvimento, englobando varias condigdes, incluindo a Sindrome de
Asperger. No entanto, foi com o DSM-V, em 2013, que todas as condi¢des foram unificadas
sob o termo "Transtorno do Espectro Autista" (TEA), reconhecendo a complexidade e a
variedade de sintomas presentes.

Essa mudanca para o TEA no DSM-V permitiu uma abordagem mais ampla e
flexivel para o diagnostico, reconhecendo diferentes niveis de gravidade e variabilidade
de sintomas entre os individuos. A CID-11, em vigor desde 2022, seguiu essa abordagem,
incorporando critérios diagnoésticos semelhantes ao DSM-V (Figura 1).

Essas mudangas refletem uma compreensdo em evolucdo do TEA e buscam

proporcionar uma base mais consistente e precisa para o diagnostico e tratamento dessa

condicéo.
Figura 1 - Classificacdo do DSM IV, DSM V, CID -10 e CID-11
DSMIV CD-10 DSMV -1
Tm\)slfsmfﬁglnMIsdo T an ’ o b T
desenvolsmento - FB4 1~ Transormo do Especro do Auto (TE)
+ Transtomo Autista « Austimo Infantil - F84. o Grau Jeve . e
+ Trastom de Ret  Austso AGpico- P840 |+ i moderndo ﬁﬁﬂlﬂ-Traﬂstmm dnEspemolduAmsmosm da‘immm
+ Tomstono Desivegraivo [+ SindomedeRet- P2 |, Gy o ineeetal (D) & com comprometinentolve ou asente i Enguagem
dalofic [smﬂmmfdt « Outro Transtorna fncioad:
H‘”H‘Mi;zmml Desintegraivo da nfinia - i 'denEmdﬂm free
O ilcose desintegrativa P AULL-Tn ! 0 decsEaca
Trosono de Asprger |« Tragstomo com i R ; e
* Transtormo lavasivo do Hipercinesia Associada & mi\.liffllﬂ.l 00 co oot o e by
Deseavolvimento Seem Retardo Meota ¢a fmcioel
Outra Especificasao (TID- Movimento Estersotipados 84022 - Transtomo do Em do Autismo sem deficiéncta
SOE) -Fi4 . ) . L.
 Sindtome de Asperger - teleul (D) e com nguage il pedcads
Fs 4013 - Transtormo do Especiro do Autimo com deicfaca
. (,O\L;;r;); '.Ii';mnslomos ielecual (D)  com nmagem fimcional preudicads
Dexepohiness- FUR A0 - Transtormo do Especiro do Autmo com deicfaca
fcrorirasel ket (1) com i g i
SDésEem\;;iu;m (TID- 6A02Y - Outro Trastorno o Especto do Auto especticads;
"' £1A02.2 - Trantoreo do Especto do Autsmo, gio especticado.

Fonte: Dados obtidos nos manuais da American Psychiatric Association (2002, 2014) e World Health
Organization (2021).
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Referente ao diagnostico, o inicio do disturbio ocorre durante o desenvolvimento
na infancia da crianga. Neste periodo seu desenvolvimento se torna mais dificil nas suas
fun¢des intelectuais, motoras e sociais, incluindo: deficiéncias persistentes e com limitagédo
na comunicacéo e interagdo social; padrdes restritivos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades; insisténcia nas mesmas coisas, rotinas e comunicacdo verbal e
néo verbal.

De acordo com Marques (2000, p. 25), “o termo autismo [...] pode ser definido
como uma condig¢do ou estado de alguém que aparenta estar invulgarmente absorvido
em si proprio”. Nas palavras de Paredes (2012), o diagnéstico da crianga autista é por vezes
muito dificil de ser verificado, pois inexistem sinais desde o nascimento que revelem
qualquer anomalia ou dificuldade no desenvolvimento.

Paredes (2012) aponta que para determinar o autismo, existe um conjunto de
caracteristicas e sinais: iniciagdes sociais; prejuizos na comunicacdo e de
comportamentos. No entanto, permanece como uma das caracteristicas mais evidentes

do autismo o prejuizo na interagéo social.

As criancas autistas ndo respondem quando as chamam pelo nome e abstém-se
muitas vezes do contato visual. Possuem dificuldades em entender as pessoas,
os gestos, a interpretar o tom da voz ou a expresséo facial e emogdes. Mostram
néo possuir consciéncia da existéncia dos sentimentos por parte dos outros e do
posterior impacto negativo dos seus comportamentos nos outros (PAREDES,
2012, p. 35).

No Transtorno do Espectro Autista, o prejuizo na comunica¢cdo é uma das
caracteristicas e sinais mais evidenciados. As pesquisas apontam que mais da metade das

pessoas com autismo ndo conseguem se comunicar através da fala. E aquelas que
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conseguem desenvolver a fala, comunicam usando apenas uma palavra, ou repetem a
mesma frase em qualquer situagdo que se encontrem (Miele; Amato, 2016).

Uma grande parte das pessoas com TEA apresentam movimentos repetitivos ou
comportamentos de autoagressdo como morder-se, bater a cabega, balancar-se, arranhar-
se (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014). Quando se sentem incomodados
com a automutilagdo (ou autolesdo), acontece de se machucar intencionalmente, &€ uma
forma de enfrentar e expressar um sentimento emocional.

Para Miele e Amato (2016), algumas pessoas com autismo tendem a realizar de
forma repetida sempre as mesmas atividades sem interrup¢do. Uma pequena mudanga
na rotina pode ser especialmente desconfortavel. As criancas com autismo
excepcionalmente entram em jogos do “faz de conta”.

O TEA é o disturbio das fun¢des neurologicas que se caracteriza por déficits na
comunicacdo, interacdo e reciprocidade social. Contudo, essas trés caracteristicas podem
estar associadas as outras deficiéncias como: a visual, a auditiva ou a epilepsia
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

A ONU decretou desde 2008, o dia 2 de abril como o Dia Mundial de
Conscientizacdo do Autismo. No Brasil, a data é lembrada com iluminacéo da cor azul em
monumentos e prédios publicos. Desse modo, esse evento pede mais atencdo ao

transtorno do espectro autista.
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4 Analise, Resultados e Discussao da Pesquisa: nas vozes das

professoras participantes

Nesta etapa da pesquisa buscou-se compreender por meio das falas das
professoras participantes como ocorrem as praticas pedagogicas e inclusdo de estudantes
com TEA. Ressalta-se que a pesquisa aqui apresentada foi realizada durante a pandemia,
e as professoras nos relataram o quanto foi dificil desenvolver suas praticas, uma vez que
os estudantes compartilharam um aparelho celular com seus familiares e assim muitas
vezes as atividades foram entregues impressas para os mesmos.

Embora Castell (2006, p. 21) relata que “[...] a sociedade é que da forma a tecnologia
de acordo com as necessidades, valores e interesses das pessoas que utilizam as
tecnologias”, nem todos os estudantes estdo imbricados nesse processo, pois ndo tiveram
esse privilégio, justamente pelas condi¢des socioeconémicas dos mesmos.

Nos relatos das professoras, evidenciou-se que os estudantes com TEA tinham
apenas um aparelho celular para realizarem suas atividades, pois 0 mesmo era
compartilhado com os integrantes das respectivas familias. Embora tenhamos extraido
informagdes relevantes do processo de incluséo e escolarizagdo de estudantes com TEA
(Sagaz, 2022), neste texto nos limitamos em apresentar duas categorias de andlise:

conhecimento das professoras sobre o TEA e a relagdo professora e estudante com TEA.

4.1 Conhecimentos e Saberes das Professoras sobre o TEA

O estudo preocupou-se em saber se as professoras conheciam o TEA, pois atuar

com estudantes com TEA pressupde-se entender sobre o assunto e estar constantemente
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estudando para planejar as aulas e saber como relacionar-se com os mesmos de acordo
com especificidades de cada estudante. Assim, perguntou-se a cada professora: - o que as

mesmas conheciam sobre o TEA. Os relatos sdo apresentados a seguir.

Eu vejo que meu aluno néo tem assim caracteristica do espectro autista, se vocé
olhar diz que ele néo é autista sabe, eu ndo vejo que ele tem dificuldades na parte
pedagodgica, eu acho que néo atrapalha em nada nele ainda, o que atrapalha nele
é o déficit de aten¢do do que o autismo. Entdo é a minha primeira experiéncia
com autista, eu nunca trabalhei com nenhum outro autista. Meu aluno é bem
tranquilo, ele & uma crian¢a normal com algumas dificuldades. (Professora A)

No relato da professora A, embora a mesma tenha declarado que trabalha com
estudantes com TEA hé dois anos, percebe-se que ela tem pouco conhecimento acerca
do Autismo, bem como de seu estudante, fato expresso na generaliza¢éo e no processo de
aprendizagem.

No que se refere a falta de conhecimento de professores que atuam com estudantes
com TEA, ha pesquisas que revelam resultados semelhantes no mesmo estado e
municipio que esta pesquisa foi realizada (De Oliveira, 2015). Nos resultados da pesquisa
observou em “[..] grande parte dos professores o desconhecimento cientifico do
Transtorno do Espectro do Autismo”, uma vez que as narrativas dos professores “[...] se
centralizavam mais em conhecimentos empiricos propriamente ditos, consequentemente
dificultando as atuagdes praticas e responsabilizando outras instancias pelo insucesso
pedagdgico desse alunado” (p. 5).

O trecho do relato da professora A destaca o preconceito implicito na fala da
professora ao se referir ao estudante com TEA como "normal" ou "nem parece que ele é

autista". Isso sugere uma viséo limitada e estigmatizante das diferencgas individuais.
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Veiga-Neto (2003) aborda a distingdo entre normatizar e normalizar. Normatizar
refere-se ao estabelecimento de normas e padrdes que determinam o que é considerado
"normal”. Normalizar, por outro lado, é o processo pelo qual essas normas sé@o aplicadas
para julgar e categorizar comportamentos e caracteristicas.

A reflexdo de Veiga-Neto (2003) questiona quem detém o poder de definir o que é
normal. Essa definicdo é frequentemente baseada em valores e percepgdes sociais
dominantes, que podem marginalizar aqueles que ndo se enquadram nesses padrdes. Ao
substituir o termo "anormal" por "diferenga", reconhecemos e respeitamos a diversidade
humana sem impor juizos de valor.

Em suma, a perspectiva de Veiga-Neto (2003) sugere uma critica as praticas que
rigidamente definem a normalidade e incentivam a aceitacdo das diferencas. Isso é
especialmente relevante na educacéo inclusiva, onde o foco deve ser em compreender e
apoiar cada estudante em suas particularidades, promovendo um ambiente de respeito e
inclusao.

De acordo com Peeters (1988), para que a inclusdo seja realmente efetiva, é
essencial que os docentes desenvolvam um novo olhar para os estudantes com
necessidades educacionais especiais. As restricdes impostas pela pandemia podem ter
exacerbado as dificuldades da professora em conhecer plenamente o potencial de seu
aluno. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional de 1996 garanta a
inclusdo de todos os alunos na educagdo basica, o relato da professora evidencia que a
inclusdo ainda néo se consolidou de forma ideal.

Se a Segunda Professora, responsavel pelo atendimento individualizado do
estudante com TEA, ndo demonstra o conhecimento e as condi¢cdes necessarias para
atender adequadamente esse aluno, surge a questdo: quio distante estamos da verdadeira

educacdo inclusiva e da plena implementacgédo da legislacéo e das politicas publicas?
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O principio de democratizar a educacdo e garantir o atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, esta previsto na Constituigdo
Federal de 1988. A incluséo educacional no Brasil visa garantir o direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando do processo (Brasil, 1988). No entanto, ndo
basta apenas democratizar o acesso; € igualmente importante proporcionar condi¢des
para que o estudante permaneca no ambiente escolar e se desenvolva integralmente.

A mesma pergunta foi feita para professora B, que respondeu:

Séo disturbios neurolégicos que fazem com que a crianga traga consigo algumas
caracteristicas que levard para vida toda. Também tem alguns problemas
relacionados & fala, interagdo social com outras pessoas e movimentos
estereotipados. (Professora B).

De acordo com o relato e uma parte da fala no excerto acima, infere-se que a
professora B compreende sobre o TEA e realiza o seu trabalho na perspectiva da educagéo
inclusiva. Desenvolver as praticas pedagogicas nessa perspectiva equivale a reconhecer e
valorizar a diversidade e as diferencas de todos os estudantes, independente das suas
especificidades; assim como contribui para o reconhecimento de suas identidades.
Quanto a esses aspectos, o Conselho Nacional de Educacéo no seu Parecer n.° 017 de

2001 afirma que:

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do
reconhecimento da identidade do outro se traduz no direito a igualdade e no
respeito as diferencas, assegurando oportunidades diferenciadas (equidade),
tantas quantas forem necessarias, com vistas a busca da igualdade. O principio
da equidade reconhece a diferenca e a necessidade de haver condi¢des
diferenciadas para o processo educacional (Brasil, 2001, p. 11).
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Em outra parte de seu relato, a professora B destaca que ha um tempo consideravel
a ser percorrido para que a inclusdo ocorra na sua totalidade, pois sdo muitos os desafios
a serem superados pela sociedade e pela escola, incluindo os proprios professores e os
estudantes.

Quando perguntado para a professora C, obtivemos o seguinte relato:

[...] o transtorno do espectro autista veio para nos ensinar amar, ensinar olhar,
ensinar a compreender, me colocar no lugar do outro, para mim todo dia é uma
descoberta. Quando estou com ele, claro que devido ao afastamento da
pandemia, através das telinhas tenho descoberto ele, para mim eles séo luz, tem
dificuldade, barreiras, mas a gente t4 aqui a cada dia para aprender com ele.
(Professora C).

Fica evidenciado pelo relato da professora C que a mesma trabalha com um olhar
altruista, de valorizacdo e reconhecimento da diversidade e da diferenca em busca de uma
sociedade mais pacifica, menos excludente e preparada para acolher a todos nas suas
especificidades. A pedagogia altruista contribui para o atendimento das necessidades do
coletivo, busca e utiliza diferentes estratégias para que todos se desenvolvam
integralmente, preparando-os para a vivéncia em sociedade e ao exercicio da cidadania.
Por outro lado, é preciso ter cuidado para ndo romantizar a experiéncia de trabalhar com
alunos com TEA. Embora a Professora C exiba uma atitude positiva e empatica, é
essencial reconhecer que lidar com as necessidades individuais de cada aluno com TEA
requer habilidades especificas, apoio adequado e uma compreenséo realista dos desafios
envolvidos.

As professoras A, B e C foram questionadas sobre seus conhecimentos a respeito
do Transtorno do Espectro Autista (TEA). O relato da professora A revela uma

compreensdo limitada e estigmatizada do TEA, sugerindo falta de familiaridade com as

o Revista

> Educare

| Jodo Pessoa-PB| v. 10 | p. 1-29, Dossié: Politicas publicas e praticas educativas na América
Latina: um olhar sobre diferentes contextos formativos, Jan./Dez., 2024.
Disponivel em: <http://www.periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/educare>.



Pagina 21 de 29

Revista

Educare

ISSN 2527 - 1083

Dioneia Walter Sagas — Universidade do Planalto Catarinense
Madalena Pereira da Silva — Universidade do Planalto Catarinense

caracteristicas e desafios enfrentados pelos estudantes com esse transtorno. Seu relato
destaca a importancia de desmistificar e superar preconceitos em relacdo ao TEA.

Por outro lado, a professora B demonstra um entendimento mais abrangente do
TEA, reconhecendo-o como um disturbio neurolégico que impacta a fala, interagéo social
e comportamentos estereotipados. Ela evidencia sua pratica pedagégica na perspectiva
da educacéo inclusiva, reconhecendo e valorizando a diversidade dos estudantes, embora
reconheca os desafios a serem superados para uma incluséao efetiva.

Ja o relato da professora C reflete uma abordagem altruista e empatica em relacédo
aos estudantes com TEA. Ela descreve o TEA como uma oportunidade de aprendizado,
amor e compreensdo, destacando a importancia de se colocar no lugar do outro. Sua
narrativa ressalta a necessidade de reconhecimento e valorizacdo da diversidade, embora
alerte para ndo romantizar a experiéncia de trabalhar com alunos com TEA.

Em outros trechos das falas das Professoras, evidenciou-se a necessidade de
formacdo continuada de professores na perspectiva da educagdo inclusiva, assim como
faz-se necessario repensar se a formacéo inicial de um segundo professor deve restringir-
se, como critério minimo, apenas como licenciado, pois diante da diversidade de
estudantes publico da educagdo especial, apenas a licenciatura parece néo ser suficiente.

A formacéo inicial e continuada dos professores é fundamental para enfrentar os
desafios da docéncia com estudantes com TEA. E necessirio um conhecimento
aprofundado das especificidades desse publico, reconhecendo que a formagédo inicial
pode ndo abranger todos os aspectos relevantes. No entanto, a formacédo continuada
muitas vezes é negligenciada e insuficiente para atender plenamente as necessidades
sociais, comunicativas, sensoriais e académicas desses estudantes (Brito; Misquiati, 2013).

Essa formacédo néo é trivial, pois “[...] perpassa por uma série de elementos, que

vdo desde a formacdo de conhecimentos de ordem técnica da pratica pedagdgica até
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aspectos que envolvem as varidveis pessoais do professor” (BRITO, MISQUIATI, 2013, p.
195).

4.2 Relacao Professora-Estudante com TEA

Com o objetivo de conhecer como séo estabelecidos os vinculos e relagdes entre
os estudantes e as professoras, observou-se que as percepcdes sdo diversificadas,

conforme fragmentos dos relatos apresentados a seguir.

Eu adoro trabalhar com aluno, para mim é muito gratificante eu aprendo muito
com ele, temos uma relagdo bem boa. No comego ele as vezes queria ficar meio
bravo, porque nédo queria fazer as atividades, tarefas, mas, fora isso, eu tento
brincar com ele na mesma hora que eu chamo atencgéo dele, eu tento fazer com
que ele seja mais autbnomo (Professora A).

A resisténcia para cumprir regras e combinados, teimosia exagerada, por algumas
criangas e no contato com outras podem ser caracteristicas do autismo. Segundo Paredes
(2012), as relagdes sociais, inerentes a qualquer pessoa, praticamente inexistem quando
se trata de pessoas com autismo. A partir de experiéncias proprias, o autista desenvolve
uma percepcao diferente das demais pessoas em relagédo a quase tudo.

O relato da Professora A demonstra que a mesma se mantém firme na formagéo
do estudante com quem atua, ao mesmo tempo em que diferencia estratégias para se
comunicar com ele. De acordo com Gadia, Tuchman e Rotta (2004) as pessoas com TEA
exigem um tratamento diferenciado reagindo de forma diversa das demais aos estimulos
recebidos do meio em que vivem. Assim, o uso de outras estratégias que utilizem esses
sentidos é um meio possivel para estabelecer uma comunicag¢do com estas pessoas, para

que elas desenvolvam a linguagem.
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Outro aspecto importante na fala da Professora A, refere-se ao trabalho da
docéncia visando a autonomia do estudante. A autonomia do mesmo pode ser propiciada
quando o estudante se sentir seguro, quando as estratégias pedagdgicas forem inclusivas
no sentido de promover a aprendizagem e principalmente, facilitar as rela¢des sociais do
estudante com autista com os colegas da turma (Andrade; Sonntag; Nunes, 2021).
Portanto, o professor deve criar um ambiente propicio para que o estudante com TEA seja

incluido na sala de aula.

[...] na escola a crianga autista precisa de um modelo de ensino flexivel, que se
molda de acordo com suas variagbes de conduta e adaptado as suas
singularidades, possibilitando a oportunidade de vivenciar diversas formas de
relagdes sociais, que contribuirdo significativamente para o maximo
desenvolvimento de sua aprendizagem. (Pimentel; De Souza, 2020, p. 288).

Quando a fala foi direciona para a Professora B, a mesma relatou que a relagdo

professor-estudante com TEA ocorre da seguinte forma:

Olha eu no primeiro momento tento conhecer o aluno, e dai ver a melhor forma
para trabalhar com ele. Assim eu dou o seguimento no planejamento e vou
descobrir uma maneira que eu consiga trabalhar e que o aluno seja capaz de
fazer”. [...] “sempre procurando motiva-lo para fazer as atividades programadas”
(Professora B).

No contexto da inclusdo, os professores precisam pensar em como incluir cada
estudante, considerando a diversidade e as especificidades inerentes da natureza
individual. Nessa perspectiva, se faz necessario pensar em recursos e abordagens que
possibilitem o fazer pedagoégico. Com base no relato da Professora B evidenciou-se que a
mesma vai experimentando as estratégias e adaptando-as as necessidades especificas do

estudante, fica evidente que ha um preparo, desenvolvimento e acompanhamento do
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desenvolvimento do estudante de acordo com a abordagem pedagégica empreendida, a
qual Perrenoud (2000) chama de diferenciada

Para Perrenoud (2000), na Pedagogia Diferenciada “E necessario que a situacgéo [de
aprendizagem] desafie o sujeito, que ele tenha necessidade de aceitar esse desafio e que
isso esteja dentro de seus meios, ao preco de uma aprendizagem nova mais acessivel.”
(Perrenoud, 2000, p. 48).

E por fim, a Professora C diz que a relagdo professor-estudante com TEA se
estabelece por meio do conhecimento e respeito que se tem com e para com ele, sendo

que

Primeiro de tudo o respeito com eles. Respeitar o limite deles até onde ele pode
ir até onde eu posso ir, ndo adianta eu querer avancar com muita didatica, muita
coisa em cima deles que eles ndo vdo conseguir assimilar, entdo, eu acho que
primeiro de tudo a gente tem que ter respeito com eles.

Uma educagéo inclusiva requer que o professor conheca os estudantes, conhecga o
seu contexto, valorize o seu repertoério cultural e seus saberes, pois “ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos” (Freire, 2019, p. 31). Ensinar pressupde “reflexdo critica sobre
a pratica [...] implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre
o fazer e pensar sobre o fazer”. O autor completa que “pensar certo ndo tem nada a ver
com o das féormulas pré-estabelecidas, mas seria a negacdo do pensar certo se
pretendéssemos (sic) forja-lo na atmosfera da licenciosidade ou do espontaneismo”, pois
nédo ha como pensar certo se ndo houver rigorosidade metodica (p. 49).

Os relatos apresentados pelas professoras A, B e C demonstram o quanto elas estéo
atentas e envolvidas com as demandas dos estudantes com TEA. Contudo, apesar da

Pedagogia Diferenciada das mesmas visando a inclusdo, autonomia e desenvolvimento, é
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importante considerar que esses estudantes ndo puderam conviver, presencialmente, no
periodo pandémico com os demais colegas de classe (2020-2021) por conta da Covid-19.

A pandemia da Covid-19 ndo apenas interrompeu o planejamento escolar, mas
também exacerbou as disparidades no processo de ensino-aprendizagem ao distanciar os
estudantes do convivio coletivo. O afastamento prolongado da escola resultou em uma
desconexdo significativa entre os alunos, seus colegas de classe e os professores. Para os
estudantes com necessidades especiais, como aqueles com TEA, essa separacgdo
representou um desafio ainda maior, pois a interagdo social e o apoio individualizado
desempenham um papel crucial em seu desenvolvimento educacional e emocional."

Para a continuidade dos estudos, mesmo diante do distanciamento social, as
professoras relataram que com o consentimento da escola e das familias, respeitando as
regras e restricdes sanitarias e epidemioldgicas, as mesmas visitaram os estudantes uma
vez por semana para realizacdo de atividades pedagodgicas. Disseram ainda, que
construiram relacdo de confianca com os mesmos e familiares.

Para Bartholo (2001, p. 23), “[...] a parceria, familia escola é fundamental para que
ocorram 0s processos de aprendizagem e crescimento de todos os membros deste
sistema, uma vez que a aprendizagem n&o esta circunscrita aos conteudos escolares”. O
comprometimento possibilita que o professor desenvolva as praticas pedagoégicas
orientadas as particularidades dos estudantes, pois cada ser é Unico e este aspecto deve

ser considerado pelo professor na elaboracédo da sua metodologia de trabalho.

Consideracdes Finais

Os resultados da pesquisa reafirmam a importancia das politicas publicas e

legislacdo para a inclusiva de estudantes da educacéo especial em ambientes formais de
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educacdo. No entanto, a efetivacdo dessas politicas depende de um compromisso
continuo com a formagdo de professores e o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas. A implementacdo plena dessas politicas é crucial para garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢des, tenham acesso a uma educagdo de
qualidade e oportunidades equitativa de desenvolvimento.

Em conclusdo, a pesquisa evidencia que, apesar dos avangos significativos nas
politicas publicas de incluséo, ha ainda um longo caminho a ser percorrido para garantir
a efetiva inclusdo dos estudantes com TEA. A formacdo continua dos professores e a
adaptagdo das praticas pedagogicas sdo fundamentais para promover um ambiente
educacional verdadeiramente inclusivo e equitativo. A pandemia da Covid-19 revelou
ainda mais a importancia dessas medidas, destacando a necessidade de estratégias
pedagdgicas adaptadas e suporte continuo para enfrentar os desafios da inclusdo

educacional.
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