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Resumo

Plantas carnivoras constituem um grupo de organismos que detém exigéncias e tolerancias ambientais bem definidas,
reconhecidas como bioindicadores de qualidade ambiental e importantes agentes no controle bioldgico de pequenos
animais. Suas caracteristicas Ihe conferem potencial valor didatico direcionado pela curiosidade do aluno, facilitando
a construcdo da sensibilidade e do saber ambiental. O objetivo deste trabalho foi utilizar plantas carnivoras como
instrumentos didaticos para o desenvolvimento da sensibilidade, do saber e da agdo ambiental dos alunos através da
Educacdo Ambiental na escola. Para tal, foram desenvolvidas palestras, oficinas, questionarios, discussdes e aulas
praticas com alunos do ensino médio regular da educacdo publica de uma escola na Paraiba. Baseado nas atividades
desenvolvidas, concluiu-se que as plantas carnivoras podem ser utilizadas como instrumento didatico facilitador para
a assimilagdo de informacdes relacionadas aos ecossistemas locais, evidenciando a importancia do conhecimento
popular e cientifico, caracterizando e valorando habitats e espécies regionais, incentivando a pesquisa e dinamizando
0 processo ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Ecologia. Educacdo Ambiental. Estratégia didatica. Paraiba. Plantas carnivoras.

Abstract

Ecologic Education for the carnivorous plants conservation. Carnivorous plants is a group of organisms that has
well-defined requirements and environmental tolerances, recognized as bio-indicators of environmental quality and as
an important agents of biological control of small animals. Their features give a potential educational value driven by
the curiosity of the students, facilitating the construction of sensitivity and environmental knowledge. The aim of this
study was to use carnivorous plants as educational instrument for the development of sensitivity, knowledge and
environmental action of the students through environmental education in school. To this end, lectures, workshops,
questionnaires, discussions and practical classes involving students from a regular public high school in Paraiba State
were developed. Based on the developed activities, it was concluded that the carnivorous plants can be used as a
faciliting didactic instrument for the assimilation of information related to the local ecosystem, highlighting the
importance of popular and scientific knowledge, characterizing and valuing regional habitats and species, encouraging
research and dynamizing the teaching and learning process.
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Introducéo

A Educacdo Ambiental (EA), para a construcéo da cidadania ambiental em

através de meios didaticos eficazes, deve
permitir uma ampla abordagem critica dos
aspectos determinantes da dindmica do
ambiente, valorizando a biodiversidade sob
multiplos olhares e saberes tradicionais e
cientificos, incentivando a pesquisa e a
participacéo ativa nas tomadas de decisdes

vista da compreensdo do meio social,
cultural, politico-econémico e ambiental
local (MEC 2012). Para que esta educacédo
seja desenvolvida de forma eficaz, h4 a
necessidade da atencdo docente voltada para
0 uso de estratégias didaticas que direcionem
o olhar e a curiosidade do aluno,
favorecendo a assimilagdo de conceitos,
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mediando a informacdo, enraizando 0s
saberes e proporcionando 0
(re)conhecimento sobre a biodiversidade
local, incluindo grupos de organismos pouco
estudados, a exemplo das plantas carnivoras.

O objetivo deste trabalho foi utilizar
plantas carnivoras como instrumentos
didaticos para o despertar da sensibilidade e
da acdo ambiental dos alunos através do
desenvolvimento da EA em uma escola no
agreste da Paraiba, caracterizando a
biodiversidade local e incentivando a
protecdo dos ecossistemas da regido por
intermédio da construgdo de uma postura
critica dos alunos frente ao meio onde estdo
inseridos.

A problematica ambiental e o papel da
escola

Contemporaneamente, ha a
necessidade de compreensdo do meio
ambiente pela sociedade, tendo em vista a
pressdo antropica exercida sobre a
biodiversidade (MARENGO 2006), livre da
prética sustentavel (BRITO 2006) e expondo
a biota local a extincdo indigente. Faz-se
necessario conhecer 0 meio natural, os
fatores que o constituem e 0 mantém, bem
como o0s causadores da perda da
biodiversidade — o0 acesso e uso
desordenados e a exploracdo excessiva de
espécies de plantas e animais nos
ecossistemas e biomas brasileiros, o
desmatamento, as queimadas e a exploracéo
de extensas areas para monoculturas sem a
implantacéo de programas de
reflorestamento (BRITO 2006). A sociedade
tem grande parcela de responsabilidade nos
problemas ambientais, cabendo-lhe,
também, a incumbéncia de participar nas
decisbes sobre o futuro sustentavel da
conservacdo da biodiversidade (BRITO
2006).

Desde meados do ultimo século as
tematicas relacionadas ao meio ambiente
deixaram de envolver apenas questdes
pontuais (ABILIO 2011) como, por
exemplo, 0 uso racional da agua, descarte
correto de residuos, ou a qualidade do ar ou
do solo. Esta relagdo passou a abranger
elementos ndo materiais, bibticos e
abidticos, ideoldgicos e econdmicos,
extrapolando 0  discurso  meramente
pedagogico, englobando questdes
socioambientais, culturais e politico-

econdmicas no contexto das temaéticas
ambientais,  permitindo uma  maior
abrangéncia deste campo também na &rea da
educacdo (PELEGRINI E VLACH 2011).

Neste contexto, a escola passa a ter
uma responsabilidade maior sobre a
formacéo intelectual do individuo, indo além
da instrucdo sob contetidos sequenciados,
formando, portanto, cidaddos ativos,
participativos nos debates da sociedade, com
autonomia, dindmicos, criticos e criativos,
em vez de jovens passivos, conformados e
sem opinido (SAMPAIO 1996). Logo, a EA
mostra-se COmO um processo continuo,
permanente e consciente quanto a relagdo do
individuo com o meio no qual este esta
inserido, proporcionando-lhe a construgdo
de conhecimentos, habilidades,
experiéncias, valores e agdes individuais e
coletivas na busca de solugBes para 0s
problemas ambientais presentes e futuros
(UNESCO 1987).

A educacdo ambiental

Com as inovagdes conceituais sobre
a EA ocorridas a partir de 1975 — onde se
destaca a Carta de Belgrado — algumas
propostas metodoldgicas relacionadas ao
meio ambiente foram elaboradas visando
uma abordagem ambiental holistica, além de
pratica, propondo mudancas as relacdes
entre professores, alunos, escolas e
comunidades (ABILIO  2008). Estas
propostas foram dispostas através de
objetivos e categorias basicas da EA
(CARIDE E MEIRA 2001), ajudando as
pessoas e 0s grupos sociais a adquirirem
maior sensibilidade e compreensdo bésica
sobre o meio ambiente em sua totalidade,
incentivando-os a participar ativamente da
sua protecdo, manutencdo e melhoria.

A EA constitui uma forma de
educacéo abrangente, devendo atingir todos
os cidadéos de forma participativa por meio
do desenvolvimento de uma consciéncia
critica sobre a problematica ambiental,
permitindo ao ser humano uma nova Vvisdo
sobre as relagdes entre este, a sociedade e a
natureza  (ANDRADE 2008). As
caracteristicas basicas que fundamentam a
EA devem, também, priorizar a criacdo de
possibilidades para a produgdo e o
desenvolvimento do conhecimento,
evitando-se apenas transferi-lo (FREIRE
1996). Logo, faz-se necesséario que este
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modelo de educacdo seja transdisciplinar,
remetendo aos temas que se encontram
entre, através e além da disciplinaridade,
tendo como objetivo a wunidade do
conhecimento para a compreensao do meio,
sem a formacdo de “espagos” na construgao
do saber ambiental para que este seja solido
e integrado ao cotidiano do individuo
(BARROS et al. 2002). Esta forma de saber
é, segundo Leff (2004), extremamente rica
em interesses, sentidos existenciais,
significados culturais de sujeitos histéricos e
subjetividade em sua producdo de
conhecimento complexa, dindmica e
estratégica. O saber ambiental flui de forma
dindamica e intermitente, envolvendo
aspectos cientificos, sociais, politicos e
econdmicos, por meio de movimentos
culturais e de praticas tradicionais de manejo
dos recursos naturais. Assim sendo, para
alcancar o desenvolvimento ludico e
significativo do saber discente, o professor
deve rever constantemente suas formas de
utilizacéo de propostas  didatico-
pedagogicas (KISHIMOTO 2000), passando
a adotar em suas praticas meios ou
instrumentos didaticos que permitam a
realizacdo da educacdo.

As plantas carnivoras como
ferramentas didaticas

A ciéncia tende a utilizar uma
maneira de pensar e explicar o mundo
natural que é diferente do pensamento de
senso comum, como é feito naturalmente
pelos alunos. Enquanto a ciéncia baseia-se
num conjunto de regras basicas que instruem
ao agrupamento de regras empiricas
verificdveis e sistematizadas, o aluno,
normalmente, compreende o mundo
primariamente através do senso comum e de
experiéncias atuais e de herangas de
conhecimentos de algum grupo social, sem
depender de uma investigacdo detalhada
para alcancar concepcOes/ideias mais
profundas como as cientificas (FEIMAN-
NEMSER E FLODEN 1986).

Diante dos fatos, faz-se necessario
explorar a utilizacdo do senso comum dos
alunos  mediante  instrumentos  que
viabilizem a pratica do conhecimento.
Importa-se utilizar instrumentos didaticos
que despertem a curiosidade, bem como o
prazer no aprender. Tais instrumentos s&o
fundamentais para a aplicacéo de formas de

educacéo que pouco séo trabalhadas em sala
de aula (SCHNEUWLY 2000). O
entendimento da complexa relacdo ser-
humano/natureza, e mais, a pratica integral
do saber ambiental racional, depende de um
direcionamento didatico sélido e estruturado
sobre um contexto ludico. Para Morin
(1998), essa complexidade pode ser
compreendida como uma reforma do modo
do individuo pensar, refletindo num
desafiador didlogo entre os diferentes. Esta
dindmica da construcdo do saber, entretanto,
depende de estratégias educacionais
inovadoras que encarem 0 pensamento como
“um terreno de praticas e um campo teorico
especialmente rico” (ARDOINO 2002), bem
como o natural como um meio livre de
“gaiolas epistemolégicas” (D’AMBROSIO
2004), onde a transdisciplinaridade
simplesmente flui através de uma pedagogia
ambiental capaz de gerar possibilidades de
enxergar a complexidade de fundo presente
na natureza (NEFFA E RITTO 2010).

Nesse  contexto, as  plantas
carnivoras podem ser utilizadas como
ferramenta para desenvolver a EA. Por suas
caracteristicas, sensibilidade e exigéncias
ecolégicas, aliadas ao mistério e
desconhecimento que rondam esse grupo,
essas plantas podem ser um subsidio extra
para o despertar da curiosidade ingénua do
estudante direcionado a preservagdo do
meio, visto que o aprendizado lddico
evidencia o dinamismo do processo ensino-
aprendizagem, permitindo ao aluno o estudo
de situacBes-problema relacionadas as
guestdes socioambientais, com
possibilidades de melhorar a comunidade em
gue vive.

S8o popularmente  denominadas
plantas carnivoras aquelas que habitam
regides de solo comumente pobre em
nutrientes e que obtém seus minerais a partir
da captura e decomposi¢do enzimatica — por
vezes associada a bactérias — principalmente
de pequenos invertebrados (JUNIPER et al.
1989, SOUZA E LORENZI 2012). Essa
decomposicao fornece as plantas proteinas e,
logo, nitrogénio, essenciais ao seu
metabolismo (PILIACKAS E BARBOSA
1989). Sendo o Brasil ocupador de uma
posicdo de destaque mundial em ndmeros de
espécies de plantas desse grupo, bem como
a Paraiba um berco ainda pouco explorado
nessa area de estudo (SILVA 2013), a
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utilizacdo destes organismos como recurso
lidico ainda propiciara aos alunos o
desenvolvimento do conhecimento que
cerca a natureza exdtica e singular destas
espécies. Além disso, visto que estas se
desenvolvem, quase que exclusivamente, em
locais ambientalmente conservados, o
estudo dos mesmos evidenciara a
importancia de resguardar o0 meio ambiente,
uma vez que elas podem ser utilizadas como
bioindicadores de qualidade ambiental e sdo
importantes no  controle  bioldgico,
desempenhando seu papel ecossistémico de
forma bem definida e multi-relacionada.
Ainda, a utilizacdo de grupos bioldgicos
pouco explorados em pesquisas como
instrumentos didaticos para a construgdo e
desenvolvimento do saber ambiental deve
ajudar a despertar no individuo o desejo de
conhecer mais sobre o objeto de estudo
propiciando, possivelmente, novas
oportunidades de pesquisas inéditas,
inclusive para novas ocorréncias de espécies
em &reas ainda desconhecidas, a ampliacéo
das preferéncias e caracteristicas das
espécies, bem como descobertas de novas
espécies no meio cientifico.

A abordagem ecologica

A EA depende de um planejamento
conjunto as demais areas do ensino para a
construgdo dos valores formadores do senso
critico e da sensibilizacdo ambiental em
meio a atual situagdo da sociedade no
tocante aos padrdes de consumo diante da
influéncia dos meios de comunicagdo ¢ de
produgdo e dos sistemas politicos e
econdmicos vigentes no mundo atual.

Aliada as propostas da EA, a
Ecologia, tendo sob tema central a interagdo
entre organismos e sistemas, tem se firmado
como a base dos estudos relacionados ao
meio ambiente e a conservagdo dos recursos
naturais, permitindo uma compreensao mais
ampla, completa e complexa das relagdes
existentes entre o ser humano e o meio no
qual se encontra inserido (MAYER 1998),
proporcionando novas formas de pensar,
enxergar e manejar o ambiente.

Utilizando ideias ecol6gicas em
abordagens conservacionistas, 0
conhecimento ndo deve ser apenas focado
em conceitos puramente biolégicos, mas
comportar uma extensa dimensdo préatica
que ndo estd concentrada em uma Unica

disciplina, incorporando uma consciéncia
ideoldgica do individuo que tende a leva-lo
a construcdo da sensibilidade contextual, de
valores que promovam a sustentabilidade, o
respeito, a igualdade e a compreensdo as
diferencas. Segundo Jacobi (2003), as
préaticas sustentaveis tornam-se possiveis
guando inseridas num contexto de valores.
Pode-se dizer que a Ecologia paraa EA é a
ciéncia natural multidimensional, gerando
conhecimento para o fortalecimento e a
pratica de tais valores e a modificacdo de
comportamentos sociais.

A Ecologia direciona o individuo a
desconstrugdo e reconstrugdo de fatores
cognitivos, éticos e culturais promovendo
uma EA complexa, sugerindo o
autoconhecimento, a sensibilizagdo, a
consciéncia e a agdo ambiental, objetivando
o desenvolvimento  social  racional,
considerando uma vida de qualidade integral
menos dependente de qualquer variavel
econbmica (LOVATTO et al. 2011). Ainda,
sob sua conotacdo mais complexa e
holistica, a Educacdo Ecoldgica permite a
utilizagdo de instrumentos mediadores e
portadores da informagdo, alcancando
resultados “significativos” quando
relacionados ao incentivo para o0
desenvolvimento da percep¢do ambiental do
individuo, tanto pessoal guanto
comunitariamente. Tal afirmacdo pode ser
bem exemplificada e comprovada mediante
trabalhos ja desenvolvidos, envolvendo
instrumentacdo didatica por intermédio de
areas especificas do conhecimento cientifico
(BARROSO et al. 2010), grupos especificos
de animais (BENITES E MAMEDE 2008),
trilhas ecoldgicas (ROCHA et al. 2010),
processos naturais ou biomas (ARAUJO E
SOUSA 2011), autoconhecimento
(LOVATTO et al. 2011) e grupos
especificos de plantas (BARROSO et al.
2010), dentre outros temas distintos entre si
gue compartilham um mesmo tronco comum
como centro das discussdes: 0 meio
ambiente.

Este projeto foi desenvolvido
baseado na hipotese de que o trabalho de EA
direciona a sociedade para a construcdo
solida da consciéncia ambiental, integrando
ao seu cotidiano o espirito de
responsabilidade critica, sustentabilidade e
conservacdo biolégica (LOVATTO et al.
2011), proporcionando que, numa escala
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menor, as comunidades locais possam
tornar-se importantes aliadas de pesquisa
sobre as espécies presentes nos ecossistemas
locais e do entorno (BARROSO et al. 2010),
principalmente enquanto a abordagem
didéatica envolve a utilizacdo de instrumentos
didaticos possuidores de um potencial ltdico
que ajudem a despertar e direcionar a
atencdo dos alunos aos problemas
ambientais locais (BENITES E MAMEDE
2008).

Material e métodos

@) projeto desenvolveu-se
basicamente  sob  aspectos  teérico-
metodoldgicos qualitativos que estdo
relacionados a Fenomenologia e a
Observacao Participante.

Segundo Minayo (1994), a pesquisa
qualitativa € aquela que “se preocupa com
um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificada”, apresentando um foco na
interpretacdo — ao invés da quantificagdo —
que os proprios participantes tém da situacéo
estudada; enfatizando  aspectos da
subjetividade a objetividade; demonstrando
flexibilidade na condugdo a pesquisa;
preocupando-se com 0 contexto e a
experiéncia do individuo; reconhecendo o
impacto do processo da pesquisa sobre a
situacdo em foco e admitindo-se que o
pesquisador influencie e seja influenciado
durante a pesquisa (MOREIRA 2002). A
Fenomenologia tem seu estudo voltado ao
significado das experiéncias de vida sobre
uma determinada concepg¢do ou fenémeno
(SATO 2001), explorando 0
desenvolvimento do saber humano. A
aplicacdo da Observacdo Participante esta
relacionada a uma postura comprometida
com a formacgdo da consciéncia popular
(GIL 2005), tendo sua abordagem sob
ascensdo pelos educadores ambientais
contemporaneos (ABILIO 2011).

Durante os estudos foram realizadas
atividades teoricas e praticas baseadas em
tematicas ecoldgicas contextualizadas. Para
isso foram utilizados questionarios, videos
documentarios, oficinas, debates,
experimentos e aulas campo. Tentou-se
tornar as abordagens dos conteldos mais
contextualizadas possiveis a realidade da
escola e dos alunos para que fosse ampliada

a possibilidade da execucdo préatica do saber
construido durante o projeto.

O projeto foi desenvolvido sob
intervalos semanais — salvo feriados e
eventos relacionados a dindmica escolar
local — entre maio e dezembro de 2012, com
43 alunos de duas turmas de 1° ano do ensino
meédio do turno tarde da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Monsenhor
Emiliano de Cristo (popularmente conhecida
como “Polivalente”), na cidade Guarabira,
Paraiba, Brasil. A escolha desse publico alvo
se deu devido a possibilidade destes alunos
permanecerem na escola por mais tempo,
ajudando a disseminar as ideias trabalhadas.
Os alunos estavam divididos em duas
turmas: 1°B e 1°C.

Para cada informante e seus
responsaveis foi explicado o objetivo do
estudo, em seguida estes foram convidados a
assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, solicitado pelo Conselho
Nacional de Saiude por meio do Comité de
Etica em Pesquisa (Resolugio 196/96). O
presente estudo foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEP) do Centro de Ciéncias da Saude da
Universidade Federal da Paraiba, registrado
com protocolo CAAE nimero
03577512.8.0000.5188.

Area de estudo

A escola Polivalente  esta
localizada na Rua Jodo Lorddo n® 125,
Bairro Nordeste II, na cidade de
Guarabira, Paraiba, Brasil. Esta cidade é
um polo comercial, localizado na
microrregido de Guarabira, pertencente a
mesorregido do agreste do estado da
Paraiba. Possui cerca de 56.000 habitantes
que tém como principal atividade
econdbmica o comércio. O municipio é
cortado pelo Rio Guarabira, pelo Rio
Aracagi e pelo Rio Mamanguape, sendo 0s
dois primeiros afluentes do Rio
Mamanguape. O Rio Guarabira nasce no
municipio vizinho, PilGezinhos, e se
estende por 18km até encontrar-se com o
Rio Mamanguape. O Rio Guarabira é o
Gnico rio que corta a zona urbana do
municipio, apresentando um estado
elevado de poluicdo e desmatamento da
sua mata ciliar.

No periodo do projeto, a escola
Polivalente possuia 41 professores, todos
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com pos-graduacdo, e servigo técnico-
pedagbgico composto por um supervisor
escolar, dois coordenadores escolares e trés
gestoras escolares. Estavam regularmente
matriculados 660 alunos, distribuidos nos
turnos da manhd, tarde e noite.

Parte da pesquisa — a aula campo —
foi desenvolvida na Reserva Bioldgica
Guaribas (REBIO Guaribas), localizada nos
municipios de Mamanguape e Rio Tinto, no
litoral norte do Estado da Paraiba, a cerca de
70 km da capital, Jodo Pessoa, e a 50 km de
Guarabira. Possui trés areas distintas com
variagdo das fisionomias vegetais: Area I,
localizada em Mamanguape, com superficie
de 616 ha, constituida por manchas de
cerrado e remanescentes de mata atlantica;
Area II, também em Mamanguape, com
3.378 ha, onde a cobertura vegetal
predominante é a Mata Atlantica, e Area I,
localizada em Rio Tinto, com superficie de
327 ha que, embora seja a menor area,
apresenta trechos bem conservados da
floresta nativa e areas de tabuleiros. A area
visitada durante a aula foi a Area 1. A
escolha da Rebio deu-se pela necessidade de
reconhecimento de ecossistemas
ambientalmente bem conservados,
possibilitando a comparagdo destes com
outros ambientes antropizados. Além disso,
a Rebio detém a maior concentracdo de
plantas carnivoras do estado da Paraiba.

Atividades desenvolvidas

Para inicio das atividades, foram
realizados questionarios semiestruturados
com a direcdo escolar e o corpo docente
para registrar dados relacionados a
percepcdo ambiental dos professores, bem
como a dire¢do e estruturacdo da escola.

Sabe-se bem que, teoricamente, as
questdes relacionadas a EA sédo
transversais e devem abranger a matriz
curricular de todas as disciplinas, em
todos os niveis do ensino basico (PCN).
Contudo, é fato que as tematicas
ambientais sdo trabalhadas
prioritariamente pelos professores de
Ciéncias, Biologia e, em menor
proporcdo, Geografia, por estarem
subordinados aos conteudos
programaticos de livros que ignoram ou
menosprezam esta area do conhecimento

(SOSSAI et al. 1997). Além disso, uma
sondagem pretérita a pesquisa, realizada
pelo coordenador do projeto, evidenciou que
apenas um dos sete professores entrevistados
declarou ja ter realizado alguma pratica que
tenha envolvido EA na escola. Por estes
motivos 0s questionarios voltados aos
docentes contemplaram apenas 0sS
profissionais responsaveis pelas
disciplinas de Ciéncias, Biologia e
Geografia. Para cada professor (N=7) foi
perguntado no questionario sobre sua idade,
formacdo, tempo de servico, metodologia e
conhecimento sobre EA, Ecologia e plantas
carnivoras.

Apos a aplicacao dos
questionarios aos docentes e direcdo
escolar, houve a aplicagdo de um
questionario pré-teste com o0 corpo
discente (N = 43) para aferir o nivel de
conhecimento sobre as teméticas “meio
ambiente”, “Educacdo Ambiental”,
“Ecologia” e “plantas carnivoras” dos
alunos das turmas envolvidas no estudo.

Ao todo, foram realizados 15
encontros envolvendo temas especificos,
mas abrangendo entre si 0 eixo comum
“meio ambiente” (Tabela 1).

Cada encontro durou cerca de uma
hora. Envolveram, em sua maioria,
debates através de questdes trabalhadas
que eram geralmente predefinidas -
contudo, questdes formuladas pelos
proprios  alunos  também  foram
amplamente debatidas e incentivadas.
Para cada aluno foi entregue uma pasta
individual contendo o resumo do contetido
trabalhado e algumas questBes para serem
refletidas e respondidas durante a semana,
ou até o préximo encontro. Essas questdes
constituiam o questionario de avaliagdo. A
cada novo encontro, 0s primeiros minutos
eram destinados a revisdo do conteudo
anterior e as questdes que os alunos
haviam levado para casa.

Este estudo buscou proporcionar
uma abordagem de temas que costumam
ser pouco explorados no dia-a-dia da sala
de aula na escola. Os mesmos puderam,
em sua maioria, ser trabalhados sob uma
visdo socioambiental, sistémica e pratica,
incluindo o ser humano como parte
integrante do ambiente como um todo
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Tabela 1. Quadro cronologico das atividades desenvolvidas durante o projeto.

Encontro Més Dia Tema Atividade
. Caracterizagdo da escola; Questionério & direcdo escolar;
- Maio 18 L S
caracterizacdo docente questionario aos professores
1 Maio 25  Caracterizacdo discente inicial ~ Questionario pré-teste aos alunos
2 Junho 01 Meio ambiente Expo;u;qo_do conteddo, debate e
questionario
3 Julho 13 O que sdo plantas carnivoras? Of'c”.‘a Qe_desenhos, debate e
questionario
Plantas carnivoras: importancia  Exposi¢do do conteldo, debate e
4 Julho 20 o DI
ecoldgica guestionario
Ecologia e Educacdo Exposicdo do conteldo,
5 Julho 27 X U S
Ambiental dindmica, debate e questionario
Sociedade e natureza: a Exposicédo do contetdo, debate e
6 Agosto 03 e : S
problemética ambiental questionario
Desenvolvimento e meio Apresentacdo do documentario
7 Agosto 10 ambiente: qualidade de vida e “Ilha das Flores” debate e
salide ambiental questionario
Desenvolvimento e meio Apresentacdo do documentario
8 Agosto 17  ambiente: responsabilidade e “A Historia das Coisas”, debate
protecdo ambiental e questionario
Ecologia e equilibrio . ,
9 Setembro 14  ambiental: biomas e Expoggqo_do conteddo, debate e
. S questionario
ecossistemas regionais
10 Setembro 21 Os blomas_da, Pgralba ea Expoggqo_do conteldo, debate e
Reserva Biologica Guaribas questionario
11 Outubro 19  Contrastes ambientais Aula campo
12 Outubro 26 _Comparujhamgnto de Roda de conversa
informacdes pos-aula campo
13 Novembro 23 Orgamzag;io dos dados para Expoggqo_do conteldo, debate e
apresentacao questionario
14 Novembro 30 Apresentagdo do conteudo Exposi¢do do contetido, debate
trabalhado
15 Dezembro 07  Caracterizacdo discente final ;Qlﬂﬁztslonano pos-teste aos
- Dezembro 14 - Confraternizacdo e despedida

Fonte: dados da pesquisa.

Este estudo buscou proporcionar
uma abordagem de temas que costumam
ser pouco explorados no dia-a-dia da sala
de aula na escola. Os mesmo puderam, em
sua maioria, ser trabalhados sob uma visao
socioambiental, sistémica e pratica,
incluindo o ser humano como parte
integrante do ambiente como um todo.

Resultados e discussao

@) corpo docente escolar
entrevistado compreendeu-se numa faixa
etaria variando entre 23 e 55 anos de idade,
sendo em sua maioria (71,43%) do sexo
masculino. Os professores entrevistados
variaram entre 3 e 25 anos de tempo de
servico em sala de aula. A maior parte deles
(71,43%) declarou trabalhar em mais de uma

escola. Mais de 85% dos professores
entrevistados considerou que as condicOes
de trabalho poderiam melhorar, declarando
gue a falta de incentivo financeiro é um dos
principais problemas escolares. Apenas um
docente, dentre os sete entrevistados,
declarou que utiliza experimentos ou aula de
campo como estratégia didatica. Ao passo

que todos declararam utilizar
frequentemente aulas  expositivas  ou
metodologias  “tradicionais” —  termo

utilizado pelos professores — similares.
Quando questionados sobre o que
entendiam por interdisciplinaridade, mais da
metade dos professores (57,14%) relacionou
o termo a abordagem de um tema por varias
disciplinas ao mesmo tempo — refletindo a
visdo pouco aprofundada dos mesmos ao
tema. Geralmente o0s professores tém
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concepcdes errdneas ou superficiais sobre
interdisciplinaridade,  relacionando  ao
conceito de  multidisciplinaridade e
apresentando dificuldades em desenvolver
metodologias que contemplem a proposta
adequadamente (AUGUSTO et al. 2004).
Fato semelhante foi possivel de ser
observado com o entendimento do que € e da
importancia da EA para o desenvolvimento
do saber ambiental. Muitas vezes a
constru¢do do saber ambiental do aluno é
sufocada pelo protagonismo docente, quanto
a segregacdo do conhecimento e/ou
direcionamento pelo livro didatico, quando
deveria subsidiar as propostas pedagdgicas
gue abordam  teméticas  ambientais
(MORIGI et al. 2010). A definicdo de EA
esteve compreendida por 85,71% dos
professores como “estudo de tematicas
ambientais”. Os professores informaram
ainda que a tematica Ecologia poderia ser
bem mais explorada se houvesse mais tempo
disponivel para isso. Mais da metade dos
professores (4 dos sete entrevistados)
caracterizaram as plantas carnivoras como
plantas que se alimentam de insetos. Os
demais professores afirmaram ndo conhecer
tais organismos (N = 2) ou que 0S mesmos
ndo existem (N = 1).

Os docentes da escola Polivalente
mostraram  ter  experiéncia  voltada
basicamente ao ensino tradicional, mas
pouca ou nenhuma experiéncia quando se
trata de tematicas transversais, ou
metodologias relacionadas a
transdisciplinaridade. Quanto ao projeto,
apenas uma docente demonstrou claro
interesse no estudo a ser realizado, enquanto
0S outros se mostraram relutantes em
colaborar com o mesmo. Contudo, houve
uma disposicdo maior destes em participar
da viagem para aula campo.

Dos alunos participantes, 46,51%
informou residir em zona urbana, ao passo
que 53,48% informou residir em zona rural
do municipio de Guarabira. A idade destes
variou entre 13 e 25 anos de idade, contudo,
a maioria (69,77%) estava compreendida na
faixa etaria entre 14 e 16 anos de idade, e sob
um maior ndmero de jovens do sexo
feminino (72,09%). Além disso, os alunos
foram questionados quanto sua ocupagdo
fora da escola, onde a maior parte informou
dedicar seu tempo livre ao lazer (48,84%),
trabalho (34,88%), ou esportes (20,93%).

Durante as primeiras agfes do
projeto observou-se clara timidez da maior
parte dos alunos em participar das atividades
Ou expressar sua opinido acerca dos temas
trabalhados. Esse fato destacou a
importancia da escolha da estratégia didatica
para 0 bom desenvolvimento da pesquisa
(ARDOINO 2002).

No questionario pré-teste foi
possivel perceber nos alunos uma nocao
destorcida ou reduzida em relacdo ao
conceito de meio ambiente, definindo-o
como “a natureza” ou “bichos e plantas de
um local”. Entretanto, apesar de nao
incluirem o ser humano como parte
integrante  do meio, destacaram a
importancia de conserva-lo mediante a
dependéncia da sociedade dos seus recursos.
Segundo Bonotto e Semprebone (2010),
para o estudante a natureza é valorada em
fung&o de sua utilidade para o ser humano, o
gue comumente esta relacionado — dentre
outras coisas — a abordagem e orientacOes
contidas nos livros didaticos, bem como as
experiéncias existenciais adquiridas por
cada individuo.

Ainda no inicio do projeto, a oficina
de desenhos (Figuras 1A-B) sobre como
seriam as plantas carnivoras, na visdo dos
alunos, colaborou positivamente para o
incentivo a expressao dos mesmos sobre a
tematica sem que houvesse necessidade da
manifestacdo oral, evitando a timidez ou
constrangimento diante do desconhecido.
Esta atividade também permitiu avaliar a
compreensao dos alunos sobre a tematica. A
oficina registrou que o imaginario do aluno
detinha, as plantas carnivoras, seres
“humanizados”, “comedores de gente”, de
caréater perigoso, oferecendo risco a espécie
humana. Tal visdo se deu, segundo os
proprios alunos, devido a influéncia da
midia, através de imagens distorcidas da
realidade, bem como da prdpria imaginacgéo
dos mesmos diante do termo “sugestivo” que
dd nome as plantas: carnivoras. Essa
influéncia foi debatida com os alunos ap6s a
oficina de desenhos. Sabe-se que a sociedade
contempordnea  tem  seus  valores
extremamente influenciados pelas midias,
que informam e desinformam,
especializando-se mais a cada dia em
publicos bem especificos, de todas as idades,
culturas, costumes, espiritualidades,
(i)limitagdes, contrastes, vontades, géneros,
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etnias, cores e pensamentos, condensando
informacBGes entre o real e o abstrato,
moldando uma sociedade a abster-se do

didlogo, bem como do pensamento critico
profundo ao que V&, ouve e sente (SILVA et
al. 2013).

Figura 1. Desenhos produzidos pelos alunos durante oficina (A); alunos participando
de atividade do projeto em sala de aula (B); planta carnivora (Utricularia gibba)
encontrada por aluno, durante o projeto, proximo a sua residéncia no municipio de
Guarabira-PB (C).

Durante a primeira metade do
projeto, os alunos tiveram dificuldades em
construir respostas as questBes entregues
apos as atividades. Pode-se considerar baixo
o nivel de conhecimento das turmas
participantes sobre as tematicas ambientais
trabalhadas, tanto pelas respostas pouco
elaboradas ou desconexas, quanto pelo
nimero elevado de perguntas ndo
respondidas, ou respondidas apenas com as
expressoes “ndo sei”, “ndo lembro”, ou, “ja
ouvi falar”. Contudo, o aferimento da
percepcdo prévia e posterior dos alunos
(Tabela 2) é de extrema importancia, pois
direciona a agdo educativa, corrigindo as
percepcGes negativas dos mesmos em
relagio ao local onde vivem, ou
simplesmente frequentam, bem como as
percepcOes negativas a este local (PEREIRA
2005). Assim, ressaltam-se fatos que

mostram a importdncia da paisagem
anteriormente ndo percebida, bem como a
identificacdo de organismos que ali vivem e
sua importancia, evitando um sentimento de
rejeicdo pela paisagem e pelo espaco vivido
(TUAN 1983). Logo, as a¢des desenvolvidas
junto aos ecossistemas locais detém
importancia significativa para 0
conhecimento e a valoracdo de seres,
ambientes e saberes.

As atividades desenvolvidas em sala
de aula revelaram, gradualmente, o interesse
do aluno em debater sobre o ambiente, a
cultura, a educacdo, a politica e a economia
local, ressaltando a importancia do incentivo
docente & discussao sobre o contexto no qual
0 aluno encontra-se inserido. Esses debates
mostraram-se como espagos abertos a
construcdo de ideias e valores sobre o saber
regional.
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Tabela 2. Quadro comparativo das respostas dos alunos aos questionarios pré ¢ pos-teste sobre

diferentes tematicas ambientais.

Respostas mais frequentes dos alunos aos questiondrios (em %)

Pré-teste

Pos-teste

“O meio ambiente é importante para os seres

vivos” (76,74%)

“O meio ambiente é uma fonte de recursos qual o
ser humano é parte” (91,66%)

“Ter Educag¢do Ambiental é proteger a natureza”

(27,9%)

“A Educacdo Ambiental nos conscientiza sobre a
preservagdo do meio” (97,22%)

“Ndo sei o que é Ecologia” (69,77%)

“A Ecologia trata do estudo das relagées entre os
seres e o meio” (91,66%)

“Ndo sei o que comentar sobre plantas

carnivoras” (62,79%)

“Plantas carnivoras habitam solos pobres, sdo
bioindicadores e importantes para o equilibrio
ambiental” (86,11%)

“O desmatamento e a poluicdo dos rios
prejudicam o meio e sdo causados pelo ser

humano” (97,67%)

“O desmatamento, a polui¢do e a destina¢do
inapropriada do lixo, prejudicam o meio e sdo
causados pelo ser humano” (100%)

“O ambiente onde vivo ndo esta preservado”

(62,79%)

“O ambiente onde vivo é rico em biodiversidade e
possui caracteristicas bem definidas” (86,11%)

“Nao sei dizer o que é ecossistema” (76,74%)

“Um ecossistema é formado por um conjunto de
interagoes entre seres e o meio” (91,66%)

“Ndo sei comentar nada a respeito dos

ecossistemas locais” (100%)

“Caracteristica  dos  ecossistemas  locais:
Caatinga” (100%), e/ou “Mata Atlantica”
(94,44%), e/ou “Tabuleiro” (77,77%)

Fonte: dados da pesquisa.

Analisando 0s questionarios pré e
pos atividades e observando a participacéo
dos alunos ao longo do projeto, é possivel
identificar uma progressdo dos alunos
quanto: a assimilagdo de informagoes
relacionadas aos conceitos ambientais; a
desconstrugdo e reconstrucdo de ideias sobre
a tematica socioambiental; a facilidade em
elaborar um argumento durante uma
discussdo; a independéncia a pesquisa; a
sede pelo conhecimento; o aumento da
percepcdo e sensibilidade ambiental. Cada
progressdo apontada foi mediada, direta ou
indiretamente, pela presenca do instrumento
didatico — nesse caso, as plantas carnivoras —
topicalizado em dimensBes distintas —
ecoldgica, social, econbmica, relacional e
ideoldgica, por exemplo — pertencentes a sua
prépria natureza, proporcionou a construcéo
e 0 desenvolvimento do saber ambiental
livre de qualquer engessamento
epistemologico, conforme sugerido por
Barros et al. (2002).

Ao longo da préatica do projeto, foi
possivel constatar que os alunos possuiam
dificuldades na compreensao de
determinados conceitos, dentre estes:
Ecologia, Educacdo Ambiental, nicho
ecoldgico, equilibrio ecoldgico, teia
alimentar, habitat, ecossistema, bioma,
mimetismo, movimentos nasticos,

Filosofia, ideologia, antropologia,
antropocentrismo, senso critico, senso
comum, paradigma, paradoxo, economia
verde e modelo de producgdo. Tal fato
provavelmente  estd  relacionado a
deficiéncia no ensino nas séries anteriores,
onde 0s mesmos deveriam ter conhecimento
de contetdos relacionados ao estudo,
realidade comumente observada nas séries
da educacdo basica do ensino publico
brasileiro (PINTO 2012). Entretanto, o0s
alunos também se mostraram conhecedores
de boa parte dos problemas ambientais que
afetam 0o municipio de Guarabira,
destacando  principalmente a situacdo
cadtica de poluicdo do Rio Guarabira, a
imensa quantidade de novos loteamentos na
cidade, bem como do descaso dos politicos a
causa (Tabela 2). O interesse dos alunos
expds a tematica a condicdo de meio
facilitador do dialogo sobre questbes
ambientais, ficando  registrado  aos
professores da escola a caréncia de agdes
educativas que priorizem a troca de
informacGes e atividades relacionadas a
gualidade ambiental da cidade.

A continuidade das atividades do
projeto pdde revelar uma mudanga gradual
na forma de pensar dos alunos,
demonstrando um crescimento significativo,
na maior parte dos mesmos, na capacidade
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de assimilacdo de conhecimentos sobre
tematicas ligadas ao meio ambiente,
refletindo a eficacia do uso das plantas
carnivoras como instrumentos didaticos para
0 desenvolvimento do saber ambiental.
Segundo Abilio (2011), existem certos
temas que tornam-se subutilizados pelo
docente que prefere aborda-los, quando o
fazem, de forma superficial, ignorando o
enriguecimento que estes recursos podem
trazer ao planejamento e desenvolvimento
da prética pedagdgica.

Pode-se destacar a atividade em
campo como importante estratégia para
assimilacéo de contetdos postos em sala de
aula. Segundo os proprios alunos, “a pratica
revela dimensdes diferentes do contetido que
a teoria ndo alcanca” (aluno do 1° ano).
Mesmo o planejamento da aula campo —
guando bem elaborado — pode mostrar-se
como combustivel extra, para o aluno, a
busca da pesquisa e/ou, mesmo, ao
conhecimento do meio e da biota local. Esta
afirmacdo comprova-se mediante o achado
de uma espécie de planta carnivora
(Utricularia gibba) (Figura 1C) por um dos
alunos participantes do projeto, proximo a
sua residéncia, no municipio de Guarabira,
registrando a primeira ocorréncia de planta
carnivora para 0 municipio. O material foi
coletado e tombado no Herbério Lauro Pires
Xavier (JPB) da UFPB, com o nome do
aluno como coletor.

Quanto a aula campo, foi possivel
trabalhar a importéncia de cada organismo
em um ecossistema complexo como ator
fundamental para a manutencdo do meio,
bem como a responsabilidade do ser
humano mediante as modificacBes da
paisagem e as consequéncias decorrentes
da perda da biodiversidade do ambiente,
modificagbes climaticas, desequilibrio
social e contrastes ambientais. Durante a
trilha ecolégica (Figura 2A), os alunos
puderam elaborar em dupla um relatério
descrevendo suas experiéncias a atividade,
mediante um roteiro que fora entregue aos
mesmos no inicio da trilha. Em cada
ambiente diferente foi possivel realizar uma
pequena discussdo sobre a paisagem, bem
como coletas para deposicdo em herbario
(Figuras 2B-C).

Os  alunos  se mostraram
participativos e atentos as informacdes
construidas ao longo da trilha. Apo6s a

realizacdo da mesma, dando continuidade a
aula campo, os alunos visitaram uma area
antropizada (Figura 2D), localizada entre a
Rebio e 0 municipio de Guarabira, para que
se fosse analisado, através de uma leitura do
local, o contraste existente, entre os diversos
ambientes visitados durante o dia de aula.
Segundo Rocha et al. (2010), as trilhas
ecologicas sdo importantes ferramentas de
Educacdo Ambiental, permitindo o acesso
pratico a informacdo sobre a preservagao e
conservacdo de ecossistemas ameacados,
maximizando a  conscientizacdo  do
individuo participante da atividade. Apos a
aula campo, os alunos ressaltaram que a
vivéncia de um conteldo é fundamental para
a melhor compreensdo das informagoes
trabalhadas durante a aula teorica
(OLIVEIRA 2005). Além disso, puderam
relatar que “existem detalhes que, mesmo
que o professor mostre imagens e explique
bem, s6 durante uma pratica no campo pode-
se sentir a riqueza dos detalhes visuais,
sonoros e palpaveis”. Os proprios alunos
avaliaram a aula campo  como
“inesquecivel” ou “muito proveitosa”. Ainda
destacaram que ndo tiveram cansago e
gostariam que a trilha tivesse sido em um
percurso maior para que pudessem ter
conhecido mais ambientes novos. Para
Schwantes et al. (2013), o trabalho em
campo constitui-se como uma importante
estratégia didatica, “tornando possivel a
aprendizagem significativa em decorréncia
do maior conhecimento das espécies nativas
locais e contribuindo para a Educacdo
Ambiental”. As experiéncias adquiridas
durante a aula campo foram discutidas em
sala de aula pelos professores participantes
da atividade. Fotos e depoimentos dos
alunos foram publicadas no blog da escola
(http://monsenhoremiliano.blogspot.com.br
) (Tabela 3).

Os comentarios dos  alunos
evidenciaram as diferentes categorias de EA
(ABILIO 2011) trabalhadas durante o
projeto (Tabela 3), revelando que na segunda
metade do mesmo os alunos possuiam desde
uma visdo mais ampla sobre a EA -
abordando varias vertentes simultaneamente
— quanto mais especifica, explicitando a
importancia da valoragdo do meio natural a
manutencdo  das  geragbes  futuras,
sensibilizando e formando ambientalmente o
individuo. No inicio da pesquisa, quando
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questionados sobre suas nogdes relativas a
Educacdo Ambiental, a maioria dos alunos
relatou que “ter educacdo ambiental ¢
proteger a natureza”. Contudo, nenhum dos
alunos soube comentar algo sobre os
ecossistemas locais (Tabela 2).

Apos a aula campo foi aplicado o
questionario pds-teste, através do qual foi

B

possivel analisar que, ao término do projeto,
os alunos haviam desenvolvido novas
compreensdes do meio, bem como uma
significativa valoragdo da consciéncia
ambiental contribuindo para a formacéo de
cidaddos criticos, responsaveis e
participantes as questes relacionadas ao
ambiente.

Figura 2. Alunos durante trilha ecoldgica na aula campo (A); planta carnivora (Drosera
sessilifolia) sendo fotografada por aluno e prensada durante aula campo (B-C); local
antropizado visitado pelos alunos durante a aula campo (D).

O entendimento do estado da
biodiversidade local pelas comunidades
locais — sobre aspecto cientifico, cultural,
bioldgico e econbmico — é extremamente
importante e necessaria no processo de
evolucdo da ciéncia, fortalecendo e
renovando 0 conhecimento popular e
proporcionando a identificacdo de
informacBes que favorecam o estudo do
meio (ABILIO 2011). Ainda, a utilizag&o do
conhecimento  cientifico  através da
instrumentacdo didatica pode contribuir no
incentivo dos alunos a pesquisa cientifica
relacionada ao estudo do meio social e
ecoldgico, difundindo a importancia de
trabalhar tais tematicas, bem como

proporcionando experiéncias em atividades
relacionadas aos tais.

Constatou-se que a utilizacdo de
instrumentos didaticos para 0
desenvolvimento das préaticas educacionais
relacionadas ao meio ambiente pode ser
realizada de modo a aproveitar o contexto
social, cultural, econdbmico e ambiental sob
0 qual o aluno estd inserido de modo a
ampliar a formacdo, absorcdo e
disseminacdo do saber local. Ao passo que a
curiosidade  dos alunos foi  fator
preponderante para o desenvolvimento de
tais praticas. Logo, o interesse na descoberta
esteve presente durante todo o estudo como
combustivel estimulante da aprendizagem.
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Tabela 3. Comentarios de alunos, apds a aula campo, relacionados a categorias de Educagdo
Ambiental, segundo ABILIO (2011).

Categoria Comentario do aluno ABILIO (2011)
(6 -
= . . Valoriza o processo de
2 “Nessa viagem aprendemos que a Reserva foi fundada P
s S e ) conservagao dos recursos
o para proteger uma bacia hidrogréafica e também para . .
S . . . naturais (0s recursos naturais
g preservar o meio ambiente, e 0 quanto € interessante
c ) podem ser explorados, desde
@ estarmos sempre aprendendo um pouco mais sobre a . o
2 ” que sejam utilizados de
5 natureza. -
O forma racional).
“Nessa viagem aprendemos que 0 meio ambiente é bem
g diferenciado. Apresenta varios tipos de biomas, com - x
= x . . Mostra uma visdo ampla
< vegetacao e caracteristicas pra cada um. L& na Reserva . L
= - . . ~ sobre conteldos e atividades
2 Guaribas vimos alguns tipos de matas, vegetacdes e o da EA
3 solo, que se apresenta como um bioindicador '
das caracteristicas do lugar.”
“Aprendemos que as matas e as florestas estdo sendo
devastadas, mas existem locais preservados e é
= diferente. Vimos também diferentes tipos de biomas, Valoriza “em excesso” o
[%2]
= area de Mata Atlantica e regifes com arbustos. Nesse rocesso de preservacéo dos
o
'S lugar o clima é diferente e 0 ar é mais puro, 0 que torna  recursos naturais
o
b a reserva muito linda. Tem varias espécies de plantas e (manutencéo dos recursos
% animais, os macacos famosos, os guaribas, e também naturais intocaveis ou para
ol plantas carnivoras que tornam o lugar bom para fazer as gerac0es futuras).
pesquisas e aprender o quanto é bom preservar o
patrimdnio paraibano até desconhecido.”
“A reserva Rebio Guaribas foi fundada em 1990 com o
A D e Destaca 0 processo de
o objetivo inicial de preservar as bacias hidrograficas. ~ AR
3 o ) ~ formacéo do individuo que
< Logo depois foi elaborado um projeto de protecédo dos SR,
S ; ) ; busca a sensibilizacéo
= macacos Guaribas. A Reserva possui um ambiente de
= . - e quanto aos problemas
2 paisagens variadas, com caracteristicas de Mata Lo e
7} A . . Lo ambientais e utilizacdo dos
S Atlantica, Caatinga e outros. Foi um passeio inspirador .
3 . . . recursos naturais de forma
na trilha, encontramos a espécie de planta carnivora .
(Drosera).” racional.
o “Uma viagem inesquecivel, aprendemos de maneira Destaca o processo de
S agradéavel e coerente sobre a importancia da Mata formacao do individuo
o
N Atlantica. Vimos também efeitos da devastacdo humana,  critico e reflexivo que busca
S onde um dia foi Mata Atlantica e hoje esta a céu aberto e  a conscientiza¢do quanto aos
3 vegetagdo rasteira... De interesses humanos e problemas ambientais e
c - . , . oy ~
S financeiros, a exemplo da cana-de-agUcar, produzindo o utilizagdo dos recursos

aclcar, etanol e alcool.”

naturais de forma racional.

Fonte: dados da pesquisa; adaptado de ABILIO (2011).

Faz-se necessario que a tematica
transversal seja contextualizada antes de sua
insercdo a pratica. A EA pode ser trabalhada
de forma transdisciplinar desde que né&o
esteja engessada ao tradicionalismo didatico
ou a rotina no processo  ensino
aprendizagem.
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