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NO CENTRO DO IMPASSE: LER E REESCREVER MACHADO DE
ASSIS COM ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

IN THE CENTER OF THE IMPASSE: READING AND REWRITING
MACHADO DE ASSIS WITH HIGH SCHOOL STUDENTS

Carla Cristiane Martins VIANNA!

Resumo: Por razdes vérias, a leitura de autores classicos pelos jovens tem sido questionada na
atualidade. Esse artigo pretende refletir sobre o ensino de literatura no Ensino Médio com textos de
Machado de Assis a partir da exposicdo e analise de uma atividade de leitura e escrita literaria que
resultou em recriagdes de contos machadianos, mais especificamente, de “Noite de Almirante” (1884)
e “Missa do galo” (1894). Para tanto, serdo apresentadosos contos machadianos trabalhados, bem
como analisadas duas producdes textuais dos estudantes. Tais andlises serdo realizadas a luz de textos
tedricos dedicados a questdo do letramento literario, trabalho que resulta numa exposicdo de motivos
para que autores como Machado de Assis sejam lidos, discutidos e sirvam de inspiracdo para o
exercicio da escrita literaria em sala de aula.

Palavras-chave: Leitura literdria. Recriacdo literdria. Pratica de ensino. Machado de Assis.
Letramento literario.

Abstract - For various reasons, reading classical authors by young people has been questioned. This
paper intends to reflect upon literature teaching in High School using Machado de Assis” works. It
presents and analyzes an activity of literary reading and writing that resulted in retellings of
Machado’s tales, more specifically, of “Noite de Almirante” (1884) [‘Admiral’s Night’] and “Missa
do galo” (1894) [‘Midnight Mass’]. In order to do so, the Machadian short stories are presented, as
well as students’ textual productions. Such analyses are carried out in the light of theories dedicated to
the issue of literary literacy, which results in an exposition of reasons for reading and discussing
authors such as Machado de Assis, who serves as an inspiration for the exercise of literary writing in
the classroom.

Keywords: Literary reading. Literary recreation. Teaching practice. Machado de Assis. Literary
literacy.

Considerac0es iniciais

O presente artigo se propde a apresentar uma analise sobre o ensino de literatura tendo
como ponto de partida para o debate uma atividade de leitura e escrita (ou melhor, reescrita)
literéria realizada com estudantes do ensino médio de uma escola publica. Essa préatica de
ensino dedicada aos contos machadianos orientara a discussao aqui empreendida, a qual visa
percorrer 0 seguinte itinerario reflexivo: a problematizacdo de alguns impasses vivenciados
pelo professor(a) de lingua portuguesa e literatura e o papel da leitura e da reescrita no

letramento literario.

!Docente do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul). Doutora em Literatura Brasileira pela URGS. E-mail:
ccmvianna@gmail.com.
Revista Graphos, vol. 21, n° 1, 2019 | UFPB/PPGL | ISSN 1516-1536



102

Uma questdo que perpassa essencialmente a discussao apresentada € a da legitimidade
da leitura de autores candnicos com estudantes da educagdo basica com objetivo de formar
leitores. Trata-se de um problema que apresenta lugar de destaque na argumentacdo porque,
na contemporaneidade, assume um viés ideoldgico que orienta escolhas didaticas e,
consequentemente, desenha os tracos do trabalho com o texto literdrio na sala de aula. Assim,
0 intuito é pensar o letramento literario mediante a prética da leitura e da reescrita de contos

machadianos no ch&o historico desse comeco de século XXI.

As vertentes do impasse

Existe um impasse no ensino de literatura no Brasil neste inicio de século XXI. Trata-se
de um impasse formado por vérias vertentes, potencializadas quando se pensa no ensino da
rede publica, uma vez que a situacdo da educacéo literaria nas escolas publicas brasileiras ndo
pode ser dissociada da realidade material enfrentada pelos docentes que se dedicam a essa
tarefa.

Ensinar literatura no ensino publico brasileiro € confrontar-se cotidianamente com as
condicdes de trabalho oferecidas pelo Estado: precariedade dos ambientes escolares, falta de
recursos didaticos, professores sem carreiras docentes que considerem as atividades exigidas
pela pratica de ensinar, desvalorizacdo salarial. Enfim, se ja é dificil que o profissional de
Letras se oriente em sala de aula no cenéario da contemporaneidade, quando esse professor
estd pisando o chdo da escola publica, as barreiras parecem ser ainda mais ingremes. Ou seja,
0 impasse se potencializa quando estamos tratando da educacédo de jovens estudantes da rede
publica.

Como educar jovens para a fruicdo da arte literaria e para o conhecimento da histéria
social e cultural sem os meios para fazé-lo? Para que a educacdo literaria se concretize, é
necessario que as escolas possuam bibliotecas atualizadas, projetores, materiais para
impressdo, laboratdrios de informética e, sempre é bom lembrar, professores que tenham
tempo para a leitura e releitura de textos. Em tempos nos quais nem sempre o docente recebe
0 seu salario integralmente, parece utdpico pensar num ambiente educacional que proporcione
0S meios para que ele exerca a sua atividade.

Qualquer tipo de generalizacdo é um tanto perigoso, e falar em escolas publicas e
precariedade de recursos pode nos levar a estabelecer aqui um cenario nebuloso, do qual néo
ha escapatoria. Convém a mediacdo: ha escolas publicas que, de uma forma ou outra, nao se
enguadram nesse panorama, seja por contarem com recursos de municipios que investem em

educacdo, seja pela habilidade de seus gestores ou pela parceria com outros setores da
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sociedade civil. Ha que se considerar também que esse ainda ndo é o panorama das escolas
pertencentes a rede federal de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, cujas bases se
encontram na lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008.

O texto literario deve ter espaco central na aula de literatura. Eis a maxima presente em
muitos dos estudos dirigidos a questdo do letramento literrio; no entanto, o que parece ser
uma obviedade no que diz respeito a formacdo de leitores nem sempre € uma tarefa simples
de ser cumprida. Para que o texto literario esteja no centro da aula para uma turma de trinta ou
quarenta estudantes, é preciso que haja, no minimo, um exemplar para cada dupla ou um
equipamento para projeta-lo. E isso nem sempre é possivel sem o esforco pessoal de
professores que, ndo raro, investem 0s recursos proprios para que consigam realizar o seu
trabalho.

Essa pode nao ser a situacdo da totalidade das escolas publicas brasileiras, mas é o que
encontramos em muitas delas. Foi o que encontrei quando comecei a ministrar aulas de
literatura na rede estadual do Rio Grande do Sul em 2005: muitos estudantes em sala de aula,
poucos volumes nas bibliotecas e quase nenhum recurso didatico, como copias e projetores.
Na época, foi preciso que eu aprendesse a ser professora de literatura com as condicdes que
tinha, ou melhor, apesar delas.

Resiliéncia educacional bem poderia ser matéria das graduacdes em licenciaturas do
nosso pais, ja que constitui uma habilidade fundamental para quem esta no inicio de sua
trajetoria profissional. E preciso ler e escrever a literatura brasileira com nossos alunos
justamente no sentido de apropriar-se da palavra, matéria-prima da arte literaria. Eis que
temos aqui outra vertente do impasse com o qual se depara o professor de portugués ou
literatura, ou de portugués e literatura: a literatura ndo é mais unanimidade no trabalho de
leitura e producéo textual, ao contrério.

No cenério educacional brasileiro, a literatura tem sido subtraida das salas de aulas por
diferentes razdes, e a situacdo atual do ensino de literatura demonstra que talvez tenhamos ido
de um extremo ao outro ao deslocarmos a literatura de um espaco sacralizado para uma
contemporaneidade na qual um texto literario tem o mesmo espago de outros géneros textuais.
Se antes ler e discutir Machado de Assis e Guimarées Rosa, por exemplo, era o procedimento
esperado de um professor de literatura do ensino médio, hoje ndo h& consenso entre os
profissionais da area sobre a adequacéo didatica de trabalhar autores densos como eles. Nesse
contexto, ensinar literatura no ensino basico é procurar, cotidianamente, afirmar o valor do

texto literario para a formacdo integral do estudante, mas também significa uma pesquisa
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constante sobre a propria pratica docente, pois ndo ha mais certezas quando o assunto é o
ensino de literatura. Rildo Cosson registra essa tendéncia:

No melhor dos casos, os textos literarios se perdem entre receitas culinarias,
regulamentos, roteiros de viagem, folderes publicitarios, bulas de remédio e textos
jornalisticos que sdo esmagadora maioria. Essa nova organizacdo do livro didatico
estd de acordo com as teorias mais recentes do ensino de lingua, as quais
pressupdem que o leitor competente é formado por meio do contato com textos de
uso social variado. Além disso, tendem a considerar que o texto literario, por seu
carater artistico, ndo apresenta a regularidade necessaria para servir de modelo ou
exemplo para o exercicio da escrita, logo devendo ceder lugar a outros tipos de texto
que apresentem tais caracteristicas (COSSON, 2014, p. 13).

O texto literario € um tipo de texto apresentado entre os diversos géneros textuais;
assim, ele tem perdido espaco nas aulas de lingua portuguesa, e a literatura como disciplina
tem desaparecido dos curriculos escolares. Ou seja, temos uma equacdo na qual a literatura
tem sido excluida das salas de aulas por diferentes razdes. Talvez isso explique Garfield e
Mafalda mais presentes nas questdes da prova de linguagens do ENEM e nas préticas de
ensino de lingua materna do que Machado de Assis e Guimardes Rosa. E o proprio Cosson
qguem faz um balancgo dessa realidade:

O resultado de tudo isso é o estreitamento do espago da literatura na escola e,
consequentemente, nas préaticas leitoras das criangas e dos jovens. No campo do
saber literario, o efeito de tal estreitamento pode ser potencialmente ainda mais
desastroso porque a escola é a instituicdo responsavel ndo apenas pela manutencédo e
disseminagdo de obras consideradas candnicas, mas também de protocolos de leitura
que sdo proprios da literatura. Se a presenca da literatura é apagada da escola, se 0

texto literario ndo tem mais lugar na sala de aula, desaparecera também o espaco da
literatura como lécus de conhecimento (COSSON, 2014, p. 15).

Com o desparecimento da literatura do curriculo escolar, o texto literario perdera, cada
vez mais, espago no panorama cultural do pais, fato que nega aos estudantes o direito a
literatura, o qual, conforme Antonio Candido (2011), é um direito humano inalienavel e
deveria ser garantido numa perspectiva de um ensino voltado a humanizacao e a formacéo
para a cidadania. A educacao literaria esbarra, contemporaneamente, no fato de que a propria
leitura literaria tem sido, portanto, relativizada em nome de um ensino voltado a textos de
multiplos usos sociais.

Outra face do complexo dilema que estamos tentando esbocar é constituida pelo
advento da textualidade eletrénica e suas implicacdes na formacgéo de leitores literarios, uma
vez que a propria nogédo de leitura e de texto literario se modificou nas ultimas décadas. O
estudante do seculo XXI convive harmonicamente com textos em diferentes suportes, e a
revolugdo tecnologica acrescentou mais um componente a tarefa do professor, pois “é preciso

utilizar aquilo que a norma escolar rejeita como um suporte para dar acesso a leitura na sua
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plenitude, isto é, ao encontro de textos densos e mais capazes de transformar a visdo do
mundo, as maneiras de sentir e de pensar” (CHARTIER, 1999, p.104).

Nesse contexto, ler literatura em diversos suportes deve ser uma pratica do professor
antenado com as transformacdes tecnoldgicas, de tal modo que esse trabalho didatico nédo
recaia no outro extremo: desconsiderar oS autores e 0S suportes mais antigos. Em outras
palavras, a leitura de Fernando Pessoa e Clarice Lispector no suporte livro deve ser trabalhada
em sala de aula tanto quanto a leitura das postagens mais recentes no blog ou no tumbler de
um autor contemporaneo.

Quando eu trabalhava na rede estadual, tinha certeza de que precisava mesmo é de
recursos didaticos e de uma carreira que me permitisse planejar minhas aulas. Se tivesse
recursos e tempo, pensava a época, estaria tudo certo na minha pratica. Acontece que nao foi
bem assim. Ingressei em 2011 na rede federal de ensino, mais especificamente no Instituto
Federal Sul-rio-grandense, campus Camaqua. L4 tive, pela primeira vez, recursos didaticos e
uma carreira que me possibilitava pensar as minhas aulas, ler, criar atividades, trabalhar em
equipe, enfim, o que deveria ser uma regra, mas se trata de um sonho em nosso pais.

O impasse, no entanto, € muito mais complexo do que sonha a nossa va filosofia. As
minhas certezas relacionadas ao ensino de literatura comegcaram a esmorecer justamente
porque coincidiu com esse meu periodo profissional a constatacdo de que ler a literatura
brasileira com os estudantes ndo era mais tdo inquestionavel assim. Essa percepc¢do surgiu
mediante 0 estudo das provas do Enem? a escuta do eco de algumas comunicacbes em
eventos cientificos da area de letras dedicadas a questionar a necessidade da leitura dos
classicos na escola e o testemunho da exaltacdo cada vez maior da emergéncia da cultura
audiovisual e das novas tecnologias em detrimento da cultura livresca, ultrapassada e
conservadora. A minha pratica tinha se tornado trabalho de professora tradicional,
desatualizada, careta mesmo. Mais uma vertente para o impasse de ser professora de literatura
em pleno século XXI.

Nesse cenario, mesmo tendo quase todas as condi¢cfes favoraveis de trabalho, muitas
vezes indaguei 0 meu trabalho ao solicitar a leitura de algum autor mais antigo da literatura
brasileira, como José de Alencar e Machado de Assis, por exemplo. Em tempos de literatura
em baixa, apresentar um autor classico ndo é um ato desprovido de significados. E lidar com

esse fato ndo foi facil. A pesquisadora Ana Crélia Dias enuncia essa tensao:

! Pesquisa que resultou na tese de doutorado intitulada Retrato de uma disciplina ameacada: a literatura nos
documentos oficiais e no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), de Gabriela Fernanda Cé Luft, defendida
em 2014 na UFRGS.
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Portanto, a grande polémica que se estabeleceu sobre essa tensdo canénica X ou ndo
candnico parece ter favorecido a ideia de que o canone é heranga para quem tem
“linhagem” com ele. Essa discriminagdo de publico chegou a levar o Ministério da
Cultura a fomentar um projeto de “traduc@o” de algumas obras de Machado de Assis
para alunos de escolas publicas brasileiras (DIAS, 2016, p. 215).

Ao propor a leitura de Machado de Assis e de outros autores classicos, e ndo obter o
resultado na aprendizagem de alguns estudantes, comecei a vacilar nas minhas concepcdes
sobre o ensino de literatura. Serd que eu ndo estava mesmo perdendo o trem da
modernidade? Ou ainda: néo estaria eu afastando os meus alunos da leitura ao sugerir que
lessem Dom Casmurro? Por outro lado, havia a ponderacdo que me fazia persistir na tarefa,
pois pensava que esses estudantes mereciam viver a experiéncia da leitura de autores como
Machado de Assis e Clarice Lispector. Na seguinte passagem, encontra-se elaborada a
crenga que me fez seguir trabalhando com os cléassicos na escola:

Assim, se ndo é honesto prometer esse paraiso ao leitor, porque ler pressupGe
também experiéncias complexas e muitas vezes fora da zona de conforto, tampouco

¢ produtivo rotula-lo como individuo em débito, uma vez que em nada acrescenta
para garantir melhor acesso a literatura (DIAS, 2016, p. 216).

O meu papel como professora seria o de ocultar autores como Machado de Assis do
curriculo em favor de um ensino mais dindmico, sintonizado com as ultimas tendéncias, ou
encontrar a forma mais adequada de ler esses autores (e autoras!) com estudantes que talvez
ndo conheceriam essa literatura fora da escola? Dia desses, uma amiga, também professora de
literatura, me contou que outra colega de area a chamou de “ousada” ao ouvir sobre o seu
trabalho com texto de Machado de Assis no ensino médio. O que antes era norma, agora €
ousadia. Impasse pouco é bobagem. E nesse sentido que, outra vez, é necessaria a leitura de
Ana Crélia Dias:

O constrangimento de pertencer a um pais tdo desigual ndo pode tornar o0 acesso ao
canone literdrio um tabu, atacado por quem defende o multiculturalismo e as
questdes sociais, e defendido como aura inacessivel pela elite académica. O ethos da
literatura de Machado de Assis ou Guimardes Rosa compreende muito do povo. E
evidente que pensar em dominio de complexidade literaria, quando muitos dos
leitores sequer conquistaram com propriedade a alfabetizacdo pode parecer um

paradoxo. Entretanto, esse real ndo nos pode colocar em situacéo de litigio tal que o
leitor figue sempre desabonado (DIAS, 2016, p. 217).

O acesso ao canone literario constitui uma questdo que deveria ser central no debate
sobre o ensino de literatura na formacdo dos professores de Letras, pois sera uma das
vertentes do impasse vivenciado pelo professor ndo apenas na sala de aula, mas na sala dos
professores, na reunido de pais, enfim, em toda a comunidade escolar. A leitura de autores
classicos ndo deveria ser considerada privilégio de uma elite letrada tampouco alheia as

questdes sociais. Nesse ponto, convém a leitura de Antonio Candido:
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Por isso é que que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso de comunicacdo e educacdo, entrando nos curriculos sendo proposto a
cada um como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou 0s que considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas
manifestacGes da ficcdo, da poesia e da agdo dramatica. A literatura confirma e nega,
propbe e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas (CANDIDO, 2011, p. 177).

Essa tensdo entre canénico x ndo-candnico tem uma origem politica; no entanto, parece
qgue h& uma compreensdo equivocada que confere a todos os autores do canone a pecha de
representativos de uma elite cultural, e, mais grave ainda, tratam-nos como simbolos do
conservadorismo. Ler Machado de Assis, Graciliano Ramos ou Erico Verissimo ndo deveria
ser considerado um investimento para uma educacao voltada a manutencdo da ordem social.
Ao contrério, a literatura elabora formalmente a critica a sociedade patriarcal e oligarquica
brasileira.

O que se pretende aqui ndo € a defesa de um tempo em que a leitura do canone, como ja
mencionado, era norma e ndo havia espagco no curriculo escolar para a leitura de outros
autores representativos de diversos segmentos sociais, mas a busca de um equilibrio no qual
haja lugar para os classicos e 0s textos ndo-canbénicos. O que se questiona é a validade do
deslocamento do péndulo de um extremo a outro sem media¢Ges nem problematizagdes mais
consistentes. Machado de Assis ndo pode ser descartado como representativo do status quo
sem prejuizo dos estudantes e de toda a nossa cultura mais ali adiante porque “os classicos sdo
aqueles livros que chegam até nds trazendo consigo as marcas das leituras que precederam a
nossa e atras de si 0s tragos que deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram (ou

mais simplesmente na linguagem ou nos costumes)” (CALVINO, 2007, p. 11).

Atividade de leitura e reescrita de contos machadianos/ Metodologia da atividade

Na sequéncia, serd apresentada a atividade de leitura e reescrita de contos machadianos
desenvolvida com estudantes do segundo ano do Ensino médio do curso técnico integrado em
Informética do campus Camaqua do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul). Esse trabalho
foi realizado com a disponibilidade de recursos didaticos, tais como material impresso, alguns
livros e projetor e com uma carga horaria semanal para a disciplina de literatura de trés
periodos, pois esse curso tinha trés periodos dedicados a Lingua Portuguesa e trés para a
Literatura na grade curricular. Ou seja, havia recursos didaticos e tempo para um trabalho mais
demorado com os textos de Machado de Assis.

Esse trabalho iniciou-se com a leitura em voz alta de “Noite de almirante” (1884), em

uma aula e de “Missa do galo” (1894) em outra. Essas leituras foram realizadas com o grupo
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todo acompanhando os contos com material proprio, pois foram entregues cdpias para que 0s
estudantes pudessem acompanhar a leitura, fazer as suas anotacfes, enfim, apropriar-se do
texto literario. Cabe registrar que essas leituras eram interrompidas a medida que surgiam
questdes a serem comentadas, davidas a serem elucidadas, opiniGes a serem manifestadas.

Apo6s a leitura em voz alta, foi apresentada a antologia intitulada Reescrevendo
Machado, organizada por Luiz Antdnio Aguiar e publicada pela editora Record em 2008, ano
do centenadrio de morte do autor de Dom Casmurro. Essa obra foi constituida de uma
compilacdo de contos reescritos por varios autores da propria editora, tais como Alberto
Mussa, Cintia Moscovich, Claudia Lage, Cristovdo Tezza, Heloisa Seixas, Leticia
Wierzchowski, Marcelino Freire, Mario Sabino, Miguel Sanches Neto, Nilza Rezende, Rafael
Cardoso e Tatiana Salem Levy.

Na ocasido, ndo lemos nenhuma recriacdo publicada na antologia, mas sintetizei alguns
enredos dos novos contos inspirados nas obras machadianas, numa tentativa de explicitar o
quanto pode ser criativa uma atividade de reescrita literaria. Tratou-se de um momento de aula
expositiva-dialogada sobre alguns contos machadianos e o trabalho realizado pelos autores da
Record, o qual teve a intencdo de despertar, sobretudo, a curiosidade dos estudantes pelos
contos de Machado de Assis, mas também o desejo de se arriscarem na préatica de escrita
criativa.

Em seguida, foi proposto o desafio de exercitar a autoria por meio da atividade de
reescrita de “Noite de almirante” ou de “Missa do galo”, o que poderia ser feito
individualmente ou em duplas. Para tanto, eles precisaram reler os contos, escolher qual seria
trabalhado por eles e escrever o novo texto mantendo o original de Machado de Assis no seu
horizonte de criacdo. Essa etapa do trabalho foi realizada em trés periodos de 45 minutos e
mais algum tempo, variavel, de escrita extraclasse. Concluidos os textos, foi realizado o
compartilhamento das escolhas autorais de cada narrativa com o grande grupo em outra aula

dedicada a esse momento.

Reescrevendo “Noite de Almirante”

Alguns estudantes se dedicaram a reescrever “Noite de almirante”, um dos mais
célebres contos machadianos, publicado em 1884, periodo em que 0 autor vivia sua grande
fase na narrativa tanto no romance quanto nesse género literario. A seguir, a analise aqui
empreendida se debrucara sobre o texto composto por duas estudantes da turma em questéo.

Desde o trecho inicial do conto composto pelas meninas, podemos verificar que a voz

narrativa foi modificada, passando a historia a ser contada em primeira pessoa, mais
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especificamente, pela prépria Genoveva, personagem feminina central no entrecho
machadiano. Essa mudanga de um narrador em terceira pessoa, onisciente, para a primeira
pessoa altera significativamente tanto a forma quanto o contetdo do texto reescrito, como

podemos testemunhar na leitura desse excerto:

Em um fim de tarde, eu estava costurando as roupas de meu marido, Marco Polo

Altoferro, que trabalha na barbearia, quando de repente ouco duas batidas na porta.
*Toctoc*

- Genoveva! Genoveval!

Reconheco a voz que me chama, é a voz de Matilde. Eu me dirijo a portaabrindo-a:

- O que foi, Matilde? Aconteceu alguma coisa?

Matilde responde ofegante:

- Vocé... nem sabe quem voltou.

- Quem? Voltou de onde?

Fiquei curiosa.

- Deolindo! Deolindo Venta-Grande!

Podemos perceber ainda que as estudantes optaram por escrever 0 novo texto
introduzindo técnicas proprias dos seus repertorios de leituras prévias, como denota a
presenca da onomatopeia “Toctoc”, ausente na narrativa machadiana. Outra questdo relevante
a ser notada é que elas excluiram os fragmentos descritivos presentes na narragdo original
desde o primeiro pardgrafo do conto. No texto de Machado, a historia inicia com a
apresentacdo do marujo Deolindo Venta-Grande e o seu contexto de chegada da viagem, no
das estudantes, por sua vez, a personagem-narradora ja comeca a reconstruir a visita do ex a
sua casa. Ou seja, elas parecem trazer para 0 seu texto o tom de uma narrativa menos
descritiva, ao gosto do século XXI. A autoria presente no conto delas muitas vezes ndo €
exercitada no ambiente escolar, como demonstra a analise de Ciana Leahy-Dios:

Talvez ai resida o cerne dos problemas pedag6gicos, uma questdo comum a leitura
da producéo literaria do alunado: permitimos que eles escrevam sobre textos, mas
ndo seus prdprios textos, e muito menos, que sejam vistos como autores (que Kress
[1995] estabelece como categoria diferente de escritores: aqueles seriam capazes de
uma apreciagdo consistente e de uma producdo textual critica); a producéo escrita na

escola raramente é lida como intercambio valido de experiéncias culturais ou de
reflexdes significativas (LEAHY-DIOS, 2000, p. 25).

Essa atividade de recriacdo possibilita que os estudantes assumam outro papel na sua
relacdo com o texto literério, pois, ao assumir a tarefa de recriar uma obra, o leitor passa a
exercitar concomitantemente os dois papéis: o de leitor e o do autor. Assim, de uma s6 vez, 0
professor pode trabalhar a leitura e a escrita de uma forma ludica e desafiante, ao passo que
tanto uma quanto a outra permitirdo que seus alunos dialoguem com os autores — e autoras —
de diferentes tempos e lugares.

A reescrita das estudantes demonstra que elas conseguiram apropriar-se dos

mecanismos de criacdo literéria, pois, dentre os expedientes narrativos utilizados por elas,
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podemos perceber a alternancia entre inser¢es autorais e transcricdes de trechos do conto
machadiano. Além disso, cabe destacar o fato de que elas conseguiram sustentar, do inicio ao
fim, a narrativa em primeira pessoa, como podemaos ler nesse fragmento:
J4 estava escurecendo, acendi uma vela e me sentei na soleira da porta. Acabei
pedindo que ele me contasse alguma coisa das terras por onde ele havia passado. A
principio ele recusou, mas acabou contando.
Entre uma histéria e outra, chega Matilde. Eu a convido para sentar-se também e
acabamos ouvindo mais algumas histdrias. Até que em um certo momento, apos

terminar uma das suas histdrias, ele se levanta para ir embora. Mas interrompo e nao
o deixo ir até que Matilde veja os brincos.

As estudantes deram voz a Genoveva ao transpor o foco narrativo do conto. N&o
podemos deixar de comentar que, ao preponderar o ponto de vista feminino, Deolindo parece
perder a centralidade da histdria, a0 mesmo tempo em que ela surge mais assertiva que a outra
Genoveva. Ha, portanto, no trabalho das estudantes, uma virada em direcdo ao protagonismo
de Genoveva tanto na forma quanto no conteldo do conto. Nada mais ao gosto das meninas
do seculo XXI. A reescrita literaria pode ser, entdo, uma maneira de ressignificar a leitura
escolar:

E por meio dessa atividade constante de relacionar-se (com o mundo, consigo
mesmo, com outras obras) que a leitura tem sentido. Assim, € de se perguntar sobre
a compartimentacdo de que ela é objeto dentro da esfera escolar. Salvo as relagdes
de intertextualidade, a leitura escolar, em seu formato canénico, ndo autoriza
ligacBes com aquilo que se situa fora do literario: o universo do leitor. Essa exclusao
paradoxal explica a aspereza e o formalismo do exercicio e o fato de que inimeros
alunos dele se afastam (Rouxel, 2013, p. 159).

A literatura s6 passara a ser importante para os estudantes quando eles puderem fruir o
texto literério, associando-o a uma arte que permite a compreensao do mundo em toda a sua
complexidade. De acordo com Rouxel, o exercicio meramente formal realizado na escola
mais afasta do que aproxima o aluno do habito da leitura. Nesse sentido, o problema néo é ler
Machado de Assis com estudantes do ensino médio, mas talvez ler Machado de Assis com
estudantes dessa etapa sem condicOes para tal tarefa (tempo, recursos), ou ainda com
objetivos pragmaéticos, que destoam do processo de formacdo do leitor literario.

Machado de Assis deve significar algo além do representante maximo do Realismo
brasileiro para 0s nossos estudantes. Ainda mais porque esse fato nem é consenso na critica
literaria. Ele, como os demais autores, deve ser lido visando a interagdo dos sujeitos com a sua
obra, para que assim possam sentir a literatura em sua inteireza. Leiamos o trecho final da

reescrita das estudantes:

Deolindo seguiu praia a fora, cabisbaixo e lento. Eu entrei alegre e barulhenta para
contar a Matilde o que conversamos. Ela declarou acha-lo grandemente simpético.
- Muito bom rapaz. Sabe o que ele me disse agora? - disse a ela.
- Que foi?
- Que vai matar-se.
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- Jesus!

- Néo se mata, ndo. Deolindo é assim mesmo; diz as coisas, mas ndo faz. Vocé vera
que ndo se mata. Coitado, sdo ciimes. Mas os brincos sdo muito engragados.

- Eu aqui ainda ndo vi destes.

- Nem eu — disse examinando-os a luz. E, enfim, os guardei.

Temos aqui um outro final para “Noite de almirante”, o qual termina, nessa versao, com
uma conversa entre Genoveva e sua amiga, aqui chamada Matilde. Enquanto o texto original
se encerrava com 0 narrador em terceira pessoa contando o encontro de Deolindo Venta-
Grande com 0s seus colegas marujos, na versao das meninas, ndo ha mistério, ndo hé filosofia

do narrador: ha um basta de Genoveva que parece encerrar 0 caso ao guardar os brincos.

Reescrevendo “Missa do Galo”

Nem todos os estudantes da turma escolheram “Noite de almirante” como inspiragdo
para os seus textos; alguns se dedicaram a reescrever “Missa do galo”, outro dos mais
célebres contos machadianos, publicado em 1894, mais um exemplar da grande fase
machadiana na narrativa. Nessa secao, sera discutida a recriacdo desse conto escrita por outro
estudante.

Em seu texto, esse aluno mantém o mesmo narrador do conto machadiano, ainda que
introduza outro tom na narrativa, modificando, portanto, um pouco a sua composi¢do. O
narrador € o mesmo, mas diferente, como ndo poderia deixar de ser em um trabalho de

recriacdo literaria. Vejamos esse fragmento do texto reescrito:

la muitas vezes ao teatro, sem nunca permitir que eu fosse junto. Sé algum tempo
depois me ocorreu de descobrir que, apesar de ser realmente culto, Meneses usava 0
teatro como eufemismo para sua quase hipérbole de manter amores com uma
senhora, a qual havia se separado do marido. Pega teatral verdadeira era na casa,
toda vez que eu pedia para acompanhar-lhe ao teatro. A sogra fazia careta, as
escravas entravam em cena como indesejadas coadjuvantes, rindo-se. Meneses,
talvez vildo, saia e s6 tornava na manhd seguinte. Conceicdo padecera em amores ao
saber dos amores alheios de Meneses para com a senhora separada; mas, entéo,
calou-se, deixou sair do palco a revolta e passou a considerar muito direito o que o
marido fazia. E eu era a plateia — a elite no assento principal.

A leitura desse trecho escrito pelo estudante ja nos permite verificar que ele se
apropriou da narrativa machadiana, tecendo um conto no qual ele, por vezes, parece ter
desenvolvido aspectos sugeridos pelo narrador original. Como nessa passagem em que 0
narrador avalia o comportamento dos demais moradores da casa, mesclando dados do conto
machadiano, mas também interferindo na criacdo das personagens. Eis o que explica a
seguinte afirmacdo: “E eu era a plateia — a elite no assento principal”. No texto inspirador, a

personagem nao realiza essa andlise, ou autoanalise, a qual alude a identificacédo entre a elite e
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a plateia teatral, aproveitando a deixa do conto machadiano no qual o teatro aparece como

pretexto para as saidas noturnas de Meneses. Leiamos outro trecho da reescrita do estudante:
Né&o sei ao certo por qué, mas pela primeira vez me caiu na mente pensar no duplo
sentido que “romances” poderia ter. Assim como uma mosca varejeira, essa
divagacdo postou larvas na projecdo da indole que eu tinha de Conceicdo e voou,
embora eu pudesse ouvir seus zumbidos a uma certa distdncia. Romances ou
romances? A pretexto de ndo deixar o ar tdo s6brio, ainda mais com a miuda luz do
candeeiro, resolvi forjar um comentario espontaneo sobre as horas; mal eu fizera um

gesto inclinando a cabega para o reldgio, Conceicdo tornou a falar-me novamente:
—Ja leu a Moreninha?

Nessa passagem, fica clara ndo apenas a apropriacdo do estudante de expedientes da
escrita literaria como a interlocugdo com o texto machadiano, uma vez que ele pds no papel as
suas especulacdes de leitor. E admiravel a percepcdo da ambiguidade expressa pela pergunta
“Gosta de romances” feita pelo narrador a Conceicdo. Ha nessa reescrita ainda uma relativa
modernizacdo da linguagem na qual podemos depreender o traco autoral do aluno,

vislumbrado também em outros pontos do seu conto:

Em um sono magnético, no qual Conceicdo me colocava, concordei, queria e nao
queria acabar a conversacdo. Na rua, tudo era siléncio. O resto era siléncio. Queria
fixar o olhar nela, me vidrar, mas por respeito, pela ideia imaculada, arredava, com
esforco, os olhos pesados em éxtase. Tudo ficara escuro, silencioso.

A leitura da producdo desse estudante nos leva a concluir que ele tem uma certa
afinidade com a literatura, pois domina a tarefa de construir uma narrativa e, além disso,
estabelece relagdes com outros textos, como a referéncia ao livro de Erico \Verissimo presente
na frase “O resto era siléncio”. O exercicio da leitura e da autoria literaria pode também ser
testemunhado nas modificagcbes do enredo do conto, como podemos ler no fragmento a

sequir:

Com a mente confusa e repleta de riscos esguios, tangentes uns aos outros, fui ao
banheiro, cada vez suava mais. Pensava em Concei¢do, a montava na mente, minha
mao montava movimentos oscilatérios suaves, depois frenéticos para cima e para
baixo, alisando. Seria eu o depravado? Ap6s alguns minutos, sai, me arrumei
rapidamente e ouvi uma pancada na janela, do lado de fora, e uma voz que bradava:
“Missa do galo! Missa do galo!”

Diversas vezes, nesses mais de dez anos em que ministro aulas de literatura, li esse
conto de Machado de Assis com adolescentes e, diversas vezes, eles terminaram a leitura
frustrados, um tanto indignados com essa historia em que “nada acontece”. A auséncia de
cenas nas quais o envolvimento do narrador com Conceigdo se concretiza tem como efeito
uma recusa inicial dos jovens leitores a esse texto. Em seu trabalho, entretanto, o estudante-

autor nega o erotismo irrealizado, a excitacdo insatisfeita, com essa cena na qual o
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personagem-narrador se masturba. Impossivel pensar em algo mais em sintonia com as
experiéncias e expectativas juvenis. Violaine Houdart-Mérot analisou a pratica da reescrita

literaria nas aulas de literatura:

Tal é o caso da “escrita da invencdo”, introduzida no ensino médio desde 2001. Ela
engloba “tudo aquilo que ndo é comentario” e “se apoia sempre nas fontes e/ou
modelos”. Por meio desse exercicio, o texto literario poderia ser apreendido como
um texto a ser reescrito, como texto “scriptivel”, admiravel na medida em que ¢
digno de ser reescrito, mas ndo sacralizado, pois nos sentimos autorizados a
transforma-lo, a fazé-lo nosso, a parodia-lo, “corrigi-lo” ou dele nos desviar.
Transformar o estilo, os personagens, o contexto, o tipo de focalizagdo de um texto é
uma maneira de explorar suas virtualidades, de sondar suas possibilidades, é
verdade, mas é um exercicio de leitura que rompe com o principio de fidelidade ao
texto (HOUDART-MEROT, 2013, p. 114).

Como enuncia Houdart-Mérot, o exercicio da reescrita ndo sacraliza o texto literario,
permitindo que se “explore suas virtualidades”, de um modo que aproxima os estudantes da
obra de um determinado autor. No entanto, a “escrita da inven¢ao”, segundo a estudiosa, teria
como efeito negativo a ruptura com a fidelidade ao texto. Podemos questionar, em
contrapartida, se esse preco a pagar ndo poderia ser justificado pelo servi¢co do aprimoramento
da competéncia leitora desenvolvida em sintonia com o trabalho de autoria, o que ndo é pouca

coisa.

Considerac0es finais

Por diversas razdes, a literatura tem perdido terreno no curriculo do ensino médio, tanto
como disciplina quanto como pratica de leitura e escrita, ainda mais se considerarmos 0s
textos de autores candnicos. Nesse panorama, o trabalho em sala de aula com autores como
Machado de Assis e Guimardes Rosa, por exemplo, pode ser interpretado como um
posicionamento conservador e desfavoravel a formacéo de leitores.

Essa realidade no ensino de literatura na contemporaneidade é complexa e
multifacetada, podendo ser interpretada como resultado de décadas de um ensino de literatura
engessado pela historicidade e pela visdo pragmatica, segundo a qual a arte literaria seria um
meio para alcancar habilidades e conhecimentos especificos. Nesse contexto, 0s textos
literarios de autores classicos podem, ironicamente, ter assumido o dnus de préaticas de ensino
que lhes destinavam papeis secundarios ou ainda eles podem ser considerados improprios
para o letramento literario quando a inadequacéo reside justamente nas condigdes de trabalho
do professor de lingua portuguesa e literatura.

Ler Machado de Assis com estudantes do ensino médio, atualmente, exige uma postura

do professor, pois ele pode ser questionado a qualquer momento, seja pelos alunos, pela
Revista Graphos, vol. 21, n° 1, 2019 | UFPB/PPGL | ISSN 1516-1536



114

coordenacgdo pedagogica, pelos pais, inclusive pelos proprios colegas de area. Trabalhar a
leitura de alguns autores classicos, por vezes, tem colocado o docente diante do impasse entre
0 candnico x o0 ndo-candnico. O proprio fato de constatar a existéncia desse dilema pode
parecer nostalgia do tempo em que se liam os classicos na escola e apenas eles. N&o se trata
disso.

Os cléassicos ndo podem ser o Unico horizonte de leitura de quem pretende promover a
formacéo de leitores em sala de aula, mas eles ndo podem ser banidos do espacgo escolar sem
que os estudantes percam a oportunidade de entrar em contato com a memoria literaria e
cultural que os antecedeu. A escola pode trabalhar a leitura de Machado de Assis, Fernando
Pessoa e Clarice Lispector, para me deter em alguns nomes. Ou melhor, a escola pode
trabalhar a leitura desses autores e incentivar a pratica da escrita ao mesmo tempo, por isso 0
exercicio de reescrita literaria é tdo produtivo.

Foram debatidas aqui duas reescritas de contos machadianos realizadas por estudantes
do segundo ano do ensino médio de uma escola publica gatcha, pois cada uma, a seu modo,
comprova que os classicos podem fazer sentido para jovens leitores. Nossos estudantes, na
esteira de Antonio Candido, tém o direito de conhecer Machado de Assis na escola, assim
como tém o direito fundamental de frequentar escolas que possibilitem o trabalho com esses e
outros nomes da literatura. Machado de Assis, Graciliano Ramos, Clarice Lispector nao
podem levar a culpa por aulas voltadas para ensinar a assinalar a alternativa correta nas
questdes da prova do vestibular nem pela falta de investimento em uma educacdo publica de

qualidade.
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