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DEMOCRACIA E POBREZA EM PESQUISAS BRASILEIRAS SOBRE
EDUCACAO LITERARIA"

DEMOCRACY AND POVERTY IN BRAZILIAN LITERARY
EDUCATION RESEARCH"

Maria Amélia DALVI™

Resumo: Este artigo dedica-se a presenca/auséncia do debate sobre democracia e pobreza nos recentes
estudos desenvolvidos em programas de pos-graduacao stricto-sensu brasileiros, devotados a Educacao
Literdria — aqui entendida, com Candido (1995), como um direito. Trata-se de um trabalho meta-
intelectual, desenvolvido sob a perspectiva materialista histdrica e dialética; mapeia ocorréncias, nos
estudos focalizados, de termos-chave atinentes ao recorte, evidenciando que a tematizacdo da
singularidade, da individualidade e da particularidade ¢ muito mais recorrente, e questiona tais dados.
A partir de tal constatacdo, propde-se uma reflexdo a respeito da dimensao ético-politica dos estudos
cientificos avancados desenvolvidos no pais no campo.

Palavras-chave: Democracia. Pobreza. P6s-Graduacao Stricto-Sensu. Educacdo literéria.

Abstract: This paper addresses the presence/absence of debate on democracy and poverty in recent
studies developed in Brazilian graduate programs devoted to literary education, which is understood as
a right (CANDIDO, 1995). It is a meta-intellectual work, developed from the historical and dialectical
materialism perspective; it maps previous research for related key terms and shows that the
thematization of singularity, individuality and particularity is much more recurrent than social and
collective realities, and also questions this data. From this finding, this paper proposes a reflection on
the ethical-political dimension of the advanced scientific studies carried out in Brazil in this area.

Keywords: Democracy. Poverty. Graduate Studies. Literary Education.

Considerac0es iniciais

As pesquisas sobre educacdo literaria vém aumentando substancialmente® na realidade
académica brasileira, provavelmente como desdobramento de um conjunto de fatores, dentre
0s quais: a) a reorientacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), visando dedicar-se ndo apenas a pesquisa cientifica e ao ensino superior, mas também

a questdes e problemas concernentes a educacgio basica?, b) a criacio e a ampliagdo dos

* Trata-se de resultado parcial da pesquisa “A constituigio da educagdo literaria no Brasil contemporaneo” —
registro 8990/2018 - PRPPG/Ufes.

** Professora dos Programas de P6s-Gradugdo em Educacdo e em Letras da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). Doutora em Educacao pela UFES. E-mail: dalvimariaamelia@gmail.com.

1 Como sera discutido adiante, de um conjunto de 72 trabalhos disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), localizados a partir da palavra-chave
“educagdo literaria”; 50 se concentram nos anos de 2017 e 2018.

2 Por exemplo, em artigo assinado por Jorge Guimarées, ex-presidente da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), lemos que: “[...] uma importante lacuna [...] persistia na Capes [...]: 0 apoio
deficiente as caréncias da Educacdo Basica. Passados 56 anos desde a criacdo da Capes, [...] cria-se assim a Nova
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mestrados profissionais em Educacdo e em Ensino, devotados a formagdo continuada de
profissionais atuantes das redes publicas de educacdo bésica®; ¢) as vicissitudes de politicas
publicas para o livro, a leitura e a literatura (ROSA; ODDONE, 2006; BELO, 2016; DALVI,
2018, 2019; SALA, 2018); e d) a oficializacdo de uma Base Nacional Comum Curricular®.
Face a isso, levando em conta o contexto contempordneo — em que O pais tem
experienciado graves retrocessos tanto no combate a desigualdade socioecondmica (NERI,
2019) quanto no fortalecimento das instituicGes e praticas democraticas® (PEREZ-LINAN,
2018) —, este artigo dedica-se a presenca/auséncia do debate sobre democracia e pobreza nos
estudos cientificos desenvolvidos em programas de pds-graduacao stricto-sensu nas areas de
Educacdo e Letras, devotados a Educacdo Literaria. Tal educacdo, embora ndo seja realizada

Capes, que passa a induzir e fomentar também a formac&o inicial e continuada de professores para a Educagdo
Basica”  (grifos nossos). Disponivel em:  http://www.capes.gov.br/acessoainformacao/informacoes-
classificadas/57-salaimprensa/artigos/4721-a-capes-e-a-educacao-basica. Acesso em: 20 ago. 2019. Como
desdobramento desta nova politica, na aba dedicada a Diretoria de Formacéo de Profissionais da Educacdo Bésica
no sitio eletrdnico da Capes, 1€-se que a diretoria em questdo atua em duas linhas de agdo: “fomento a projetos de
estudos, pesquisas e inovacdo, desenvolvendo um conjunto articulado de programas voltados para a valorizagdo
do magistério”; afora isso, a mesma diretoria apresenta como uma de suas vertentes a “integra¢do entre pos-
graduacdo, formacdo de professores e escola basica”. Disponivel em: https://www.capes.gov.br/educacao-
basica/prodocencia. Acesso em: 20 ago. 2019.

3 O sitio eletrénico da Capes, em texto datado de janeiro de 2018, informa que: “Os Programas de Mestrado
Profissional para Qualificagdo de Professores da Rede Publica de Educacdo Bésica - ProEB tem [sic] por objetivo
a formacdo continuada stricto sensu dos professores em exercicio na rede publica de educacdo bésica, em
conformidade com a politica do Ministério da Educacdo — MEC, mediante apoio as institui¢des de ensino superior
(IES) ou rede de instituicdes associadas do Pais, responsaveis pela implantacéo e execugdo de cursos com areas
de concentracao e temdticas vinculadas diretamente a melhoria da Educacéo Bésica. O apoio da CAPES dar-se-4
mediante a concessdo de bolsas e fomento aos cursos de Mestrado Profissional do ProEB, nas modalidades
presencial e a distancia, no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB [...]. O PROEB tem como
finalidade a melhoria da qualidade do ensino nas escolas da Educacdo Basica Publica Brasileira”. Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/proeb. Acesso em 20 ago. 2019.

4 De acordo com o sitio eletronico do Ministério da Educagio (MEC), “A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”. Ainda
de acordo com o sitio eletronico do MEC, “Conforme definido na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil”. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
>. Acesso em: 20 ago. 2019.

% De acordo com noticia publicada no jornal O Globo, “Um ter¢o da populagdo mundial [...] estd sob ameaca de
retrocesso democratico. O estudo apontando “tendéncias inquietantes” em 24 paises foi revelado na semana
passada [...] e o Brasil é o primeiro entre as seis na¢es nas quais houve recuo na democracia entre 2015 e 2017.
[...] A concluséo é do segundo relatério anual Variedades da Democracia (V-Dem), elaborado por mais de trés mil
peritos em ciéncias sociais de 177 paises e liderados por um grupo da Universidade de Gotemburgo, na Suécia. O
estudo também criou outros rankings, entre eles os das nagdes mais democraticas, onde o Brasil € 0 56° entre 201
paises”. Disponivel em: < https://oglobo.globo.com/mundo/estudo-indica-que-13-da-populacao-vive-sob-risco-
de-retrocesso-democratico-23074380 >. Acesso em: 18 ago. 2019. Textualmente, o relatdrio anual V-Dem informa
que “24 countries are now severely affected by what is established as a ‘third wave of autocratization’. These
countries include Brazil, India, the United States, as well as several Eastern European countries” (grifos nossos).
Disponivel em: <  https://www.v-dem.net/en/news/democracy-facing-global-challenges-v-dem-annual-
democracy-report-2019/ >. Acesso em 18 ago. 2019.
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exclusivamente pela escolarizagdo, encontra, nas instituicbes formais, tais como escolas e
universidades, um l6cus privilegiado de guarda e de transmisséo/assimilacdo do conhecimento
literario e de fomento as experiéncias literarias significativas. Tais conhecimentos e
experiéncias sdo aqui entendidas, com Candido (1995) e Dalvi (2018), como um “direito
incompressivel”, ou seja, que ndo poderia ser de modo algum renegado ou suprimido, sob pena
de mutilacdo do propdsito de formacdo integral da personalidade humana. Um tal processo
omnilateral — para o qual a dimens&o literaria seria incontornavel, sob pena de mutilacdo da
prépria humanidade do ser humano —, a ser desenvolvido, principalmente, a partir do processo
educativo e educacional, aqui é entendido como daquele tipo que:
[...] tenha possibilidades concretas de produzir uma pessoa de pensamentos, com
autonomia intelectual para analisar a realidade valendo-se de instrumentos conceituais
em suas formas mais elaboradas; uma pessoa de sentimentos, que se forme sensivel
ao conjunto dos seres humanos e que possua senso de justica, revoltando-se contra
arbitrariedades que se pratique contra qualquer membro do género humano. Que
culmine na producdo de uma pessoa da préaxis, que compreenda as contradi¢Ges
sociais existentes no processo de producdo e reproducgdo da sociedade, que se engaje

na luta pela implementacdo de uma sociedade livre da dominacdo e da opresséo.
(MARTINS, ABRANTES, FACCI, 20186, p. 3-4).

Dessa feita, o trabalho aqui sistematizado pode ser identificado como de natureza meta-
intelectual, sendo realizado sob a perspectiva da Filosofia Enunciativo-Discursiva de base
materialista historica e dialética. Mapeia e contrasta ocorréncias de termos-chave para o estudo
proposto, levando em conta: a) o contexto de sua producéo e circulacdo, brevemente delineado
nos paragrafos e notas ja apresentados ao leitor; e b) a ndo-pessoalizacdo dos estudos
identificados, inserindo-os, antes, como evidéncias a partir das quais se pode perquirir um dado
momento histérico-cultural. A partir disso, propde-se uma metarreflexdo a respeito da dimensédo
ético-politica dos estudos cientificos avancados (em nivel de doutorado) desenvolvidos no pais,
no campo da Educacédo Literéria.

Ao realizar uma busca no Catalogo de Teses e Dissertaces da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) pelo termo “Educagdo Literaria”,
retornam 72 resultados®, dos quais 37 dissertagbes de mestrado académico, 25 teses de
doutorado e 10 trabalhos (de diferentes géneros, também cognominados “produtos finais’)
realizados dentro de cursos de mestrado profissional. H& forte concentragdo (50 dos 72
resultados) nos anos de 2017 e 2018 (coetanea e posteriormente, portanto, ao processo de

finalizacdo da Base Nacional Comum Curricular).

® A busca foi atualizada até o dia 24 de abril de 2019, as 9h da manhd, por meio do seguinte enderego:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/.
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Restringindo a busca aos anos de 2017 e 2018 (anos de maior concentracdo de producgéo)
e ao nivel de doutorado (supostamente, de maior amadurecimento intelectual dos autores, maior
aprofundamento das discussGes e mais provavel teor de originalidade — além de terem sido
desenvolvidos em programas de pos-graduacdo idealmente mais amadurecidos, com grupos e
linhas de pesquisa mais consolidados), restam seis trabalhos, sendo quatro na éarea de
conhecimento “Educac¢do” e dois na subarea de conhecimento “Letras”. Entendemos a
representatividade do conjunto ndo apenas em face de serem trabalhos mais recentes,
concentrados no periodo de maior produtividade do campo e realizados no maior nivel de
formacéao académico-cientifica, mas também por, matematicamente, corresponderem a 1/12 do
total de trabalhos produzidos em todo o acervo do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes,
sem restri¢ao de recorte temporal, sob a expressdo chave “Educag¢io Literaria”. Esse €, pois, 0
corpus privilegiado para a analise e reflexdo aqui desenvolvida.

Os dados sao hauridos a esse conjunto representativo com base nos seguintes critérios: a)
instituicbes em que foram desenvolvidos e sua regido de localizacéo; b) extenséo dos trabalhos;
c) diversidade de temas contemplados; d) nivel e modalidade de educacdo contemplados; €)
ocorréncias quantitativas (analisadas contextualmente) de palavras-chave para o estudo e seus
cognatos.

Estudando sistematicamente 0s conhecimentos que vém sendo publicados no tocante a
“Educagdo Literaria”, e antecipando parcialmente as conclusdes desse estudo, faz-se premente
delinear uma questdo: haja vista a baixa presenca de termos relacionados a pobreza e a
democracia como processo social coletivo, e a alta incidéncia de termos relacionados a
individualidade, a singularidade e a subjetividade, haveria uma tendéncia a fetichizacdo
(DUARTE, 2012) da educacdo literaria nos estudos (porque desentranhada da realidade
historico-social ampla), na producéo de vanguarda do campo (ou seja, aquela feita por doutores
em formacao — ou seja, especialistas em Educacdo Literaria —, em programas de pos-graduacéo
consolidados)?

Fazemos a pergunta ndo com o intuito de renegar ou criticar qualquer suposto
centramento da abordagem na dimenséo individual, singular e subjetiva, tampouco recaindo em
uma polarizagdo mecanicista e ingénua (como se houvesse necessariamente uma dicotomia
entre as diferentes dimensdes da reflexdo sobre educacéo literaria); o objetivo é outro: temos
em vista compreender metarreflexivamente — ou seja, “desde dentro” — a atualidade de um

campo de pesquisa emergente no Brasil.
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A respeito da importancia desse tipo de movimento, Dalvi, em artigo que estudou a
pesquisa avancada na interface Literatura e Infancia nas areas de Educacéo e Letras, defende
que:

[...] coligir as linhas de forca das pesquisas em questdo seria um dos modos de nos
colocar diante da vida académica e, portanto, social, interrogando-nos ndo s6 acerca
dos objetos, estatutos, corpora, sujeitos, metodologias e suportes tedricos, mas,
principalmente, aventando questdes para o conjunto de dados produzidos a partir da

consulta conjunta as teses de doutorado publicadas integralmente em portais oficiais,
no escopo apresentado.

Dito de outro modo, parece-nos que, aos pesquisadores [...] talvez coubesse, neste
momento, conhecer, de um outro lugar de interrogacéo (e, portanto, de um lugar novo,
dificil, imprevisto), o que vem sendo produzido na &rea: em vez de tomar as pesquisas
recentes como fontes — como vem sendo sistematicamente feito, com muita
competéncia, por maltiplos sujeitos —, toma-las também como objetos.

Para tanto, nessa mudanca de direcdo, faz- se necessario lembrar que Edward Said
(2005) advoga o comportamento de amador para o intelectual e evoca, em sua
argumentacdo, o pensamento de George Steiner, que propunha uma existéncia
“deliberadamente inoportuna” [...] — porque aquele que “se mete no que ndo ¢ da sua
conta”, é “amador” e “inoportuno” parece, também, “estranho” (FREUD, 1996), ou
seja: obriga a desestruturar e transformar o ja dado. (2015, p. 154-155).

Portanto, os dados e reflexBes aqui sintetizados ndo se configurariam como uma critica a
trabalhos especificos (autores, teses, orientadores, bancas, programas etc.), mas como uma
metacritica a nds, conjuntamente, como estudiosos formadores de pessoal de nivel superior em
um determinado segmento de estudos, que temos uma responsabilidade ético-politica com o
exercicio continuo da reflexdo.

Talvez, a convocacao/provocacdo aqui delineada tenha nascido da identificacdo de uma
tendéncia no processo de constituicdo do campo de estudos em “Educagédo Literaria” no Brasil,
como desdobramento de um processo social macro que tem seu nascedouro na historicidade
econémico-social (GARCIA; COUTINHO, 2004), com raizes muito mais fundas que as
particularidades da Educacdo, da Literatura, ou de sua interface — aludimos, especificamente,
ao sistema econdmico-social responsavel por um certo modo de producédo e um certo padrdo de
relacionamentos intersubjetivas, com desdobramentos inequivocos na formacéo do psiquismo
individual e coletivo.

Evidentemente, nos limites de um artigo académico, € impossivel exaurir as questdes que
nos inquietam — é impossivel mesmo apresenta-las, situa-las e desenvolvé-las adequadamente.
O intuito, portanto, é principalmente o de mobilizar o pensamento, a curiosidade e os afetos em
direcdo ao (auto)questionamento a partir dos dados produzidos por meio da consideragdo do

corpus, como um convite para que nos entreguemos ao problema néo isoladamente, mas
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partilhando-o entre nos, corresponsabilizando-nos pelas respostas que 0 momento histérico em
que vivemos exige e exigird de nds. Afinal, a questdo incbmoda que aqui nos move é: que lugar
nos, pesquisadores do campo emergente denominado como “Educagdo Literaria”, temos
reservado em nossos trabalhos a discussdo da pobreza e da democracia, em um contexto
turbulento e eivado de retrocessos, conforme os dados de pesquisa mencionados anteriormente
(NERI, 2019; PEREZ-LINAN, 2018)?

Pesquisas sobre Educacéo Literaria
O conjunto de teses resultante da filtragem empreendida a partir dos critérios

apresentados nas consideracdes iniciais € 0 seguinte:

Quadro 01 — Sintese das teses que constituem o corpus’

BATISTA, J. D. A escrita literaria e a Olimpiada de Lingua Portuguesa “Escrevendo o Futuro”: memorias
de uma professora. 18/12/2017. 267 f. Tese de Doutorado (Letras). Universidade Federal do Espirito Santo, 2017.

CAMASMIE, V. de A. Aulas de Literatura do Ensino Fundamental | do Colégio Pedro 11 —campus Humaita.
08/12/2017. 249 f. Tese de Doutorado (Educagdo). Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2017.

CAVALCANTE, R. de C. Praticas para educacdo literaria: a formacéo docente na licenciatura em Letras em
uma instituicdo publica do sul do Brasil. 30/01/2018. 158 f. Tese de Doutorado (Letras). Universidade Federal do
Rio Grande do Sul, 2018.

QUEIROQOZ, H. A. A poesia em territérios improvaveis: jovens de periferia em cena. 02/05/2017. 246 f. Tese de
Doutorado (Educacéao). Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2017.

SANTOS, O. M. S. dos. A Literatura e a escola: um estudo sobre modelos de educacao literaria no ensino médio
em escolas publicas de Salvador (BA). 28/04/2017. 323 f. Tese de Doutorado (Educagdo). Universidade Estadual
de Campinas, 2017.

SPENGLER, M. L. P. Algando voos entre livros de imagens: o acervo do PNBE para a Educacdo Infantil.
22/03/2017. 213 f. Tese de Doutorado (Educacdo). Universidade Federal de Santa Catarina, 2017.

Fonte: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/>. Acesso em 24 abr. 2019.

Como se pode ver, as teses que constituem o corpus de analise estdo distribuidas entre
cinco institui¢cdes no pais: Universidade Federal do Rio de Janeiro, com dois trabalhos; e
Universidade Estadual de Campinas, Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade
Federal do Espirito Santo e Universidade Federal do Rio Grande do Sul, com um trabalho cada.
Como se nota, os trabalhos estdo concentrados nas regides Sul e Sudeste do pais, que,
historicamente, sediam a maior parte dos programas de p6s-graduacdo stricto sensu, incluindo
0s mais bem avaliados pelo 6rgdo federal responsavel. Ou seja, em se tratando de programas
consolidados e repetidamente bem avaliados, fica reforgado o argumento de que se tratam de

trabalhos muito representativos do que de mais avancado vem sendo produzido.

7 Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, a partir da palavra-chave “Educacéo Literaria”; filtragem nos anos
de 2017 e 2018, teses de doutorado desenvolvidas em programas de pds-graduacdo na area de Educacéo e na
subarea de Letras. A busca foi atualizada até o dia 24 de abril de 2019, as 9h da manh&. Quadro organizado pela
autora.
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O namero de folhas dos trabalhos fica entre 158 e 323, com média de 242,6 folhas — o
que evidencia que se trata de trabalhos alentados, ao menos do ponto de vista da extensao
textual. Esse conjunto de teses aponta uma vitalidade e uma diversidade, elementos
fundamentais a constituicdo de um campo de pesquisa (no caso, “Educagdo Literaria”) no
Brasil: estdo em pauta cenas periféricas, educagdo poética, livros de imagens, acervos escolares,
programas publico-privados, memdrias docentes, escrita literaria, modelos de educacédo
literaria, praticas escolares, formacdo de professores. Além disso, os trabalhos perpassam
diferentes segmentos, a saber, Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos
Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior.

A anélise dos resumos evidencia também a diversidade de pressupostos teorico-
metodologicos, e diversas sistematicas de producdo/coleta de dados, categorizacao,
analise/sintese e critica. Ficando restritos a fundamentacéo tedrico-metodoldgica (como indicio
de todo esse conjunto possivel de elementos de analise), € perceptivel a diversidade de autores®
— e, portanto, de tendéncias ou filiagdes — aos quais o corpus constituido para este estudo alude:

a) Batista (2017) elege Roger Chartier, Catherine Tauveron, Elisa Dalla-Bona, Jodo
Wanderley Geraldi, Luci Calkins e Lev Vigotski;

b) Camasmie (2017) define como autores estruturantes de seu referencial teérico Rildo
Cosson e Graga Paulino, Teresa Colomer, Lev Vigotski, Jorge Larrosa, Walter Benjamin,
Mikhail Bakhtin, Ciga Fittipaldi, Luiz Percival Leme Britto, Vanessa Camasmie e Elisabeth
d’Angelo Serra; e

c) Santos (2017) agencia como autores centrais de seu referencial Marisa Lajolo, Regina
Zilberman, Barbara Freitag, Méarcia Abreu, Antdnio Gomes Batista, Ezequiel Theodoro da
Silva, Roxane Rojo, Maria José Coracini, Rildo Cosson, Célia Cassiano e Cyana Lahy-Dios —
nos trés conjuntos, é patente que se situam em tradi¢cdes epistemologicas muito distintas entre
si, mesmo em relacdo a nocgOes-chave para 0 campo, tais como linguagem, ensino-
aprendizagem, formacéo e desenvolvimento humano, literatura, leitura;

d) Cavalcante (2018) assume como referenciais centrais Antonio Candido, Cyana Leahy-
Dios, Teresa Colomer, Mikhail Bakhtin, Jodo Wanderley Geraldi e Tzvetan Todorov —
replicando, igualmente, o procedimento ja identificado e comentado anteriormente, embora
com uma tendéncia um pouco maior de aproximacao de autores em sua maioria interessados na

critica material as relagcOes entre literatura, educacéo e sociedade;

8 Os autores que constituem o referencial tedrico-metodolégico do conjunto de teses em estudo sdo citados na
mesma ordem em que aparecem nos respectivos resumos ou, internamente, no corpo da tese estudada.
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e) Queiroz (2017) toma como referenciais autores como Mikhail Bakhtin, Antonio
Candido, Roger Chartier, Teresa Colomer, Patricia Corsino, Octavio Paz, Michéle Petit,
Roxane Rojo, Bryan Street, Bernard Lahire, Paul Zumthor, Miriam Abramovay, Rosa Maria
Macédo, Maria Luiza Magalhdes Oswald, Celecina Veras Sales e Beatriz Sarlo — provenientes
ndo apenas de tradicdes diferentes, mas também de campos e areas extremamente diversificados
e em patamares de seu percurso intelectual (e, portanto, de consolidacdo do prdprio arcabouco
conceitual/instrumental) muito distintos;

) Splenger (2017) delineia o corpo de referéncias centrais em torno dos nomes de Luis
Camargo, Graca Lima, Ana Margarida Ramos, Maria Nikolajeva, Scott [ndo referenciado],
Sophie Van der Linden, Nelly Novaes Coelho, Regina Zilberman, Peter Hunt, Eliane Debus,
Maonica Correia Baptista, Yolanda Reyes, Rildo Cosson, Blanca-Ana Rechou, Aparecida Paiva
e Célia Fernandes — aqui temos uma diferenca em relacdo as teses anteriores, pois a autora
optou por erigir também depoimentos e memarias de criadores (ilustradores, artistas do livro
infantil etc.) a condicéo de producéo teérica, igualando na organizacao de seu referencial central
pesquisadores especializados e artistas.

Ou seja, o campo de pesquisa Educacdo Literaria, em constituicdo, felizmente evidencia
uma diversidade de autores e tradigdes e abordagens epistemoldgicas e ontoldgicas. Porém,
parece, em uma primeira observacdo, haver pouca atencdo ou pouca rigidez consoante a
compatibilizagdo no tocante aos fundamentos dessas mesmas tradi¢des e abordagens, ao serem
assumidas como estruturantes para a constituicdo do embasamento tedrico-metodoldgico das
pesquisas.

Em uma visada exploratoria, talvez seja pertinente supor que esse dado sinaliza que os
autores de referéncia sdo escolhidos principalmente em relagdo aos temas ou questdes que
estudam, e ndo com base em sua afinidade ou critica a dada corrente ou tendéncia
epistemoldgica. Isso talvez seja um mérito do campo, muito embora haja o risco de essa aposta
coletiva avancar em direcdo a uma inconsisténcia, com pouca contundéncia critico-analitica —
0 que nos eximimo de levar adiante nos limites deste diminuto texto.

Tais constatagbes mostram que o cenario tem se transformado muito rapidamente, em
comparacao ao periodo entre 2011 a 2016, quando foi publicada uma série de estudos historicos,
estados-da-arte e alguns ensaios mapeando o campo; sua leitura explicita ou a contrapelo
mobiliza posicionamentos em favor de uma constituicdo mais efetiva, organica e tatica do
campo de estudos (DALVI et al., 2011; DALVI, 2011; DALVI, REZENDE, 2012,
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GINZBURG, 2012; DALVI, 2013; MORTATTI, 2014; ANTUNES, 2015; DALVI, 2015;
DIAS, OLIVEIRA, 2015; ELISBON, VALTAO, 2015; ZAMBRANO, 2015; SILVA, 2016).

Sistematizando conclusdes desse conjunto de trabalhos mencionados no paragrafo acima,
fica patente que, a sua época de publicacao:

a) os cursos de licenciatura em Letras e Pedagogia concedem um espago muito limitado
a discusséo sobre a educacao literaria de professores e sobre as possibilidades didaticas para o
trabalho com os textos e sistemas literarios na educacéo basica, e sao raros os estudos de campo
e com sujeitos empiricos, que pensam a educacdo literaria face a analise e problematizacdo de
politicas publicas de cultura e educagéo;

b) os programas de p6s-graduacgdo pelo pais normalmente tém professores-orientadores
isolados pensando a educacdo literaria, e as bancas de avaliacdo raras vezes contam com
especialistas com pesquisas em curso nessa interface — exceto em casos muito particulares de
instituicdes com grupos de pesquisa ja consolidados; mesmo 0s grupos de pesquisa,
majoritariamente, estdo em processo de constituicdo nos Ultimos cinco anos, o que pode ser um
tempo ainda insuficiente para seu amadurecimento e pleno funcionamento;

c) as orientacdes oficiais sdo pouco claras e ha escassa consisténcia tedrico-metodoldgica,
com definicdes imprecisas e mesmo conflitantes entre os diferentes documentos e com
minimizacao ou desconsideracdo pelas condi¢cGes materiais objetivas em que se desenvolvem
as praticas de ensino-aprendizagem;

d) as revisdes bibliograficas presentes nos estudos dialogam pouco com as teses e
dissertacdes e com os artigos em periddico, de modo que as referéncias mais frequentemente
citadas (fundamentalmente, livros e autores classicos) se repetem a exaustdo, ignorando o
conhecimento mais atualizado produzido a partir da pesquisa empirica/de campo;

e) a dimensdo historica e politica do processo de constituicdo da educacéo escolar e dos
curriculos escolares é secundarizada nos estudos e, por isso mesmo, as contextualizacdes
socioldgicas profundas sdo raras, bem como é minimizado o entendimento do campo literario
como intimamente vinculado a concepcdo de sociedade e linguagem e, assim, a disputa por
hegemonia, poder e prestigio;

f) os estudos em Educacdo Literaria sofrem uma desvalorizagdo e desprestigio no nucleo
duro constitutivo da area de Letras e Linguistica (possivelmente como decorréncia do fato de
que a relacdo com infancia e com escola basica faz emergir aquilo que ficou consignado nos

estudos especializados como “feminizagdao” do magistério);
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g) entre os periddicos da area de Letras e Linguistica, nenhum ou quase nenhum era
especializado na interface Literatura e Educacéo, e os estudos publicados, muitas vezes, se
restringiam a relatos de experiéncia (com analises pouco contundentes e frequentemente
submissas aos ditames de documentos oficiais);

h) as traducBes de classicos e de obras recentes sobre Educacdo Literaria e Didatica da
Literatura (especialmente latino-americanos) ainda sdo escassas e circulam pouco; e

i) a expansdo da ideologia (neo)liberal e sua contraparte tedrica — com a ascensdo de
perspectivas que apostam na individualidade, em uma falsa liberdade (como identificacdo a
legitimidade de um projeto egdlatra) e na corrosdo de projetos coletivos — desvalorizaram e
desacreditaram a perspectiva de um processo de formacdo humana omnilateral, universal e
coletivo, que vise a transformacéo da sociedade em direcdo a maior equanimidade.

A luz dessa sistematizacéo dos estudos publicados entre 2011-2016 e daqueles elementos
mencionados no primeiro paragrafo deste texto (quando apresentamos indicios sobre o aumento
vertiginoso dos estudos no campo), fica patente que o campo a0 mesmo tempo que se
movimenta (por exemplo, superando algumas das lacunas constatadas), conserva algumas
suscetibilidades. Porém, a indagacéo fulcral, aqui, ndo € sobre a constitui¢do da area como um
todo, mas sobre como a pobreza e a democracia tém ou ndo sido abordadas nas pesquisas

avancadas recentes nesse campo em constitui¢do. Por isso, passamos ao item seguinte.

Dados para o dialogo

Haveria, é certo, muitos caminhos para indagar ao conjunto de seis teses de doutorado
produzidas no Brasil nos anos de 2017 e 2018, indexadas pela expressédo-chave “Educacdo
Literaria”, visando responder a questdo central formulada. Poder-se-ia, como ja sinalizamos
anteriormente, indagar os fundamentos ontoldgicos e epistemologicos dos referenciais teérico-
metodoldgicas dos estudos; poder-se-ia analisar o contetdo desde a proposi¢do de métodos de
producdo/coleta e organizacdo dos dados; poder-se-ia comparar as conclusdes dos estudos.
Porém, tudo isso exigiria uma nova tese — e os limites deste trabalho sdo bem mais modestos.

Desse modo, foi definido um rol de palavras-chave de interesse para 0 nosso estudo, a
partir das quais foram feitas buscas no interior dos documentos eletrbnicos em questao,
localizados a partir do Catalogo de Teses da Capes. N&o se trata da localizagdo de palavras-
chave indicadas pelos autores das teses que constituem o corpus documental em estudo, mas
de palavras-chave por nos definidas, a serem localizadas no interior dos trabalhos localizados

por meio da leitura e de recursos eletrdnicos inerentes aos processadores digitais de arquivos
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textuais. A opcao por trabalhar com palavras-chave, definidas em fungéo do interesse de nosso
estudo, deve-se a constatacdo de estudiosos tais como Borba, Van der Lann e Chini (2012): sdo
importantes para a recuperacdo da informacdo, em relacdo a contextos terminoldgicos,
informacionais e linguisticos.

Repito que se trata de um disparador de inquietacdes, de um mobilizador de incémodos,
com base em dados produzidos a partir de elementos tangiveis (ou seja: que sdo acessiveis a
todos, independentemente de suas opc¢Oes intelectuais e politicas), para que reflitamos
conjuntamente como campo em constitui¢cdo — e ndo de uma interpelacdo pessoal a nenhum dos
estudiosos individualmente; isso porque, em chave materialista historica e dialética, fica
evidente tanto a natureza social do ser humano, quanto também o desenvolvimento psiquico
(articulado diretamente a apropriacdo e elaboracdo do conhecimento) como resultado do
processo de apropriacao de signos culturais, dentre os quais, aqueles partilhados por uma dada
comunidade cientifica, no caso, aquela da qual fazemos parte. Nosso intuito foi, a partir desse
levantamento, perguntar a nos coletivamente, como campo, quanta aten¢do temos (ou néo)
dispensado a democracia e a pobreza nos estudos mais avancados que temos realizado ou
orientado.

Assim, as palavras-chave foram definidas tendo em vista contemplar simultaneamente e
de modo equilibrado dimensdes individuais e coletivas da existéncia que independem tanto da
Educacdo quanto da Literatura, mas que atravessam a realidade constitutiva dos esforcos de
ambos 0s campos. Procuramos, também, selecionar palavras-chave que, em seu conjunto,
permitissem uma superacdo da polarizacdo ou dicotomizacdo que, muito frequentemente,
ocorre, ao se tomar partido por correntes teérico-metodoldgicas que ora pretendem pdr em
evidéncia a dimensdo singular, ora a universal — 0 que costuma acontecer sem atentar a
mediac&o da particularidade (LUKACS, 1966).

Em cada uma das teses, foram localizadas as ocorréncias das seguintes palavras (e seus
cognatos): coletiv[idade]; democra[cia]; desigual[dade]; individual[idade]; particular[idade];
pobre[za]; singul[aridade]; subjetiv[idade]; transforma[céo]; e violén[cia] — supondo que esse
conjunto (como conjunto, e ndo individualmente) de ocorréncias poderia nos indiciar
tendéncias tematicas e, assim, mobilizar uma posterior problematizagdo com relacéo ao fato de
estarmos abordando o real pesquisado de maneira parcial ou em sua totalidade. A sintese
quantitativa das ocorréncias — a partir das quais encaminhamos analises qualitativas — pode ser

vislumbrada na tabela abaixo:
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Tabela 1 — Ocorréncias dos termos-chave para o estudo®

Referéncia Colet | Dem | Desi | Indiv | Parti | Pobr | Sing | Subj | Tran | Violé

iv... ocra. | gual. | idual | cular | e... ul... etiv... | sfor | n...
. .. ma...

BATISTA, 2017 | 16 6 5 16 18 5 7 5 24 9

CAMASMIE, 27 0 28 35 33 3 15 36 53 1

2017

CAVALCANTE, |6 12 5 10 14 2 1 2 14 2

2018

QUEIROZ,2017 |[141] |0 32 47 19 23 16 21 46 44

SANTOS, 2017 16 8 1 9 15 6 3 5 30 0

SPENGLER, 1 6 0 3 2 0 8 10 6 0

2017

TOTAIS 207 32 71 120 101 39 50 79 173 56
[66]

Fonte: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/>. Acesso em 06 de mai. 2019.

Salta aos olhos nesse conjunto de dados:

1) a alta frequéncia dos termos-chave “transform[agdo]” (com 173 ocorréncias) e
“coletiv[idade]” (com 207 ocorréncias), despontando como os termos mais frequentes entre
aqueles constantes na Tabela 1. Todavia, € preciso lembrar que este Gltimo termo precisa ser
pensado face a situacao de uma das teses discutir justamente os coletivos de poesia, constituidos
em espacos periféricos. Se fossem descontadas as ocorréncias localizadas no trabalho de
Queiroz (2017), sobrariam apenas 66 ocorréncias do termo “coletiv[idade]”;

2) a altissima ocorréncia de “individual[mente]” (com 120 ocorréncias),
“particular[mente]” (com 101 ocorréncias) e “subjetiva[mente]” (com 79 ocorréncias). E
preciso considerar que o termo “particular[mente]” pode ser usado, textualmente, para um
sentido que ndo enfatize os particularismos, mas para fazer referéncias coesivas; porém, na
analise contextualizada dos termos, ficou patente que a ambiéncia semantica majoritaria é
aquela que trata da particularidade de cada leitor;

3) os termos menos frequentes, a partir dos dados da Tabela 1, sdo “democra[cia]” (com
32 ocorréncias) e “pobre[za]” (com 39 ocorréncias). Ou seja, a democracia, a democratizacao
e a discussdo sobre 0 que € ou ndo democréatico sdo as ocorréncias menos frequentes, ao lado
da pouca atencdo aos pobres e a pobreza. Ao lado disso, é significativo que o campo em

constitui¢do ndo esteja discutindo enfaticamente a “violén[cia]” — que, em geral, esta justamente

® Arquivos digitais das teses disponibilizados a partir de sua localizagdo no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes. A busca foi atualizada até o dia 06 de maio de 2019, as 9h da manha. Quadro organizado pela autora.
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relacionada a falta de acesso a condi¢cdes materiais dignas e ao reconhecimento e efetividade
dos direitos da cidadania, como prerrogativa da experiéncia democratica.

Obviamente, as palavras buscadas no interior dos documentos e quantificadas em dados
numéricos, sem uma analise contextual ocorréncia a ocorréncia, estao sujeitas a distor¢oes. Nao
podemos ignorar, igualmente, os riscos do “quantitavismo” na simplificacdo redutora de fazer
pressupor uma equivaléncia entre os temas e perspectivas e 0 uso ou ndo de certas palavras.
Porém, os dados sistematizados na Tabela 1, a partir dos arquivos digitais do corpus
apresentado no Quadro 1, sdo tomados, aqui, como um indicio, a ser cotejado com inimeros
outros, em pesquisas e reflexdes futuras.

A partir desse conjunto de dados, fica a questao: se a pobreza e a democracia sao questfes
proporcionalmente pouco presentes em nossos estudos mais avangados, 0 que temos pautado e
desde que perspectiva? A quem e a gque isso tem interessado? Qual é nossa responsabilidade e

quais séo 0s nossos desafios?

Consideracoes finais

Como pontuado ao longo do texto, as conclusdes parciais deste estudo sdo as seguintes:
h& uma concentracdo no Sul e no Sudeste das instituicGes em que as teses foram desenvolvidas;
os trabalhos possuem uma extensdo média significativa, o que faz pressupor um
desenvolvimento alentado das informacdes e andlises; ha uma grande diversidade de temas e
de niveis e modalidade de educacdo contemplados; e as ocorréncias de termos-chave para este
estudo menos presentes quantitativamente no conjunto de teses &, justamente, da “pobre[za]” e
da “democra[cia]”.

Feitas essas constatacfes, partimos a uma dimensdo ensaistica que visa a convocar ao
campo a uma reflexdo conjunta, pois, antes de pér em questdo aspectos atinentes a qualquer
disciplina ou campo do conhecimento, talvez seja preciso perguntar e responder: Que sociedade
temos? Que sociedade queremos? O que exigiria ainda outras indagacdes articuladas: Como
faremos as travessias entre a sociedade que temos e a que queremos? De que sujeitos humanos
precisaremos neste processo? Qual é o papel do professor e das escolas (e aqui, em “escolas”,
incluem-se também os centros de ensino superior e as universidades) no processo de formacgéo
desses sujeitos?

Essa interpelacdo sobre as escolas se d& porque, de dentro das tradi¢cbes pedagogicas
criticas, que tém em vista um horizonte historico, tais instituicGes séo, desde a Modernidade,

constituidas a partir do Estado burgués preservando em seu cerne uma tensdo contraditoria
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constitutiva, visto que, simultaneamente, operam na reproducdo social e dao acesso a parcela
mais pobre da populacdo a alguma possibilidade de democratizacdo do saber e
instrumentalizacdo para a compreensdo e superacdo da propria condicdo social (SAVIANI,
2008, 2007, 2003).

Ao mesmo tempo que tém forte papel de controle e docilizagdo, as escolas séo
socialmente designadas para se incumbirem dos processos de ensino-aprendizagem e, assim,
da transmissdo critica e devidamente contextualizada de conhecimentos, procedimentos e
atitudes nos diferentes campos do saber e das praticas humanas. Ou seja, as escolas sdo
convocadas a confirmar em cada homem a sua humanidade, pela via da transformacao
qualitativa exercida sobre seu psiquismo, por meio da apropriagdo e objetivacdo dos
conhecimentos, procedimentos e atitudes historicamente relevantes produzidos e transmitidos
pelo conjunto dos homens e mulheres no processo historico (MARTINS, 2013), além, € claro,
de viabilizarem para parte da populacdo normalmente alijada ou espoliada dos bens culturais
coletivos alguma possibilidade de forjar uma individualidade para si (DUARTE, 2013), pela
superacdo da alienacdo em direcdo ao processo humanizador requerido e produzido no processo
educacional.

As escolas fazem isso satisfatoriamente? A resposta ndo é facil. Levando-se em conta
apenas dados estatisticos, tenderiamos a responder que ndo. Mas ca estamos: muitos de nos
nascidos em familias pobres, com pais semiescolarizados ou mesmo analfabetos, tendo vivido
no campo ou nas periferias urbanas violentadas cotidianamente de todas as formas, estudado
em escolas publicas precérias, realizado nossos estudos pés-graduados com bolsas de pesquisa
aviltantes e, as vezes, conciliando exaustivas jornadas com a leitura de centenas de paginas
dificeis... com tudo isso, a escola conseguiu que sejamos capazes de compreender (e ensinar a
compreender) os textos e procedimentos literarios que consideramos fundamentais, e, pela via
da escolarizacdo (basica e universitaria), temos nos constituido como pesquisadores neste
campo de pesquisa em desenvolvimento.

Doravante, faz-se necessario retomar a ideia de fetichizacdo, em didlogo com as ideias
organizadas em Duarte (2012). Etimologicamente, o termo reporta a “feitico”, a objeto
produzido pelo homem ou pela natureza ao qual se atribuem poderes e se presta culto. O
fetichismo, portanto, &, em suas origens, um fendmeno de ordem religiosa. Como recobra
Duarte (2012), ndo a toa Marx argumentou que a critica ao modo religioso vulgar de pensar e

produzir o mundo ndo deveria ser o ponto de chegada, mas de partida no processo de
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desfetichizacdo social — ou seja, ndo € bastante combater as ilusdes no plano das consciéncias,
é preciso modificar a realidade social que faz com que as pessoas ndo possam prescindir delas.

As crescentes ondas de negacdo e combate ao pensamento elaborado passivel de
comunicacdo e debate amplo com direito ao contraditorio — seja esse conhecimento cientifico,
artistico ou filosofico — € uma evidéncia de que ndo podemos ignorar de possivel fetichizagdo
em nossa realidade social. O odio aos intelectuais, as universidades e a tudo o que representam
(TIBURI, CASARA, 2016) é um risco também para um campo de pesquisa emergente. E, nesse
sentido, um campo em constituicdo como o0 nosso (Educagdo Literaria), caso ignore as
condicBes concretas em que o processo de formagdo humana se d& em nossas sociedades
(ameacadas pela crescente desigualdade e pela retracdo democratica), contribui para a
perpetuacdo de condi¢des que tornam o fetiche uma necessidade.

Desde Bakhtin (2003, 1988), pelo menos, sabemos que os textos literarios sdo produzidos,
publicados e circulam em razdo de necessidades dialeticamente individuais e sociais no
processo histdrico. Sejam necessidades de ordem artistica (por exemplo, questionar formas
estéticas, técnicas, materiais e recursos até entao prestigiados), sejam necessidades expressivas,
sejam necessidades reflexivas (por exemplo, pensar os modos de vida e as relacdo humanas e a
condicdo dos sujeitos no bojo desses modos e relagdes), sejam necessidades evasivas e ludicas
— todas elas atravessadas pela necessidade humana de posicionamento volitivo e axiol6gico no
mundo

Por isso, tanto o processo de criacdo quanto o processo de recepcao tém como fundamento
a comunicacao intersubjetiva — e a producao de sentidos exige a negociacdo, no minimo, entre:
a) a “letra dura” do texto e sua discursividade; b) o valor social das diferentes formas materiais
de publicacdo; c) a posicdo social do enunciador e das diferentes vozes nos contextos de
enunciacao, publicacdo e circulacdo; d) as posicbes ideoldgicas (volitivas e axioldgicas)
inerentes a todo discurso situado e que viabilizam, constrangem ou induzem a certos modos de
ler e & producdo de certos sentidos em detrimento de outros.

Para haver comunicacdo intersubjetiva, para além de uma linguagem comum, é
necessario haver, entdo, um corpo de conhecimentos, procedimentos e atitudes partilhados, a
cada momento historico: sejam os de ordem cientifica/metalinguistica (no nosso campo,
atinentes aos Estudos Linguisticos, Literarios e Tradutologicos), sejam o0s de ordem
procedimental (por exemplo, os modos de se inserir em um debate académico, de organizar um
slam poético), sejam os de ordem atitudinal (por exemplo, que ¢é aceitavel, a apropriacao, a

parddia, o pastiche, mas ndo o plagio). Quem assegurara isso a parcela mais pobre de nossa
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sociedade? N&o vejo outra resposta que ndo seja 0 ensino-aprendizagem de Literatura — ndo
exclusivamente, mas principalmente pela educacéo basica e superior. E essa transmisso que a
escola precisa legar a cada uma das pessoas e ao conjunto da sociedade no caso da Literatura.
E a apropriacdo e objetivacio desse repertdrio que propiciara a transformacéo qualitativa do
psiquismo e, assim, permitird que possamos, pela via educacional, com todas as suas
idiossincrasias, educar 0s sujeitos humanos necessarios a transformacgdo da sociedade que
temos em direcdo a sociedade que queremos.

A (so)negacdo, na escola, de conteldos escolares imediatamente reconheciveis,
comunicaveis e objetivaveis, o esvaziamento de um repertdrio de textos socialmente
reconhecidos como classicos e a insisténcia na impossibilidade de negociacao social de sentidos
para 0s textos tem como consequéncias: a impossibilidade de reproduzir em cada ser humano
singular a humanidade genérica (DUARTE, 2013), o esvaziamento de um campo de
conhecimentos, procedimentos e atitudes humanas e, enfim, a destruicdo de qualquer
possibilidade democratica; pois a democracia necessita que saibamos negociar sentidos,
produzir sentidos — e 0s textos literarios, com sua plurissignificacéo e baixa literalidade, se lidos
e discutidos intersubjetivamente com o proposito de debater posi¢bes enunciaveis e
questionaveis, nos ensinam aquilo que é o fundamento do viver-com (e, portanto, do conviver).

A gquem ou a que interessa que 0S pobres e a pobreza, bem como a desigualdade, neste
pais ndo sejam questdes-chave no processo de constituicdo do campo da Educacéo Literaria? A
guem ou a que interessa que ndo tenham acesso ao que de mais elaborado a humanidade
produziu em termos de conhecimento, procedimento e atitude literarias — debatendo,
questionando e transformando isso, como forma de preparacdo para uma transformacao social
mais ampla e de mais radicais proporc¢des?

O apagamento das condi¢fes materiais concretas da vida da maior parte da populagcdo em
nossas pesquisas talvez, involuntariamente, esteja a participar da perpetuacdo de uma situacao
em que os seres humanos ndo se entendem como participantes de um rico caudal de relacoes
nas quais tém o direito e o dever de se inserir ativamente para fazer as conquistas sociais
civilizatdrias e cidadas ndo retrocederem.

Uma discussdo consistente sobre a educacdo literaria, que se atente a sua realidade
coetanea, no ambito da comunidade académica requer, pois, um processo de desfetichizacéo. E
esse processo — que nunca é facil — talvez possa ser iniciado com o exercicio arriscado de olhar
para n6s mesmos, nosso lugar no mundo e o que estamos fazendo; por isso, 0 convite ao

exercicio meta-intelectual proposto neste trabalho, que constatou que a tematizacdo da
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singularidade, da individualidade e da particularidade é muito mais recorrente que a da
indagacéo pelos pobres, pela pobreza e pela democracia, na atualidade de um campo nascente

de estudos no Brasil.
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