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OS LIVROS DE LEITURA NO FIM DO SECULO XIXE INICIO DO
SECULO XX: UMA ANALISE DO LIVRO | DA SERIE BRAGAE A
FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

SCHOOL READING BOOKS IN LATE 19TH AND EARLY 20TH
CENTURIES: AN ANALYSIS OF LIVRO | FROM BRAGA SERIES AND
THE LITERARY READER FORMATION

Cristiano Camilo LOPES*

Resumo: Neste artigo, tecem-se consideracGes a respeito do papel que os livros de leitura, bem cultural
utilizado no contexto escolar, exerceram na formacao de leitores literarios no Brasil. As discussfes aqui
apresentadas voltam-se para uma abordagem histdrico-contextual a respeito dos livros de leitura no final
do século XIX e na primeira metade do século XX, e toma-se como corpus de analise a obra Livro | da
Série Braga. Levando em consideracdo o corpus analisado neste artigo, sinalizam-se temas que
estiveram presentes na educacao, tais como: familia, escola e patria. Notemos que, por meio da anélise,
esses temas sdo apresentados como mantendo uma interface entre si. Entendemos, na anéalise, que a
familia foi vista como um microcosmo do Brasil, e a nacéo brasileira teve como semente a familia no
contexto republicano. A escola foi colocada como o elemento intermediario que serviu de extensdo da
familia, e que teve a missao de preparar cidadaos para a republica que se formava nas primeiras décadas
do século XX. O eixo tedrico desta investigacdo compreende a historia da literatura infantil e juvenil
brasileira (ARROYO, 2011 COELHO, 2010; LAJOLO, ZILBERMAN, 2010; ZILBERMAN, 2003), e
a historia da leitura no Brasil (SILVA, 2012; MONARCHA, 2001; LEITE, 2001; PUCCIA, 2003).
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Abstract: This paper discusses the role that school reading books, seen as a cultural object in the school
context, played in the formation of literary readers in Brazil. Taking Livro | of Braga Series, the
discussions focus on a historical-contextual approach regarding reading books at the end of the 19th
century and in the first half of the 20th century. Analysis evinced intertwined themes that were present
in education such as family, school and nation. Families were seen as a microcosm of Brazil, as it had
the family as its seed in the republican context. School was placed as the intermediate element that
served as an extension of the family, having the mission of preparing citizens for the republic that was
formed in the first decades of the 20th century. The theoretical axis of this investigation comprises
history of Brazilian books for young people (ARROYO, 2011; COELHO, 2010; LAJOLO,
ZILBERMAN, 2010; ZILBERMNA, 2003) and history of reading books in Brazil (SILVA, 2012;
MONARCHA, 2001; LEITE, 2001; PUCCIA, 2003).
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“Chegamos ao ponto em que temos de educar as pessoas naquilo que ninguém sabia ontem, e
prepara-las para aquilo que ninguém sabe ainda, mas que alguns terdo que saber amanha.”

Margaret Mead (1968)
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Introducéo: os livros de leitura nas primeiras décadas do século XX

Ao refletirmos sobre a historiografia da literatura infantil brasileira, percebemos que ela
sempre esteve atrelada a escola. O inicio da literatura infantil no Brasil foi marcado pelo inicio
da organizacdo escolar republicana ainda nos fins do século XIX. Nessa época, configurou-se
0 cenario para o advento do livro de leitura e o fortalecimento da leitura: obrigatoriedade do
ensino para as criancas (1870); auséncia de livros de autores brasileiros (os livros eram
importados de Portugal); imprensa brasileira; ensino misto; separacdo do ensino em faixas de
idade — a necessidade de livros para cada um desses segmentos; a lista de saberes necessarios
para cada etapa da formacdo dos alunos; ensino organizado e contetdo elaborado.

Nesse cenario, os livros de leitura exerceram um papel singular em relacéo ao que passou
a ser chamado de literatura escolar, afinal foi um bem cultural que “marcou época porque
conquistou um lugar préprio no cenario escolar, distinto do ocupado pelos compéndios, pelos
livros de ligdes das matérias do curriculo escolar, e porque serviu a educagdo nacional”
(LAGUNA, 2005). Sao exemplos de autores desse segmento Jodo Kdpke, Thomas Galhardo,
César Martines, Puiggari-Barreto e Felisberto de Carvalho, Erasmo Braga, entre outros.

O interesse e os esforgos por parte do Estado para a implantacdo de uma escola seriada,
com normas, procedimentos, métodos, instalacdes adequadas para o fim desejado e o incentivo
para que intelectuais nacionais produzissem uma literatura para as criangas que comegavam a
frequentar a escola, entre outros, foram aspectos que marcaram o surgimento da literatura
infantil brasileira no contexto do fortalecimento da escola nos fins do século XIX.

Ademais, com a modernizacdo, configuraram-se varios grupos na sociedade que
demandaram produtos culturais para si, tais como as donas de casa, as criangas, 0S
trabalhadores, entre outros: “era a Republica que chegava, trazendo consigo e legitimando a
imagem que o Brasil ambicionava agora: a de um pais em franca moderniza¢ao” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2010, p. 24). Assim, a producdo de bens culturais para os segmentos da
sociedade republicana teve um aumento consideravel. Sdo exemplos desses bens culturais as
revistas e os livros para criangas.

A rapida multiplicacdo dos livros de leitura no fim do século XIX e nas primeiras décadas
do seculo XX foi impulsionada por uma série de fatores como destacam Oliveira e Souza
(2000): “a sua adequacgdo a estrutura do ensino primario. Cada livro correspondia a uma Série
e a colecdo, de uma mesma autoria, mantinha a continuidade, a coeréncia e o aprofundamento

das licBes e dos temas”.

Revista Graphos, vol. 22, n° 2, 2020 | UFPB/PPGL | ISSN 1516-1536



344

O livro de leitura pode ser considerado “o irmao mais velho do livro didatico”, pois foi o
primeiro recurso para o auxilio dos professores no ensino da leitura e da escrita: “Constituindo-
se no Unico livro didatico permitido nas escolas publicas, o livro de leitura compreendia um
objeto cultural e era, ainda, um instrumento de ensino da lingua e da leitura e um auxiliar do
trabalho docente” (OLIVEIRA; SOUZA, 2000). Ademais, ele acabou se tornando o produto
certo para 0 momento em que foi criado: os assuntos tratados na obra eram escolhidos pelo
autor e refletiam os ideais republicanos que tinham na formacéo escolar um pilar para o projeto
da republica brasileira. Nesse sentido, Oliveira e Souza (2000) denominam o livro de leitura de
“depositario” de conteudos educacionais que refletiam esses interesses.

Além disso, o0 mercado editorial viu nesse segmento uma grande oportunidade para a
alavancagem na circulagéo dos livros, por isso, ao analisarmos essas obras, percebemos que se
trata também de um produto que foi idealizado, com uma apresentacdo formal bem trabalhada,
com contetdo organizado em um todo coerente, visando sempre ao publico a quem se
destinava.

N&o houve apenas a demanda de bens culturais para os publicos que surgiam, mas
também o surgimento e o fortalecimento de instituicdes voltadas para os varios publicos que se
configuravam.

Nesse sentido, a escola foi a instituicdo que se tornou responsavel pela formagdo da
crianca, o que demandou a producgdo de uma literatura voltada para a crianca no ambiente
escolar. Entdo, “comecaram a produzir livros infantis que tinham um endereco certo; o corpo
discente das escolas igualmente reivindicadas como necessarias a consolidacdo de um Brasil
moderno” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2010, p. 28).

A unio literatura e escola apresentou aspectos positivos e negativos respectivamente: a
escola tanto péde ser um lugar certeiro para a formacao do leitor literario, ou pdde ser um espaco
inerte em agucar a percepc¢do do leitor para o universo ficcional e tudo o que com ele se
relaciona.

Nessa relagéo literatura infantil e escola nos fins do século XIX e inicio do século XX, 0s
livros de leitura foram “a primeira tentativa de realizacdo de uma literatura infantil brasileira,
mostrando que os conceitos ‘literatura’ e ‘educac¢do’ andaram sempre essencialmente ligados”
(COELHO, 2010, p. 223). Esse tipo de producéo foi o caminho para o ensino da leitura, bem
como para outras areas do conhecimento.

Até entdo, o0 ensino da leitura era feito por meio de livros que ndo eram voltados para o

publico infantil:
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Um livro de leitura adequado a educacdo nacional precisaria incluir licdes de
Geografia e Historia Patria, conhecimentos estes basicos para o aprendizado e a
pratica do “patriotismo esclarecido e previdente”. As ligoes de Geografia deveriam
conter “descrigdes, noticias e ilustracdes” e servir como complemento e refor¢o do
livro de classe (o “manual”) e do ensino dado pelo professor. Essas noc¢des teriam a
tarefa também de recordar as aulas. As licdes de Histdria Patria poderiam apresentar
pequenas cenas da histdria nacional mesmo legendadas, narragdes de fatos histdricos,
biografias dos “homens notaveis”, trechos de alguns cronistas com adaptagdo da
linguagem para o entendimento dos leitores e “versos de poetas brasileiros sobre feitos
da Historia Patria”. Com esse procedimento, os alunos, por meio do livro de leitura,
aprenderiam bem a Historia do Brasil. (VERISSIMO, 1906, p. 96, 104 e 133-4).

Vemos, assim, que os livros de leitura revelam a cultura em vigor na primeira metade do
século XX. Eles servem de um retrato das ideias, normas, praticas, valores, crencas, critérios
de avaliacdo, principios etc., que tinham primazia no contexto brasileiro nas primeiras décadas
do século XX.

Colomer (2007) confirma que, na segunda metade do século XIX, os livros de leitura
foram uma solugéo para o ensino da literatura no ambiente escolar. Entretanto, seu alvo foi
sempre a formacdo moral, e, com isso, podemos afirmar que eles serviram como objeto Util
para a aquisicdo de conhecimentos por meio da leitura.

Os livros de leitura foram seriados para que estivessem de acordo com as etapas do
ensino, que também passou a ser sequencial. Além disso, esses livros foram organizados em
unidades tematicas de acordo com 0s assuntos necessarios para cada Série, passaram a exercer
a funcdo de um manual de formacao cognitiva e também moral e civica, e tornaram-se uma
espécie de garantia de que o aluno leu, pelo menos, uma obra ao longo de sua vivéncia escolar.

Entdo, a educacao literaria ndo foi o alvo dessa producao, pelo contrario, o que se buscou
com os livros de leitura foi o ensino da leitura na perspectiva da decodificacdo e da
memorizacdo de datas, lugares, vultos da historia ou, ainda, a recitacdo em voz alta de textos
que louvavam a paétria.

Portanto, os livros de leitura funcionaram como um suporte multidisciplinar que tinha
como alvo ofertar ao leitor infantil em formacdo uma narrativa que abarcasse varias areas do
conhecimento. Esse tipo de literatura teve uma circulagéo significativa na primeira metade do
século XX:

[...] pelos numerosos livros aparecidos e utilizados durante a fase que representou no
desenvolvimento da literatura infantil brasileira, pode-se afirmar que a literatura
escolar, como temos visto, exerceu papel relevante. Ndo s0 quanto ao espirito
pedagdgico propriamente dito em fungdo do seu objetivo didatico, mas também

revelando e preparando, despertando e cultivando o habito da leitura entre as criangas
da época. (ARROYO, 2010, p. 130).
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Por meio dos livros de leitura produzidos nessa época, podemos fazer uma leitura da
infancia brasileira, “em particular daquela infancia que, frequentando escolas, preparava-se
para ser 0 amanha deste pais que, como entao ja se dizia, era visto por suas elites como pais do
futuro” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2010, p. 30).

De acordo com Leonardo Arroyo, a tematica da infancia foi muito debatida nos livros de
leitura, pois, nessa época, ainda

[...] considerava-se a crianga o adulto menor, sem distingdes psicoldgicas,
morfoldgicas talvez, como também sociais, mas menos filosoficas que entendemos
hoje. O menino era 0 homem em ponto pequeno que deveria progredir dentro dos

padrdes de moral, sociais e psicoldgicos validos para os adultos. (ARROYO, 2010, p.
163-164).

Portanto, a infancia que subjaz aos livros de leitura é a concebida pelo adulto voltado para
o ideal republicano no inicio do século XX. Por isso, esses livros, de acordo com Coelho (2010),
carregavam 0s seguintes temas e ideologias: nacionalismo, intelectualismo, tradicionalismo
cultural, e moralismo e religiosidade. Este Gltimo se expressava pelo carater exemplar dentro
dos preceitos do cristianismo.

Nos ideais presentes nos livros de leitura, percebemos que o conceito de infancia apontava
para um prisma diferente do que o que a psicologia da infancia havia proposto até aquele
momento. Entdo, de um lado, temos os livros de leitura sinalizando os valores politicos e sociais
da Republica, e, de outro lado, encontramos as consideracdes tedricas da psicologia da infancia
que se voltaram para o desenvolvimento biopsicolégico da crianga:

Diferentemente da representacdo produzida pela psicologia da infancia da época —
presente, sobretudo, nas teorizagbes sobre métodos de ensino, nos programas
escolares e, de forma difusa, na literatura escolar —, que procura caracterizar a “marcha
do espirito” da crianga, associando crescimento bioldgico e aptiddes de cada ciclo de
idade, a imagem da crianga segundo os canones do discurso republicano, elaborado

em estilo alto e idealizador, assume, sobretudo, natureza socioldgica e politica.
(MONARCHA, 2001, p. 122).

Puccia (2005, p. 95) acrescenta que “essa educagdo visava exemplificar comportamentos
bons que contribuiriam para um viver e conviver harmonioso em sociedade, além de despertar
na crianga e no jovem um sentimento de amor, orgulho e pertencimento a terra natal”.

Em uma realidade paralela, contudo, na mesma época dos livros de leitura, Leite (2001)
investigou o conceito de infancia que subjaz aos livros de viagem produzidos ao longo do século
XIX, e o resultado obtido foi que, no corpus analisado, o conceito de infancia se configurou
mais como um construto social, cultural e historico mais do que como uma tese da biologia. E

acrescenta: “tendo em mente que a infancia ndo ¢ uma fase biologica da vida, mas uma
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construcdo cultural e histérica, compreende-se que as abstracdes numéricas ndo podem dar
conta de sua variabilidade” (LEITE, 2001, p. 21). Nas considerac¢des do autor, o conceito de
infancia presente nos livros de viagens esteve mais atrelado aos graus de percepcao e intencédo
de seus autores do que aos elementos fixos da infancia de acordo com a perspectiva das ciéncias
humanas.

Por fim, destacamos também que, nesse primeiro esboco de uma literatura nacional,
houve a insercao da crianca como protagonista nas histérias, o que se mostrou como algo muito
significativo do ponto de vista da identificacdo do leitor com o texto. Entretanto, também é fato
que as personagens infantis assumiram uma postura exemplar que evidenciava um alto nivel
moral e um consequente comportamento exemplar louvavel. Isso também fez da literatura um
meio para um fim, e ndo um fim em si mesma.

Feitas estas consideracfes, cumpre-nos, agora, investigar, por meio da analise literaria,

de que maneira a Série Braga manifestou essas marcas caracteristicas dos livros de leitura.

Livro | da Série Braga e a formacéao do leitor literario

Erasmo de Carvalho Braga (23/04/1877-11/05/1932) foi um pastor presbiteriano que
também atuou como educador e editor. Ele fez seus estudos iniciais na Escola Botucatuense e
se formou em Teologia em 1897.

Sua atuacao foi ampla e, por meio dela, obteve notoriedade em varios aspectos. Dentre as

suas a¢des, podem-se destacar:

e Magistério no Mackenzie College e no Seminario Presbiteriano em Séo Paulo (a
partir de 1901);

e Docéncia em grego, hebraico, exegese, literatura oriental, fisica, quimica,
mausica, no Seminario Presbiteriano de Campinas;

e Participacdo na criacdo da Sociedade Cientifica de Sdo Paulo (1903), da qual foi
0 primeiro secretario no periodo entre 1903-1905;

e Membro fundador da Academia Paulista de Letras (1899), juntamente com
Benedito Otavio de Oliveira, Alberto Faria, Raul Soares de Moura e Basilio
Magalhaes;

e Criador da Série Braga (1909), um conjunto de livros de leitura para as quatro
primeiras séries da escola; a Série Braga foi publicada por quarenta anos e

alcangou mais de cem edicdes, sendo adotada em muitos estados do Brasil;
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e Integrante da comissdo que deu sugestdes ao governo brasileiro sobre a reforma
educacional (1930);

e Participacdo na Comissdo Brasileira de Cooperacdo (CBC) da criacdo da
Sociedade para Evangelizacdo dos indios, mais tarde conhecida como miss&o

Evangélica Caiua.

Como homenagem a Erasmo Braga, varias escolas do Brasil levam seu nome em
reconhecimento ao legado por ele deixado na &rea da Educagdo. Dentre elas, destacam-se:
Escola Presbiteriana Rev. Erasmo Braga (Dourados/MS); Instituto Erasmo Braga
(Mineiros/GO); Instituto Cultural Beneficente Erasmo Braga (ltaperuna/RJ); Escola Estadual
Erasmo Braga (Tatuapé/SP); Colégio Estadual Prof. Erasmo Braga (Sdo Goncalo/RJ).

Com relacdo a Série Braga (publicada por 40 anos pela Editora Melhoramentos), sabe-se
que ela obteve mais de 100 edigdes e integrou os chamados livros de leitura que vigoraram no
Brasil até os anos 1970.

Os livros da Série eram divididos em quatro, sendo um para cada série do primario - Livro
I, Livro Il, Livro Ill e Livro 1V, e o conteudo versava sobre a geografia nacional, os vultos da
historia, educacdo moral e civica e licdes de escotismo. Esses temas objetivavam oferecer uma
boa educacdo para a formagdo do bom comportamento nos alunos e, assim, a consequente
formacédo de cidadaos para a vida em sociedade.

Também estdo presentes nos livros excertos de textos que integram a literatura universal,
e o0 objetivo de tal inclusdo foi a formacg&o do leitor no que concerne a cultura geral. Por isso,
encontram-se, nos livros da Série, textos de Alfredo Varela, Olavo Bilac, Coelho Netto, Alberto
de Oliveira, Viriato Correia e General Couto de Magalhées. Sao alguns dos nomes que indicam
a preocupacdo com a formacao intelectual dos alunos.

Destacamos também que, a partir de 1938, as edi¢Bes que se seguiram foram revistas pelo
professor Lourenco Filho, que ficou bastante conhecido por sua atuacdo no movimento dos
pioneiros da chamada Escola Nova.

A partir da leitura dos prefacios dos livros da Série Braga, podemos tecer algumas
consideracdes a respeito dos conceitos de literatura e educacao literaria veiculados nessas obras
sob a Otica do autor da Seérie.

Os Livros | e 1l da Série apresentam uma proposta de leitura literaria e ressaltam a
importancia da materialidade do livro. Braga entendia que a leitura servia, primordialmente,

como auxilio para o professor no letramento do aluno, por isso tratava-se de “[...] uma série
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coordenada e completa para o ensino da leitura” (p. III). Em decorréncia disso, o letramento,
na perspectiva do autor, possui trés objetivos: “educagdo intelectual, civica e moral, sem perder
de vista os elementos estheticos™ (p. III)

Destacamos ainda na questdo da leitura que Braga concebia a arte literaria como um meio
para se cumprirem alguns objetivos da vida social como: “quadros da vida comum, singela e
sadia, de individuos a quem a economia e um inteligente governo domestico fazem optimistas
e felizes” (p. III).

Em relacdo a materialidade do livro, o autor destacou que o livro, enquanto objeto, deve
ser preservado: “[...] a obra tem a seguinte physionomia: technica — a largura das paginas, o
espaco entre as linhas, a nitidez da impressdo, as gravuras que ilustram o texto, foi tudo
calculado e estudado, visando satisfazer as condi¢fes hygienicas necessarias em um livro
escolar [...]” (p. IV). Como se pbde observar, Braga destacou a presenca do texto visual como
parte do objeto, e ndo como aspecto artistico da linguagem veiculada na obra.

No Livro Ill, a ideia de literatura foi ampliada e apresentou sinais da estética literaria.
Nessa obra, Braga incluiu a no¢do dos elementos estruturais da narrativa e 0s aspectos técnicos
do poema: “separagao das formas, prosa e verso” (p. III).

Além disso, o autor colocou em discussdo o estudo de temas que integram uma
cosmovisao patriota: “elementos physicos, da raca, de tradi¢des, de influéncias estrangeiras e
de personalidades que concorram para a constituicdo de nosso patrimonio intelectual” (p. III).

Pela primeira vez, surgiu a ideia de géneros literarios correspondentes ao universo
infantil: “fabulas e apdlogos, mythos e lendas, contos de fada e narrativas de fundo historico.”
Entretanto, ainda vigorou na obra uma perspectiva utilitarista da literatura: “Predominam 0s
elementos de estudo esthetico da expressdo do pensamento, a par dos que entram na formacao
da consciéncia do direito e do dever. Intencionalmente, aqui e ali, ha apelos directos aos alunos,
incitando-os a tirarem da narrativa suas ilagdes e a formularem juizo sobre o que leram” (p. III).

Ressaltamos também que a concepcao de leitura esboca uma ampliacdo para 0s aspectos
da linguagem literaria. Braga afirma que o ato de ler serve para “formar imagens mentaes,
pensar, interpretar, sentir” (p. IV).

No Livro 1V, a ideia de literatura voltou-se para a preocupacdo com a edi¢do do texto
literario tendo em vista o proposito da leitura. Ao editor, cabe a responsabilidade de adequar os
textos da Serie para o publico-leitor visualizado pelos publicadores:

[...] arevisdo dos livros anteriores admitiu a simplificacédo do vocabulario, se ndo, por

vezes, a alteracdo de periodos e frases. J& no presente volume que, sem ser
propriamente uma antologia, recorre a excertos de nossos grandes escritores, 0s
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trechos teriam de ser respeitados em toda a sua integridade, tivessem sido escolhidos
pela feicdo ou beleza do estilo, inten¢do humana que neles transpareca, ou ainda pela
profunda significacdo civica de que se achem iluminados. (BRAGA, p. I1I).

Além disso, Braga enfatizou a necessidade da mediacao da leitura por parte do professor,
sinalizando o entendimento de que a literatura infantil tem como alvo a formagéo do leitor
literario.

Com relacdo a concepcdo de infancia veiculada nos livros da Série, percebemos que a
crianca foi definida como um ser desprovido de cultura, o que exigiu uma adequacao dos textos
para essa realidade: “O estylo ¢ simples, familiar, extreme, todavia, da preocupacao de imitar a
infantilidade de expressdes comuns na linguagem das criancas, ou as formas dialectaes proprias
do elemento inculto de nossa populagao” (p. IV).

Assim, levou-se em consideracao a imaturidade intelectual do leitor para a composi¢do
da Série:

Aqui, porém, o professor achard combinados elementos variados, que hdo de
corresponder, com certa amplitude, as modalidades do temperamento e tendéncias
mentaes dos alunos dos cursos primarios (p. Il1). O reflexo destes elementos na
mentalidade dos alunos serd grande, desde que no preparo da licdo o professor os
tenha em vista e os saiba empregar (p. V). [...] isso dard ao professor margem para

fazer selecdo dos trechos que melhor se adaptem a situacdo mental de seus discipulos
[..]- (BRAGA, p. lll e V).

Além disso, o autor definiu a crianc¢a a partir de sua relacdo com o professor. O leitor foi
chamado de discipulo e também de patricio, e ao professor cabia “desenvolver no discipulo a
faculdade da comparacdo e da analise de formas, aproveitando os fundamentos postos pelo
ensino prévio pelo methodo analytico [...]” (BRAGA, p. IV- V).

Em decorréncia disso, o alvo da Série foi a formacgao da ética e cidadania nos alunos: “o
professorado que colabora na formacéao do espirito patriético e na educacdo varonil de nossos
jovens patricios, fazendo propaganda do escotismo [...]” (BRAGA, p. V).

E certo que o autor também viu que a crianca era detentora de ludismo, e ha a necessidade

de se oferecerem textos que trabalhem com esse aspecto do universo infantil:

[...] a orientacdo pedagdgica que bane da escola as reliquias das emocgdes primitivas
da alma humana, registradas nos mythos, nas fabulas e nos contos prodigiosos, é
manifestacdo de um utilitarismo pernicioso em pedagogia. Ademais, revestem ellas
realidades que o espirito da crianca, instinctivamente descobre: a supremacia do bello
sobre o torpe, a victoria da virtude sobre o vicio, a grandeza da integridade moral
vencendo a baixeza da perfidia. (BRAGA, p. IlI).

A perspectiva utilitarista da literatura também se fez presente na concepcao de infancia,

pois os livros de leitura marcaram época na primeira metade do século XX, pelo fato de os

Revista Graphos, vol. 22, n° 2, 2020 | UFPB/PPGL | ISSN 1516-1536



351

alunos mais destacados nos estudos terem sido premiados ao final do ano letivo, em cerimdnias
festivas, com um exemplar do livro impresso.

Com relacdo ao aspecto religioso da Série, destaca-se que os livros manifestaram a
tematica religiosa por meio do ensino de educagdo moral e civica. Esse tipo de educacdo era a
intencdo declarada pelo autor nos prefacios dos livros e também ficou subentendida no
contetdo dos textos selecionados.

O foco da educacdo era uma moral religiosa que se manifestava pelo bom
comportamento, e isso, por sua vez, produziria um bem-estar social, uma convivéncia
harmoniosa entre os homens, além de formar no leitor infantil o amor e orgulho pela pétria
brasileira.

Como o nosso objeto de andlise € o Livro I, seguiremos apresentando algumas
caracteristicas da obra em sua materialidade e, em seguida, procederemos considerando 0s
elementos estruturais da narrativa.

A edicdo do Livro | analisada foi a de nimero 36-40. Essa edicdo é composta por 194
paginas, 69 capitulos, publicada pela Editora Melhoramentos de Sao Paulo e Rio (Weiszflog
Irmdos Incorporado), com publicac@es nas cidades de Séo Paulo, Caieiras/SP, Rio de Janeiro e
Recife.

No inicio da obra, j& se observa a evidéncia da escola como uma instancia legitimadora
da obra, pois ela apresenta o seguinte texto: “Obra aprovada e adoptada pela directoria da
instruccdo publica dos estados de Sdo Paulo, Parana, Pernambuco, Ceara, Rio de Janeiro e do
Districto Federal” (p. I1).

Sobre o foco narrativo, no Livro I, percebemos o predominio do narrador-personagem,
em primeira pessoa na voz de um dos filhos. Esse tipo de narrador é coerente com a proposta
da obra, uma vez que “[...] a narragdo em primeira pessoa costuma ser mais confiavel que ndo
confiavel [...]” (WOOD, 2017, p. 18).

Trata-se de um narrador-testemunha ou “eu como testemunha”: “testemunha, nao é a toa
esse nome: apela-se para o testemunho de alguém, quando se esta em busca da verdade ou
querendo fazer algo parecer como tal [...] o angulo de visdo é, necessariamente, mais limitado”
(LEITE, 2007, p. 37). Na teoria de Jean Pouillon, trata-se de uma viséo com, em que “o narrador
limita-se a saber coisas sobre si e sobre os acontecimentos” (LEITE, 2007, p. 20). Leite ainda
acrescenta que esse tipo de narrador estd bem posicionado na narrativa e “narra de um ponto

fixo, limitado quase que exclusivamente as suas percepcdes, pensamentos € sentimentos”
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(2007, p. 43). Portanto, a opgao por esse ponto de vista € um dos elementos que viabiliza a
natureza descritiva do texto.

A distribuicdo dos capitulos vai até o nimero 69, sendo que, desse total, 19 sao textos de
outros autores. Os textos selecionados por Braga se intercalam com a narrativa criada e

composta pelo autor, conforme se vé no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Autores presentes no Livro | da Série Braga

AUTORES E OBRAS CAPITULO DA SERIE BRAGA (LIVRO I)
Thiago Pessanha 3. O sonho de Jodozinho
Tomas Antonio Gonzaga 9. Belleza da vida campestre (Lira 19)
Visconde do Araguaya 11. O arbusto
Francisco Villela e Marquez de Paranagua 12. Vida Feliz
Felinto de Almeida 14. Beija-flor
Padre Sousa Caldas 17. A creacao
Luiz de Camdes 19. A bonanca
Hilario Ribeiro 29. Vozes dos animaes
D. Jodo Manuel 35. A discrecao
Visconde de Taunay 37. O sonho do sabia
Casimiro de Abreu 38. Minha terra
Gongcalves Dias 39. Cancao do exilio

43. Depois da tempestade

Jodo de Brito 45. Anna Nery
Belisario Penna 46. Tres inimigos
Bardo de Paranapiacaba 53. Fabula a cigarra e a formiga
José Bonifécio 56. O corneta da morte
Visconde Pedra Branca 58. Conselhos a Amelia (Lyra I)
Joaquim José Teixeira 62. O castigo (ldyllio 11)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os textos desses autores, via de regra, sdo de natureza poética. Dentre os 69 capitulos do
livro, 17 séo de poesia e estdo intercalados com a narrativa. De acordo com Braga, esses textos
foram colocados, pois “tal € a correlagdo entre as passagens lidas anteriormente pelo alumno e
os trechos em verso, que ndo havera para o professor inteligente a menor dificuldade em faze-

lo embeber-lhe o espirito e a inspiracdo” (BRAGA, p. Ill). Com essa justaposic¢do de narrativa
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e poesia, 0 autor entende que esta pode trabalhar a percepcéo do leitor bem como fertilizar a
mente, 0 que passa a ser um aspecto positivo do livro.

Puccia (2005, p. 95) constatou que a incorporagdo de outros textos nos livros de leitura
produzidos nas primeiras décadas do século XX era comum, pois havia “uma preocupacao
muito grande por parte dos autores em trazer o que de melhor conheciam de literatura universal
para compor as paginas de seus livros [...] contribuindo de certa maneira, para a ampliacdo de
sua cultura geral”.

A presenca de textos de outros autores no Livro | indica que Braga encontrou relagdes
temaéticas da narrativa com os poemas inseridos ao longo da narrativa. Trata-se de uma relagdo
intertextual em que ocorre “um processo de incorporacdo de um texto em outro seja para
reproduzir o sentido incorporado, seja para transforma-lo” (GUIMARAES, 2009, p. 134).
Assim, a intercalacdo dos textos poéticos na narrativa, em nosso entendimento, acaba por
transformar o poema, uma vez que o sentido deste € determinado, a priori, pela narrativa. 1sso
“constitui uma resposta ao que foi dito ou, em termos de potencialidade, ao que ainda sera dito,
considerando que a intertextualidade encontra-se na base de constituicdo de todo e qualquer
dizer” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 101). E a resposta que se tem na juncao dos textos esta atrelada
as intencdes de formacdo moral e civica, caracteristicas do discurso predominante no Livro I.

Sabendo também que a intertextualidade diz respeito a uma “propriedade constitutiva de
qualquer texto e o conjunto de relagdes explicitas ou implicitas que um texto ou um grupo de
textos determinado mantém com outros textos” (DICIONARIO DE ANALISE DO
DISCURSO, 2004, p. 288), é fundamental considerarmos que a relacdo entre a narrativa
elaborada por Braga e 0s textos de outros autores € uma relacéo explicita.

E imprescindivel que consideremos o que Marcuschi (2008) argumenta a respeito da
distingdo entre intertexto e intertextualidade, feita por Mangueneau. Nessa concepg¢do, O
intertexto diz respeito aos “fragmentos discursivos que aparecem e a intertextualidade seria o
principio geral que rege as formas de isso ocorrer” (MARCUSCHI, 2008, p. 130). Entdo, no
Livro I, os trechos incorporados estdo submissos aos valores pregados pela narrativa (formacéo
moral e civica, formacdo de leitores, e também aquisicdo de saberes).

Com relagdo ao enredo, a obra assume um tom predominantemente descritivo do espaco
e das personagens e, portanto, ndo ha uma trama caracterizada por introducéo,
desenvolvimento, climax e desfecho. Assim, a obra ndo apresenta uma narrativa instigante em
que o leitor é envolvido pelas surpresas da trama; o que ha é uma constante apresentacéo

descritiva dos espacos da narrativa com o intuito de informar o leitor a respeito dos assuntos
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veiculados no espaco em questdo. O diagrama abaixo esboca a trajetoria do Livro | no que

concerne ao enredo:

Figura 1 — O enredo de Livro |

~
e Estrutura Fisica
e Perfil dos Integrantes
¢ Relagbes Socias
(do) LAR
4
N\
e Estrutura Fisica
e Perfil do Professor
ESCOLA
4
¢ Cidade X Campo )
e Paisagens Naturais (fauna e flora)
eTrabalho, Vocagdo e Oficios
(para a) e Vultos da Histéria Nacional
PATR'A e Patriotismo )

Fonte: Elaborado pelo autor.

Notamos que 0s espacos exercem um protagonismo na narrativa, pois eles delineiam ao
leitor a trajetoria esperada para um cidaddo ideal no contexto do Brasil republicano do inicio
do século XX, em que familia e escola sdo instancias fundamentais para a construcdo da pétria
brasileira.

A trajetoria lar — escola — nagéo faz da familia um microcosmo do Brasil idealizado no
contexto da obra, por isso, a historia apresenta um padrdo de personagens para cada um desses
espacos, a comecar pela familia. A narrativa é gradativa na justaposicdo dos espacos,
comecando do menor elemento (lar) e terminando no maior, na perspectiva macro (patria), tanto

que, se partirmos do fim para o comeco (nagdo-escola-lar), entendemos que a nacéo ideal tem
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na familia a sua unidade minima, e isso faz da escola um elemento de transi¢do nesse processo
gradativo.

O que se vé no Livro | é uma alternéncia entre espaco natural e espaco social. No espaco
natural, as personagens ficam maravilhadas com a beleza da fauna e da flora brasileira, e, no
espaco social, a énfase recai sobre um padréo de sociedade coletivamente aceito e que necessita
ser expandido para todo o territorio nacional. Nesse sentido, a sequéncia lar-escola-nacéao esta
coerente com a proposta.

Nesse aspecto, entendemos que o0 espaco exerce uma funcdo pragmatica. Para Coelho
(2000, p. 78), a fungdo pragmatica do espago ajuda “a caracterizar a personagem, a revelar sua
atitude mental, seus costumes. Muitas vezes, o carater da personagem é revelado em grande
parte pela descricdo do ambiente em que ela vive.” E essa configuragdo de espago que
encontramos no Livro .

Na configuracao da familia, temos a seguinte estrutura: os pais, que sdo apresentados pelo
narrador como mamae ¢ papai; os filhos, sendo que Francisco “é o mais velho dos filhos, ndo é
muito velho. Tem s6 onze anos” (BRAGA, p. 3), José “muito ativo e ajuizado, ¢ mais mogo
que o Francisco.” (BRAGA, p. 3), Amélia “¢ muito boazinha, muito graciosa e meiga.”
(BRAGA, p. 3), Jodosinho “o mais novo de todos, ¢ um peralta de for¢a”, e Tio Carlos “ele
estuda em uma escola muito longe. Volta, porém, para casa, nas férias” (BRAGA, p. 3). H&

ainda os domésticos que sdo caracterizados da seguinte maneira:

[...] os criados sdo s6 domésticos. Eles recebem pagamento pelo servigo que prestam.
Séo pessoas de confianga. Todas as pessoas da familia os estimam [...] cada um tem
sua obrigacdo: a cozinheira toma conta da cozinha; a Maria cuida dos arranjos da casa,
e faz de copeira; o horteldo é que trabalha na horta e trata da chacara. (BRAGA, p. 6).

Na apresentacdo dos domésticos, o narrador enfatiza que eles sdo honrados pelo
recebimento de salario e pelos servicos que prestam. Além disso, o narrador também destaca
que ser um trabalhador é algo honroso, pois esta pressuposto que ele possui carater e inspira
confianca.

Com relacdo aos membros da familia, as acfes das personagens sdo marcadas pelo bom

comportamento e pela ética, 0 que aponta para valores ideais em uma familia:

Todas as pessoas da familia sdo0 muito amigas uma das outras [...] 0 Jodosinho é tdo
bonito e travesso que todos lhe acham graca [...] O Francisco, O José e a Amélia, que
j& mostram juizo, quando sabem que mamée ou papai precisa de alguma coisa, vdo
correndo a ver quem os serve primeiro. (BRAGA, p. 4).
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E importante destacar a tonica da descricdo das personagens. Pelo relato do narrador,
percebemos énfases de aspectos sociais, ideologicos e morais dos integrantes da familia,
caracterizando-os como personagens redondas. De acordo com Wood (2017, p. 22), as
caracterizacdes sociais, ideoldgicas e morais se definem da seguinte maneira: social - “indicam
classe social, profissdo, atividades sociais”; ideologicas - “referem-se a0 modo de pensar da
personagem, sua filosofia de vida, suas opg¢des politica, sua religido.”; morais - “se a
personagem ¢ boa ou ma, honesta ou desonesta [...]”. Esses elementos das personagens ganham
expressao a medida que os ambientes sdo descritos pelo narrador, e, assim, o lar, a escola, 0s
ambientes da nagdo brasileira (cidade, campo, florestas, regides, entre outros) delineiam o perfil
das personagens para cada um desses espacos.

No Livro I, o espaco e ambiente sdo determinantes na configuracdo das personagens.
Como a historia comeca no lar e termina na nacdo, a narrativa é contada de maneira que cada
espaco evoca um perfil de personagem com determinadas caracteristicas coerentes com o lugar
apresentado. Isso € confirmado pela ideia de Osman Lins, ao tratar da questdo do ambiente no
espaco. Para ele, o ambiente € “o conjunto de processos conhecidos ou possiveis, destinados a
provocar na narrativa a nogdo de um determinado ambiente” (LINS, 1976, p. 77). No Livro I,
0S processos utilizados sdo a descricdo das virtudes das personagens manifestas em acoes
exemplares nos ambientes apresentados na narrativa.

Sobre o ambiente escolar, o Livro | aponta para as seguintes caracteristicas: ela fica na
cidade, lembra bastante o lar dos alunos, com um professor que € terno e bondoso, mostrando-
se sempre amigavel. A escola é considerada uma extensdo da familia, e o narrador destaca que
o0 “papai gosta muito delle” (BRAGA, p. 9), 0 que configura uma relagao de reciprocidade entre
0s papéis socialmente exercidos.

Com relacdo ao espaco do Brasil, a historia 0 segmenta nas seguintes tematicas: cidade-
suburbio-campo, flora e fauna, vocacdes e profissdes, servico a patria. Esse itinerario revela 0s
topicos considerados essenciais para a construcdo da nacado brasileira no contexto da republica.
E interessante observar que a temética da leitura e da contacéo de histdrias estdo presentes em
dois capitulos da narrativa (22 — Em servico da Pétria e 28 — Tio Carlos conta uma historia), e
cumpre-nos destacar alguns aspectos tanto da leitura bem como da importancia das historias
nesses capitulos.

No capitulo 22, José comeca a trabalhar para a nagéo brasileira ensinando o horteléo a ler
e escrever, pois, até entdo, ele estava desprovido de conhecimentos fundamentais para a

administracdao do seu negocio: “so faz contas com graos de milho e riscos a carvao na parede,
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podera fazer seus assentamentos em um caderninho” (BRAGA, p. 42). A leitura serviu para
José ser destacado em seu servico de professor, e para Manoel poder ser figurado entre os
cidadaos cultos da nagao por ocasido do recenseamento: “Quando o Manoel fizer o exame e for
aprovado [...] terdo de figura, no recenseamento, na columna dos que sabem ler e escrever”
(BRAGA, p. 43). Entdo, o que se nota é que a leitura promove, por um lado, insercéo social,
mas, por outro lado, ndo se observa um trabalho com narrativa e imaginagéo.

No capitulo 28, temos a cena de uma contacao de histdria por parte do tio Carlos. Estava
chovendo e todos da familia se reuniram para ouvir a histéria. Com relacao a figura do contador,
o texto descreve: “[...] ia conversando com os sobrinhos, sempre alegre, de bom humor, e pronto
a ensinar aos que desejassem aprender” (BRAGA, p. 58). A postura do contador ndo indica
nada de performance artistica, pelo contrario, destaca que a contagdo esta mais voltada para o
campo do ensino do que para a arte, 0 que se aproxima da perspectiva classica do contador de
historias.

E a histdria segue com metanarrativa ao reproduzir a histéria que o tio Carlos contou:
“Era uma vez um dos generaes de Napoledo Bonaparte, no tempo em que era imperador dos
francezes” (BRAGA, p. 58). A formula “era uma vez” aparece e sinaliza uma narrativa
primordial. O que o tio conta as criangas € uma cena do General Dejean em que ele apanhava
borboletas. Trata-se de uma cena de humor: “todos riram-se ouvindo contar a historia de
verdade [...]”. Entretanto, o narrador enfatiza que esse acontecimento ¢ real e, portanto, esta
confirmado pela Histdria. Isso indica que o realismo tem proeminéncia sobre a ficcdo, e, embora
as crian¢as tenham tido um momento de diversdo com a narrativa, 0 que deve ser retido € a
informacdo dada a respeito do passado.

Também julgamos importante considerar, nesta analise, a maneira pela qual a
religiosidade se faz presente no Livro I. Do inicio ao fim, a tematica da religiosidade ndo esta
explicita na obra, portanto ndo encontramos termos caracteristicos da religido crista cat6lica ou
protestante, tais como Deus, Jesus Cristo, Biblia, entre outros. O Gnico contato com a religido
presente na obra esta no capitulo 25 (A recepcao).

Esse capitulo narra uma recepcao que ocorreu na casa das personagens, e, nesse evento,
a virtude da amizade é enfatizada. O narrador nos informa que, durante o evento, todos ficaram
na sala entoando hinos de louvor a patria, ao lar e a escola. E, além disso, a intimidade do lar é
uma ligagéo espiritual que deve ser mantida por toda a vida. Esse ambiente de acolhimento e
amizade ¢ atribuido a um provérbio que estd na entrada da casa: “0 homem améavel no trato sera

mais amigo que um irmao” (BRAGA, p. 51). No texto, esse provérbio é dado como sendo um
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provérbio antigo, entretanto ele tem fundamento no Livro de Provérbios, presente na Biblia:
“Em todo tempo ama o amigo e na anglstia se faz o irmdo” (Provérbios 17.7). E interessante
notar que a referéncia a origem biblica ndo é explicita, mas a ideia de amizade e amor que 0
texto veicula esta presente no capitulo.

Feitas estas consideragdes, seguiremos para algumas inferéncias interpretativas com base
nos pontos destacados na anélise do Livro I.

O primeiro aspecto de nossa interpretacdo € o mérito da obra em justapor o texto narrativo
com o texto poético. Por mais que a obra tenha, assumidamente, um carater pedagdgico
sobreposto ao literdrio, entendemos que a poesia tem valor em si para agucar a percepgao do
leitor para a estética. Mais do que memorizacdo (0 que é importante), a poesia tem em sua
natureza a poténcia para a fertilizacdo da imaginacdo na medida em que articula palavra,
imagem e som. Tal experiéncia com o texto é sempre benéfica e prazerosa, via de regra.

O segundo aspecto a ser pontuado é o fato de que o Livro | esta coerente com as propostas
que vigoravam no contexto da primeira metade do século XX. Os livros de leitura mostram que
leitura e escola sempre caminharam juntas, pois foi para a escola que se atribuiu a
responsabilidade da formagdo do leitor: “a escola, através do processo de alfabetizacdo e de
dindmicas de letramento, é a principal agéncia responsavel pelo adentramento — e talvez
permanéncia — das pessoas no mundo da escrita” (SILVA, 2012, p. 109). Por isso, por meio da
leitura dessa obra, constatamos que a producéo de livros de leitura para 0 ambiente escolar fez
da escola um espaco de formacdo, desenvolvimento e acdo de leitores. Entretanto, vale destacar
também que a literatura foi um meio nesse processo educativo e, portanto, pragmatico.

O terceiro aspecto a ser pontuado diz respeito a natureza descritiva do Livro I. Pelo fato
de priorizar os espacos (lar, escola e patria) na narrativa, houve a necessidade de subordinar o
texto narrativo ao texto descritivo. Em nosso entendimento, essa caracteristica enfraquece a
narrativa, uma vez que esta fica desprovida da sequéncia caracteristica de uma trama
(introdugdo, desenvolvimento, climax, desfecho).

Em decorréncia desse aspecto, podemos inferir tambem que o objetivo da producdo do
texto foi, principalmente, a formacao do leitor, de um lado, no aspecto civil e moral, e, de outro,
no aspecto da aquisicdo de saberes envolvendo geografia, oficios e histéria do Brasil.

Isso nos faz considerar também que o Livro | é um produto-tipo de uma época em que 0S
livros que circulavam no contexto escolar eram marcados pelo nacionalismo com a valorizacéo
da paisagem e da lingua brasileira. Por isso, no Livro I, notamos a auséncia de fantasia e

imaginacao, e o predominio de realismos.
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A formac&o de um leitor literario decorria do trabalho com dados a respeito da realidade
nacional. Essa escolha do contetido veiculado nas obras evidencia que era o adulto que falava
pela crianca justamente pelo fato de que as informacGes do texto estavam arquitetadas de forma
prescritiva, com o intuito de se formar uma crianga padréo para o Brasil republicano.

Se levarmos em consideracdo 0s pressupostos tedricos elencados neste artigo, podemos
fazer um paralelo entre as consideracGes a respeito da educacdo literaria e a proposta de
formacao do leitor veiculadas no Livro I. A educaco literaria® volta-se para a formagao estética
do leitor e, para isso, leva em consideracdo a natureza do texto literario, a relacéo literatura e
leitor e a experiéncia do leitor com o texto. O diagrama abaixo ilustra a aproximacao desses
dois paradigmas de formacéo do leitor literario:

Figura 2 — Educacéo Literéaria e Livro |

EDUCACAO VRO |
LITERARIA
conhecimento e
— . - texto e pretexto
— (trans)formacgdo — formagdo
— imaginagdo — realismo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Notemos que a ideia de texto como pretexto no Livro I significa que o texto esta a servico
de um ideal ou sendo usado de forma pragmatica. Entretanto, na perspectiva da educacéao
literaria, o texto é uma obra de arte que deve conduzir o leitor a um gosto acurado para a
recepcdo do belo.

Diante dessas consideracfes, podemos concluir que, no Livro I, a formacgédo do leitor
voltou-se mais a promocéo das virtudes do que a formacéo do gosto pela leitura e pela ficgéo.
Por isso, a obra analisada configura-se mais como um manual de virtudes e bons costumes do

que como uma obra de ficgéo.

1 O conceito de educacdo literaria remete ao da inter-relacdo entre as concepgdes de literatura como arte e os
aspectos inerentes ao leitor, tais como: acesso a obra, prazer e gosto e experiéncia com a recepgao da obra. Essa
investigacgéo foi realizada em outro estudo que esta em fase de publicagéo sob o titulo EDUCACAO LITERARIA:
do texto a experiéncia (trans)formadora do leitor.
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Considerac0es Finais

Um dos objetivos de se ter feito esta investigacdo histérica foi justamente a captacao de
subsidios para a avaliacdo da trajetéria bem como para a avaliagdo dos caminhos da leitura
literaria na escola desde a primeira metade do século XX. Por isso, podemos elencar algumas
consideracoes.

Levando em consideracdo o corpus analisado neste artigo, sinalizam-se temas que
estiveram presentes na educacao tais como: familia, escola e patria. Notemos que, por meio da
andlise, esses temas sdo apresentados como mantendo uma interface entre si. Entendemos, na
analise, que a familia foi vista como um microcosmo do Brasil, e a nacdo brasileira teve como
semente a familia no contexto republicano. A escola foi colocada como o elemento
intermediario que serviu de extensdo da familia e que teve a missao de preparar cidaddos para
a republica que se formava nas primeiras décadas do século XX.

No contexto escolar, coube a escola formar leitores na perspectiva da cidadania mais do
gue na percepcao e recepcdo da arte da palavra e da imagem. Por isso, a narrativa do Livro |
colocou o espaco como o revelador das virtudes necessarias as personagens da historia.

E fundamental considerar também a realidade do mercado consumidor de livros
escolares. Como vimos, a Série Braga ultrapassou o nimero de 100 edi¢des (o que foi comum
a muitos livros de leitura dessa época). Entdo, sendo o livro de leitura um antecessor do livro
didatico, percebemos que esse segmento sempre fez parte das atividades de leitura na escola e
alavancou a producdo das casas publicadoras, producdo esta que foi marcada por obras que
veiculavam temaéticas que iam de encontro a expectativas do governo para a escola.

Um indicativo disso é a expressdo que consta no corpus (ja citada) “obra aprovada e
adoptada pela directoria da instruccao publica dos estados de Sdo Paulo, Parana, Pernambuco,
Cearda, Rio de Janeiro e do Districto Federal.” Tal expressdo sinaliza um relacionamento
firmado entre governo, casa publicadora e secretarias de educacdo dos estados citados no texto.
Por meio desses dados, identificamos também que o governo sempre foi um comprador dos
livros que seriam utilizados no contexto escolar desde os primeiros momentos da literatura
infantil, e isso tem se mostrado como um fator condicionante dos contetdos para que o produto

atenda as expectativas do comprador.
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