Interag@o em sala de aula e
ensino de vocabulario no
ensino fundamental
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Introdugdo

Os estudos de texto envolvendo ndo sé aspectos lingiiisticos, mas
também cognitivos, pragmaticos, interacionais e outros, ainda exercem
pouca influéncia sobre o ensino de vocabulario. Embora seja uma
atividade didatica menor (ou inexistente?) em sala de aula — o predominio
continua sendo dos estudos gramaticais (Bezerra, 1993) -, a questdo do
vocabuldrio esta presente na aula desde, e principalmente, a leitura e a
produgdo de textos diversos até a compreensao de pontos especificos de
cada disciplina, passando pela conversa informal entre os interlocutores
envolvidos nas aulas.

Por essa razdo, realizamos este estudo, com o objetivo de analisar a
abordagem sistematica e/ou assistematica do ensino de vocabulario, feita
por professores de portugués do Ensino Fundamental, e as estratégias
interacionais que permeiam esse ensino.

Os dados' para andlise foram coletados por meio de gravagdes em
audio, anota¢des em didrios e consulta a exercicios respondidos em classe
pelos alunos, em turmas de 7° série de trés escolas da Campina Grande
(Paraiba): uma publica, sem pré-determinagdo de metodologia de ensino
de lingua portuguesa (LP) a ser seguida (aqui denominada de Escola A);
uma escola particular que se pauta na metodologia tradicional de ensino
de LP (Escola B); e outra particular, pautada nos principios construtivistas
de aprendizagem (Escola C). Essa diversidade metodolégica pro-
porcionou-nos uma analise comparativa entre as escolas selecionadas.

Foram observadas aulas de uma turma de 7* série de cada escola,
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num total de 32 aulas na Escola A (onde predominou leitura de textos —
11 aulas); 24 aulas na Escola B (onde predominou ensino de gramatica
— 7 aulas); e 24 aulas na Escola C (predominando a realizagdo de
exercicios — 10 aulas).

Embora tenhamos dados de 80 horas/aula, sdo poucas as ocorréncias
de estudo de vocabulario e vale salientar que, dessas poucas ocorréncias,
a maioria se deu na Escola A, cuja professora, ap6s um més de nossas
observagdes, demonstrava estar incomodada com nossa presenga em sala:
vocés ndo jd tém muitos dados?; a partir de hoje vou fazer revisdo para
a prova. Deparamo-nos com o paradoxo do observador (Labov, 1972) -
de um lado, precisamos de muitos dados que sdo coletados pelo
pesquisador em contato com os informantes; de outro, sua participagdo
pode alterar a naturalidade do evento.

Interagdo em sala de aula

Consideramos intera¢do, numa perspectiva etnografica, como
comunicagao entre membros de uma comunidade, através da linguagem,
para dar sentido ao mundo; sendo a linguagem um sistema social cujas
regras e normas sdo parte integrante da cultura dessa comunidade
(Schiffrin, 1994).

Assim considerado, esse conceito leva-nos a ver a sala de aula como
uma comunidade cujos membros exercem papéis diferentes: em principio,
o professor se encontra numa posi¢do de comando e os alunos, numa
situagao de seguidores. Essa relagdo assimétrica pode impedir que haja
uma cooperag¢ao entre professor e aluno, para dar sentido as suas falas,
suas crengas, seus valores, ocorrendo assim uma imposig¢do dos objetivos
institucionais, através do professor (representante legal da institui¢ao).
E 0 que vemos, em nossos dados relativos a Escola B e C, quando o
professor restabelece o siléncio na sala ou mantém os alunos ocupados
na resolug¢@o de um exercicio escolar, sob o pretexto da nota. Ou seja, o
poder do professor é imposto com esse instrumento ( € para nota; vou
baixar a nota). Dai a importancia dos estudos sobre interagdo entre
professor e aluno, com o intuito de favorecer o processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, professores e pesquisadores ligados a aprendizagem
de linguas devem procurar formas que possibilitem essa aprendizagem
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em contextos de agdo (sala de aula), com interlocutores reais (alunos e
professores), interagindo na construgdo dessa aprendizagem, eliminando-
se, assim, 0 foco do ensino ora centrado no professor (como a tradigdo
escolar), ora centrado no aluno (como a tendéncia construtivista).

Em se tratando da escola tradicional brasileira, as atividades ainda
sdo centradas no professor, que, na maioria das vezes, faz uso de um
texto ou do manual didatico que serve como uma espécie de guia em
sala de aula, dando voz ndo ao professor, mas ao autor do texto ou do
manual. Com isso a interagdo se torna mais dificil, pois o aluno deve
negociar sentidos com o interlocutor ausente (o autor) e ndo com o
professor, que esta presente. Esse tem como papel definir o topico e
direcionar o foco da interagdo (Bortoni e Lopes, 1991).

As escolas que seguem principios construtivistas de aprendizagem,
muitas vezes, confundem essa aprendizagem — envolvendo a relagdo
entre aluno e objeto do conhecimento — com o espontaneismo, no ha-
vendo participa¢do definida do professor nessa relagdo. E assim o
processo ensino/aprendizagem se torna mais lento.

Se interagdo envolve os membros da comunidade para dar sentido
as suas agdes, a aprendizagem, necessariamente, dar-se-a na negociagdo
efetiva entre professor e alunos, considerando-se as experiéncias de
ambos. Com isso, o professor e/ou um aluno mais experiente (que tenha
mais conhecimentos sobre o que esta sendo abordado) favorece(m) a
aprendizagem de outro aluno que estd num nivel de conhecimento inferior
(numa perspectiva vigotskyana), sendo fundamental o reconhecimento
de que é na interlocug@o que esse conhecimento se efetiva. A interlocugdo
envolve estratégias variadas, de acordo com os objetivos dos inter-
locutores: na sala de aula, nosso interesse aqui, ha um predominio de
perguntas e respostas, seguidas de avaliag¢ao, a que Sinclair e Coulthard
(1975) chamaram de evento IRA (iniciagao — pelo professor; resposta—
dos alunos; avaliagdo — do professor).

O ensino de vocabuldrio
Relativamente ao ensino de vocabulario, observamos que € esse tipo
de evento que predomina: as questdes de vocabulario, quando ocorrem,

sdo apresentadas nos momentos em que se estuda um texto em portugués
padrio, cabendo ao aluno, principalmente, responder ao que o professor
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pergunta e a este confirmar ou corrigir a resposta. E o que ilustra o
exemplo 1 abaixo.

Exemplo 1

P —entéo...vejam bem...aqui tem autobiografia de um coco...vocés
sabem o que ¢ autobiografia? hein?

A — ((em siléncio))

P — o0 que ¢ autobiografia?...pra vocés o que € autobiografia?

A, — ¢ ahistéria da minha prépria vida

P- a minha autobiografia...se eu for fazer minha autobiografia...eu
vou contar minha propria...sétima série...vocés falaram que esse texto
aqui € um coco...¢ uma autobiografia de um coco...

(Escola C)

A professora apresenta a pergunta (o que € autobiografia?) trés vezes
a classe, sem um interlocutor determinado, tendo A, respondido. A
professora confirma a resposta, sem no entanto dirigir-se ao aluno que
respondera, mas ao grupo como um todo (sétima série...vocés falaram...).
O fato de a pergunta ndo ter sido dirigida a um aluno determinado,
provavelmente, favoreceu a ndo tomada de turno, ocasionando a sua
repeticdo. Além disso, parece demonstrar um interesse maior pelo
significado de autobiografia, do que pelo envolvimento dos alunos na
discussao do texto.

Quando as perguntas sao feitas pela professora (o que predomina),
observamos dois tipos de estratégias em jogo: (1) favorecer através das
perguntas a compreensdo do assunto que esta sendo estudado; e (2)
chamar a atengdo do aluno para o assunto ministrado, ja que é muito
comum a ocorréncia de conversas paralelas e, conseqiientemente, a
desatengdo do aluno (uma forma de negociagéo entre professor e aluno).

Exemplo 2
Contexto: aula sobre provérbios

P — fogo da paixdo

A —fogo de palha

P — o que significa fogo de palha?
A - fogo rapido
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P — que fogo de palha ela estd se referindo? ((conversas paralelas))
Tércio...o que € fogo de palha? ((barulho na sala, ndo dé para ouvir
a resposta do aluno. A professora repete-a para a turma)) Tércio
disse que fogo de palha é colocar fogo no rabo de mulher...sendo
assim notamos o preconceito em cima das mulheres ((professora
volta a pedir siléncio e alguns alunos também))

(Escola B)

A professora pergunta o que € fogo de palha a turma para assegurar
a compreensao desse item lexical, mas ao dirigir-se a Tércio (Tércio...o
que ¢ fogo de palha?) o faz justamente porque o aluno estava conversando
com outros; assim, tenta chamar a atengdo deste para o assunto em
discussio e assegurar o controle do topico conversacional. E interessante
observar que, com a resposta do aluno, a professora faz rapidamente um
comentario, que foge as regras do evento IRA, aproximando-se de uma
conversa espontanea. Porém volta a desempenhar seu papel de professora
ao pedir siléncio, mantendo a assimetria na aula.
Ap0s as perguntas, professora e alunos reagem de formas diversas:
a) A professora pergunta e fornece a resposta (as chamadas
perguntas retoricas)

Exemplo 3
P —a interjei¢do exprime o qué? tristeza...alegria... (Escola B)

b) A professora pergunta e espera a resposta do aluno.

Exemplo 4
P — e anteceder?
A — que acontece antes ( Escola A)

c) A professora pergunta, ndo responde e nem recebe a resposta
do aluno.

Exemplo 5

P — foi tirado ((o texto)) de qual revista?
A — de qualquer uma

P — de qualquer uma? (Escola B)
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d) A professora pergunta, o aluno responde, porém aquela néo
leva em consideragdo a resposta do aluno.

Exemplo 6

P-/.../ o que é sinistro?

A —relativo a morte

P — hoje eu ndo respondo a ndo ser que vocés procurem aqui
((mostra o dicionario)) e nao encontrem...certo?

(Escola A)

A atitude tanto das professoras quanto dos alunos, nas aulas de
vocabulario, demonstra a auséncia de didlogo na sala, havendo, pos-
sivelmente, apenas um cumprir com a tarefa, sem interagao que pro-
porcione aprendizagem.

Quando as perguntas s@o feitas pelos alunos, verificamos que a
maioria delas esta direcionada ao exercicio que esta sendo respondido:
ou o aluno ndo entende o que lhe é solicitado, ou ele desconhece
determinada palavra, impedindo-o de dar sua resposta. Geralmente, essas
perguntas vém a favorecer o cumprimento da tarefa escolar, que resultara
em uma possivel nota, o que na escola serve como medidor do grau de
conhecimento do aluno.

Exemplo 7

A, — satirizar?

A,—isso € um palavrdo...o que danado ¢ isso?

P - /.../ ele faz isso para satirizar...criticar...num
€?...ironizar...criticar de forma engragada

(Escola A)

Aqui, conhecer o item lexical satirizar é fundamental para os alunos
responderem a tarefa estabelecida. A professora da o significado desse
item e espera que eles concluam seu exercicio, sem negociar com eles o
sentido desse verbo no texto.

Comparando as trés escolas entre si, verificamos que (1) as escolas
B e C nao apresentam diferengas, embora sigam propostas metodoldgicas
diferentes para o ensino de portugués (Escola B — tradicional; Escola C
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—baseada no construtivismo): tanto os alunos como as professoras fazem
perguntas (embora poucas) sobre vocabulério — aqueles tentando resolver
uma atividade escolar; estas querendo assegurar o conhecimento de novas
palavras pelos alunos; (2) a professora da escola A pergunta mais e os
alunos menos, limitando-se , quase exclusivamente, a responderem (em
todas as aulas gravadas, os turnos desses sio curtos, enquanto os daquela
sdo longos e dominantes); (3) a professora da escola A procura prender
a atengdo dos alunos para o assunto em foco, ndo alegando, por exemplo,
em nenhum momento que a resposta do aprendiz resultard em uma
possivel nota; ponto divergente em relagdo as escolas B e C, cujas
professoras sO conseguem a ateng@o dos alunos para o assunto exposto
mediante a ameaca da nota; e (4) perguntas sobre palavras desconhecidas
s6 ocorreram de forma sistematizada, por ocasido do estudo de textos, e
nenhuma pergunta ocasional, fora dos exercicios previstos.

Conclusoes

Nas trés escolas observadas, o estudo de vocabulario nao é freqiiente
e, quando ocorre, ¢ de forma sistematizada, através de perguntas voltadas
para a compreensdo textual, embora parcial, pois privilegia-se o signi-
ficado da palavra retirada do texto, ndo se considerando o contexto criado
pelo autor.

A interagdo entre professor e alunos é predominantemente assi-
métrica, cabendo-lhes seguir o que ¢ dito. As perguntas e respostas re-
fletem mais a preocupagdo com o cumprimento das tarefas escolares do
que com a negociagdo da aprendizagem.
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