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A PRATICA DE PERGUNTA/RESPOSTA
EM SALA DE AULA:
LEITURA/INTERPRETACAO DO ALUNO
OU DO PROFESSOR?’

Maria do Socorro Paz e Albuquerque®

RESUMO

Este artigo objetiva analisar, na perspectiva discursiva, a pritica de
pergunta/resposta em sala de alfabetizagdo de adultos na qual eu fazia uma
intervengio pedagégica. Partindo da concep¢io de que a interpretagdo €
constitutiva da linguagem e de que todo sujeito interpreta (Orlandi, 1996), a
andlise procura descrever a prética de perguntas diditicas e opinativas
mostrando que o professor tende a direcionar a leitura/interpretagio dos
alunos para a sua leitura/interpretagéo.
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ABSTRACT

This paper aims at analysing, in a discursive perspective, the
asking/answering practice in an adult students alphabetisation classroom in
which pedagogic intervention took place. Pursuant to the concept of
interpretation as being language constitutive and that every subject interprets,
the analysis conveys that such a practice of opining and didactic questions
made by the teacher tends to guide the student’s reading/interpretation
according to the teacher’s reading/interpretation.

Key words: discursive; interpretation; literacy.
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INTRODUCAO

A pritica de leitura em sala de aula tem se caracterizado, em
geral, como sendo um processo de significacdo estanque, ou seja,
constituido por duas etapas bem definidas: compreensdo, geralmente
entendida como apreensdo de informagdes presentes em textos e
interpretacdo, como opinido pessoal, ponto de vista. Essas etapas sdo
muito freqiientes nas atividades de estudo de textos, propostas em
livros didaticos, e ocorrem numa seqiiéncia que se inicia com
perguntas de compreensdo e, em seguida, de interpretacdao, dando a
entender que, no processo de constru¢do de sentidos, primeiro se
compreende e depois se interpreta. Estas praiticas caracterizam uma
visao de leitura em que o sentido estd preso as palavras e ao texto
cabendo ao leitor apenas “captd-lo”, “retird-lo”. Nao ha relagio entre
sentido e histéria.

Entretanto, para as concepgoes discursivas (andlise de dis-
curso tanto francesa como inglesa) que consideram tanto o leitor
quanto o autor, produtores de sentido sécio-historicamente determi-
nados e ideologicamente constituidos, o sentido é o resultado do
trabalho simbélico do sujeito com a linguagem e a histéria. O proces-
so de significagdo ndo ocorreria de forma isolada, em etapas
seqiienciadas_de compreensio e interpretagdo. Para a visdo discursiva
todo sujeito interpreta e o faz de algum lugar ideologicamente
marcado. Nessa concepgdo, a lingua € entendida enquanto aconte-
cimento, lugar de conflito, confronto ideolégico, cujo funcionamento
envolve nio s6 mecanismos lingiifsticos, mas também extralin-
giiisticos. Conceber lingua desta forma ¢ defender que o sentido ndo é
tdo evidente e imanente a forma lingiiistica, reconhecendo, assim, a
opacidade da linguagem e as possibilidades de outras leituras (Orlan-
di, 1996) como também que a construgido do sentido ndo ocorre em
etapas isoladas.

Fundamentado nesta concepgdo de lingua, o presente traba-
lho tem como objetivo analisar a pratica de leitura/interpretagio numa
sala de alfabetizagdo de adultos na qual eu era uma das professoras,
para observar como se di a construgdo dos sentidos, a partir do
processo de pergunta/resposta. Assim, observaremos como ocorreram
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as perguntas geralmente denominadas de compreenséo e interpretagdo
de textos, para verificar se elas favoreciam a ocorréncia da
leitura/interpreta¢ao do aluno ou apenas se enfatizavam ou repetiam a
leitura/interpretagdo do professor. Para isso, fizemos uma andlise
relacionando as perguntas feitas e o discurso pedagégico, utilizado por
nés professoras, a fim de constatarmos em que as perguntas favore-
ceram ao sujeito aluno fazer sua leitura/interpretagdo. Dessa forma,
partindo dos conceitos propostos por Coracini (1995) para as pergun-
tas em sala de aula, dos conceitos de interpretacdo e discurso pedagé-
gico propostos por Orlandi (1996) e formagdes discursivas por
Foucault (1995), analisamos os tipos de perguntas mais usados na
interagdo professor-aluno, como também a contengdo (o controle, o
direcionamento) do sentido, através da leitura/interpretacdo impostas
por mim e outras professoras da turma as alfabetizandas.

Quanto aos aspectos metodolégicos da pesquisa, no que se
refere aos dados, aqui analisados, foram retirados de algumas inter-
vengdes pedagébgicas feitas por mim num curso de alfabetiza¢do de
adultos para donas-de-casa, mantido por uma instituigao religiosa num
bairro da cidade de Campina Grande, o qual funcionou de 1998 a
2002. Especificamente, os dados analisados sdo de uma aula em que
eu, juntamente com as alfabetizandas, em 1999, discutiamos uma
noticia dada num telejornal local (ver resumo em anexo) sobre a
destruigdo de uma lavoura que estava sendo irrigada com 4dgua conta-
minada. A reportagem fazia parte de uma das temdticas de discussdo
do curso: o racionamento de dgua na cidade de Campina Grande-Pb,
ja que uma das finalidades do programa do curso era a discussdo de
temas atuais (na época do curso) com as alfabetizandas, para
construirmos com elas a sua cidadania, a participagdo nas discussdes
dos problemas da comunidade e da cidade.

As interlocutoras formavam um grupo de 18 donas-de-casa,
que estavam na faixa etiria entre 22 e 65 anos e eram residentes em
bairros préximos a entidade religiosa’ onde funcionava o curso de
alfabetizag@o na cidade de Campina Grande - PB. As alfabetizandas
eram de grupos socialmente carentes, seis delas eram de origem rural,

3 Fraternidade Espirita “A Caminho da Luz”. R. Aprigio Nepomuceno, n® 1283,
Campina Grande — PB.
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as demais de origem urbana. Algumas nunca freqiientaram escolas,
chegavam ao curso sem saber ler ou mesmo assinar o nome, outras ji
haviam freqiientado algumas séries do ensino fundamental, mas
tinham dificuldades em ler e escrever.

2. 0 PROCESSO DE LEITURA/INTERPRETACAO A PARTIR
DA PRATICA DE PERGUNTA/RESPOSTA EM SALA DE
AULA

Neste topico, apresentaremos, inicialmente, as imagens que
se tem sobre professor/aluno como também sobre perguntas e res-
postas em sala de aula e, a medida que analisarmos os dados, também
discutiremos questdes tedricas quanto aos tipos de perguntas/respostas
elaboradas.

Coracini (1995:75) afirma que o jogo de pergunta-resposta
em sala de aula se insere nas préticas discursivas da escola e sdo
caracterizadas por imagens construidas ao longo dos anos de esco-
larizagdo, tanto por professor como por aluno, sobre o que seja ser
professor/aluno, ensinar/aprender a lingua materna ou estrangeira na
escola. Essas imagens sdo especificamente caracterizadas pelo fato de
que, em sala de aula, cabe ao professor perguntar e ao aluno respon-
der. Segundo Fuchs & Pécheux (1969, apud Coracini, op. cit: 75), sdo
as condigdes de producio dos discursos, atravessadas pela ideologia,
em um momento histérico-social que determinam numa institui¢do
escolar, por exemplo, as imagens que se tem de aluno, de escola e de
professor.

Assim, estabelecem-se as imagens que cada interlocutor na
escola tem do seu lugar e do lugar do outro, ou seja, que cabe ao pro-
fessor perguntar e ao aluno responder. O que se pode ainda evidenciar
€ que as imagens que se tem de professor e de aluno sdao determinadas,
como nos lembra Foucault (1995), pelas formagtes discursivas a que
os sujeitos se filiam e pela ideologia, ambas imbricadas no momento
histérico-social. Branddo (1998: 90), resumindo a definicdo de
formagdo discursiva, afirma que € “o conjunto de enunciados marca-
dos pelas mesmas regularidades, pelas mesmas regras de formagao. E
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ela que determina ‘o que pode e deve ser dito’ a partir de um lugar
historicamente determinado”. As formagdes discursivas tanto do
professor como do aluno é que caracterizam o universo discursivo de
pergunta-resposta na escola. E, nesse espaco da escola, em geral, as
perguntas feitas em sala de aula sio chamadas de didéticas, cujo
objetivo principal € facilitar a aprendizagem, motivando a atuagdo
reflexiva dos alunos.

Coracini (1995:75), analisando as perguntas de professor e
as respostas de alunos em sala de aula, apresenta uma tipologia® na
qual ha indicagdes de que, em geral, os alunos buscam responder
exatamente ao que o professor deseja, raramente apresentando respos-
tas criativas, diferentes daquelas presentes no texto ou dadas anterior-
mente pelo professor. Afirma ainda que essas respostas sdo quase
sempre pequenas, e que, dificilmente, o aluno discute com os préprios
colegas ou com o professor, discordando ou comentando as respostas.

Analisando ndo s6 as perguntas feitas por mim nas inter-
vengoes sobre a noticia das hortalicas que estavam sendo irrigadas
com 4gua de esgoto, mas em outras aulas dadas por outras professoras
no curso de alfabetizagdo, observamos que, em geral, nGs professoras
desenvolviamos uma pratica de leitura/interpretagdo numa seqiiéncia
que se caracterizava, primeiramente, por perguntas que pediam
informagdes do texto-noticia, etapa esta geralmente denominada nos
livros didaticos de compreensdo de texto e perguntas sobre opinido
pessoal, denominadas freqiientemente de interpretagdo. Essa pratica de
leitura/interpretagdo de texto se caracteriza por uma concepgéio de que
a compreensdo do texto deve ser confirmada, constatada pelo profes-
sor € que ela s6 ocorre quando os alunos reconhecem e respondem a
perguntas especificas sobre informagdes contidas nos textos. Por outro
lado, ha a concepgdo de que a etapa da interpretagdo sé se daria depois
da compreensdo, quando o sujeito poderia se posicionar, apresentar

* A tipologia, para as perguntas em sala de aula, apresentada por Coracini (1995) séo
de dois tipos, as diddticas que se subdividem em perguntas: encadeadas, de miiltipla
escolha, com lacunas, pergunta-animagdo, pergunta e resposta pelo professor,
perguntas iniciativas, pergunta para verificar o contato; e as perguntas comuni-
cativas. Aqui definiremos apenas as encontradas na andlise. (Coracini, op. cit. p 75 -
84).
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seu ponto de vista sobre o texto estudado, no nosso caso, a noticia
analisada.

Dessa prética pode-se afirmar que o processo de atribui¢do
de sentidos € concebido como sendo dividido em duas etapas, ou seja,
uma a compreensdo e outra a interpretagdo, de modo que primeiro se
compreende para poder se interpretar. O que implica na visio de que a
interpretagdo s6 pode ocorrer apds a etapa de compreensido (entenda-
se por esta a apreensdo de informagdes presentes em textos), pratica
esta, vale salientar, muito comum em livros didéticos®. Essa prética de
pergunta/resposta € tdo comum que tudo o que € discutido, lido em
sala de aula termina sendo checado com perguntas através das quais o
professor avalia se o aluno estd entendendo. Dependendo da freqiién-
cia, esse processo tem gerado mais aversdo 2 leitura do que estimulo,
uma vez que transforma o ato de ler/interpretar na escola numa
obrigagdo constante a respostas de verificagio da compreensio, ndo
estimulando o ato de ler por prazer, por deleite.

Na aula em que se discutiu sobre as hortali¢gas que estavam
sendo irrigadas com dgua contaminada, observamos que essas etapas
ocorreram e que elas sdo bem definidas. Na etapa denominada de
compreensio, ou seja, em que nds faziamos perguntas sobre informa-
¢Oes contidas na reportagem, predominaram, segundo a tipologia de
Coracini (1995: 77), as perguntas com lacunas ou encadeadas, ambas
caracterizadas por retirarem informacgtes de textos. E, na etapa de
interpretacdo, ocorreram perguntas denominadas de comunicativas,
por indagarem sobre o que nés professoras ndo sabiamos da opinidao
das alunas sobre a noticia analisada.

Vejamos as definicdes sobre esses tipos de perguntas. As
denominadas de perguntas com lacunas sdo aquelas feitas com entona-
¢do ascendente no final, abrindo um espago para os alunos comple-
tarem oralmente. J4 as perguntas encadeadas sdo aquelas cuja finali-
dade é perceber a situagdo enunciativa do texto (autor, publicacfo,
lugar etc.) ou fazer uma abordagem global sobre ele (assunto,
temdtica, etc.). As perguntas comunicativas, segundo esta autora, sdo

5 - . - “

" Sobre as questdes de compreensio e interpretagio de textos em manuais escolares
ver Marcuschi, L. A. Exercicio de compreensio ou copiagdo nos manuais de ensino
de lingua? Em Aberto, Brasilia, ano 16, n. 69, jan/mar. 1996.
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as que, fugindo ao assunto do material e contexto didatico, se
assemelham as perguntas informais do dia a dia, uma vez que o locu-
tor realmente desconhece as respostas.

Em geral, as perguntas encadeadas recuperam informagoes.
Sao exemplos destas os itens 01 e 03 do didlogo transcrito abaixo. No
trecho", a seguir, a professora repete a mesma pergunta encadeada,
apesar de a alfabetizanda ja ter dado a resposta, deixando evidente a
preocupagio no inicio da discussdo apenas com o aspecto informativo
do texto:

(01) P: vamos 14 minha gente / 0o que vocés acharam da
reportagem, o que vocés lembram da reportagem?

(02) Is: as verdura istava seno aguada com 4gua de isgoto

(03) P: o que foi que a I5 disse?

(04) Iy: que as verdura estava seno aguada com &dgua de
isgoto

(05) P: com 4gua de esgoto //

(06) Iy : no riacho das Piranhas ((completando a frase da
professora))

(07) P: sim/ qual foi o riacho?

(08) Is: no riacho das Piranhas ((nem a professora nem as
alunas corrigem a informacgédo, o nome € Riacho
das Piabas))

Em 01, fizemos uma pergunta encadeada sobre o contetido
geral da noticia, apds as alunas ouvirem a reportagem, Is responde em
02, de forma resumida. A seguir, em 03, repetimos a pergunta pedindo
que as demais alunas repitam o que Is havia dito, enfatizando a
resposta correta da alfabetizanda. Apds a repeti¢do da resposta da Iy,
em 05, ainda reforcamos a resposta repetindo como um eco a
informagdo da frase que queriamos que fosse fixada e ainda fizemos

® A aula analisada serviu como corpus de andlise do 4° capitulo da nossa dissertagio
de mestrado “A interpretagio como processo discursivo: os sentidos que
alfabetizandas adultas atribuem a noticias”. Os nimeros que identificam as
interlocutoras obedecem a ordem em que elas aparecem no texto da dissertag@o.
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isto de forma reticenciosa para as alfabetizandas completarem em 06,
como se nao fosse uma pergunta, mas uma afirmativa com lacuna.

Também enfatizando a informagio do texto e ocorrendo com
menos freqiiéncia, fizemos perguntas com lacuna, como ocorre no
exemplo, a seguir:

(09) P: as verduras estavam sendo aguadas com?
(10) AA: 4gua de esgoto ((quase todas respondem simul-
taneamente))

O que verificamos nesses exemplos é que tanto as perguntas
com lacunas como as encadeadas buscam apenas recuperar informa-
¢oes da superficie do texto e se fundamentam numa visdo de leitura/
interpreta¢do em que o sentido do texto parece ser linico, nelas ndo ha
a preocupagdo com a possibilidade de outras leituras. Pelo contrério,
elas enfatizam que o papel do professor é encaminhar perguntas para
que, no caso, as alfabetizandas repitam o conteido do texto e, desta
maneira, demonstrem a professora que houve a compreenséo “correta”
do texto, executando, assim, o ritual da etapa denominada de compre-
ensdo de textos. Ndo sé nesta aula analisada como em outras,
constatamos que a ordem dos tipos de perguntas era sempre este:
primeiro sobre contetido, depois sobre opinido. Essa prética dar a
entender que nio se pode comegar uma discussio sobre a leitura de
um texto pedindo a opinido dos alunos.

Com essas observagdes, ndo estamos querendo afirmar que
as perguntas didéaticas, com lacunas ou encadeadas, nio sejam
necessdrias para se encaminhar uma atividade reflexiva sobre os
gestos de interpretacdo em sala de aula. Estamos afirmando que elas
ndo precisam ser superficiais ao retirarem apenas informagdes dos
textos lidos, subestimando a capacidade de o aluno ler/interpretar.
Uma das conseqiiéncias da pratica excessiva de apenas perguntar
informagdes dos textos lidos, sem compard-las com outros textos e
outras vivéncias dos alunos, como assevera Orlandi, € o fato de o
professor permitir que a relagdo desses sujeitos com o sentido, no caso
analisado aqui, da reportagem, seja o de apenas repetir, num simples
exercicio de memdria, a interpretagio dada pelo telejornal, lineari-
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zando a informacdo a uma unica interpretagdo (Orlandi, 1998). A
nosso ver, compreender/interpretar ndo significa apenas dar conta de
informagbes presentes em textos, ou direcionar para uma unica
interpretacdo, mas trabalhar a interpretagdo atentando para a relacio
destes sujeitos com as informagdes, permitindo outras leituras, outros
gestos de interpretac@o.

3. A ETAPA DA AULA DE LEITURA DENOMINADA DE
INTERPRETACAO

Ap6s a andlise de questdes de compreensdo, analisaremos,
neste item, as questoes denominadas de interpretagdo, isto €, aquelas
em que pediamos a opinido das alfabetizandas sobre a mesma noticia
(Hortaligas irrigadas com dgua contaminada). Na aula, da qual retira-
mos os dados a serem analisados, aps uma série de perguntas de
compreensdo, encaminhamos uma outra etapa denominada de inter-
pretag@o que tinha em vista a exposig¢do da opinido das alfabetizandas
sobre o fato noticiado. Nesse momento, constatamos uma maior
participagio das alunas uma vez que, ao atuarem com a sua memdria
discursiva de sujeitos, interpretaram o fato noticiado e se comportaram
diferentemente da etapa anterior, quando apenas respondiam pergun-
tas ou as completavam. Nessa etapa, elas se comportaram como se
estivessem numa conversa informal com suas amigas ou vizinhas, em
seu dia-a-dia, em que hd maior interac¢éo e envolvimento no didlogo,
no caso, entre elas e nds professora.

A pergunta por nés encaminhada em 11 abaixo, segundo a
classificagdo de Coracini (op. cit. p. 82), é chamada de pergunta
comunicativa por se assemelhar as perguntas informais feitas no dia a
dia cujas respostas o sujeito locutor realmente nao sabe.Vejamos no
trecho, a seguir, como isso acontece:

(11) P: eles disseram isso / Vocés lembram? tem outros
lugares fazendo as mesmas coisas / Por qué? vocés
concordam com isso que a vigildncia sanitdria fez
em destruir?
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(12) Io: concordo.

(13) I4 ndo, porque os pobres além de sé pobre ficarem
com dividas,/ deveno, vdo pagdi com o Qqué?
Coitados...

(14) I,0: a gente fica com pena / mais eles num sabia que a

dgua era contaminada / porque fizerum aquilo?

A discussio entre elas continua. A 1, defende os agricultores
e a I)p os acusa. Elas passam ainda uns cinco turnos falando sobre o
assunto. Diferentemente do momento anterior em que as alfabetizan-
das s6 respondiam a perguntas direcionadas para elas, nesse, elas
tomam a palavra, discordam, apresentam suas opinides sobre o fato
comentado.

Fazendo uma andlise discursiva sobre o gesto de leitura/
interpretacdao das alfabetizandas, nés vimos que em 13, com o seu
dizer, I; de 62 anos, se coloca em defesa dos agricultores que serdo
prejudicados com a destrui¢do da lavoura, ela se filia 2 formagdo
discursiva deles, sua memdria discursiva traz de volta o conhecimento
daquela realidade sofrida. Ela é do interior e trabalhou na agricultura,
na “roga”, como ela afirmou, desde crianga. Isto ocorre porque no
processo de produgédo dos sentidos, todo sujeito interpreta de um lugar
social no qual ele se inscreve em uma dada formacgdo discursiva que
lhe “diz” como interpretar. Como afirma Orlandi (1996: 85), inter-
pretar é “dizer o dito, ao interpretar o sujeito se inscreve em uma
formagdo discursiva e ndo em outra para que suas palavras tenham
sentido”,

Ja I,p de 58 anos, em 14, ao afirmar que os agricultores
sabiam que a dgua era contaminada, se inscreve na formagdo
discursiva e ideoldgica da cultura dominante que legitima o valor dado
ao saber escolarizado, cientifico que afirma ser dgua de esgoto
impropria para irrigar verduras, beber etc. Na sua interpretagdo, esse
conhecimento é 6bvio, todos sabem ou deveria sabé-lo. Para ela, os
agricultores sabiam que estavam fazendo algo errado. Por outro lado,
ao ndo defender os agricultores, a I ndo percebe as causas sécio-
econdmicas € politico-sociais que estariam por trds daquela situagio.
Serd que realmente os agricultores sabiam dos perigos reais de
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contaminag¢fo? Quantos deles seriam alfabetizados ou tiveram acesso
a essas informagdes? Pela reportagem televisiva levada para sala de
aula, ndo se pode deduzir se os agricultores sabiam que a 4gua do
Riacho das Piabas era imprépria para a irrigagdo de hortali¢as. O seu
dizer ndo leva em consideragdo a realidade daqueles agricultores,
apenas a questdo do certo e errado da atitude deles. Ao fazer isto ela se
coloca na posig¢io dos que seriam prejudicados com a imprudéncia ou
ma fé dos agricultores. Evidentemente, essas sdo posi¢des de leituras
que nao invalidam uma a outra.

4. A CONTENCAO DO SENTIDO ATRAVES DO DISCURSO
PEDAGOGICO

Faremos agora, algumas consideragdes sobre a nossa inter-
vengdo na aula analisada observando a condugdo, o direcionamento
que demos as discussdes da reportagem, anteriormente citada, através
das perguntas que formulamos.

Embora nés nos propuséssemos a uma pritica de ensino de
lingua, no curso de alfabetizagio, que desse espago para as alfabe-
tizandas se assumirem enquanto sujeitos que interpretam o mundo de
um lugar ideolégico e historicamente marcado, principalmente quando
discutfamos noticias polémicas do dia-a-dia, verificamos que, em
alguns momentos, nés nos apropriamos do discurso pedagégico para
direcionar a nossa leitura/interpretacio as alfabetizandas, deixando de
considerar contribui¢Ges e aspectos importantes apontados por elas
nas discussoes.

Inicialmente, vejamos como se apresenta o discurso pedag6-
gico. Segundo Orlandi (1996:15), o discurso pedagégico se filia ao
discurso autoritdrio e se caracteriza por ser individualizado, centrado
no dizer do professor cuja fungdo principal € a transmissdo de infor-
magdes tidas como certas, verdades, e a preocupagido com a fixagdo
dessas informagdes. Por ser um discurso que se pretende cientifico, o
professor se apropria dele e de sua linguagem para ensinar (inculcar) o
aluno. Nesse discurso ndo ha negociagéo de sentidos, a palavra final é
a do professor, que, em geral, desconsidera as informagOes e
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acréscimos dos alunos, fazendo da sala de aula um mondlogo. Para
Orlandi (op. cit.: 21), no discurso pedagégico dizer e saber se
equivalem.

O exemplo que analisaremos foi retirado também da aula ana-
lisada no item anterior, s6 que no momento seguinte a andlise da
noticia do telejornal. Para completarmos as discussdes, levamos, para
sala de aula, outra noticia, da imprensa escrita, retirada de um jornal
local — Jornal da Paraiba — 28/10/99, sobre o mesmo assunto (a
destruigao das hortalicas que estavam sendo irrigadas com dgua
contaminada) a qual apresentava o laudo do Laboratério de Sanea-
mento da cidade sobre a grande quantidade de coliformes fecais
presentes na dgua do Riacho das Piabas, que banhava as hortaligas. O
objetivo era o de enriquecer as discussoes ao apresentar outras infor-
mag0es sobre 0 mesmo tema em outro meio de comunicagio. Apds as
discussdes, verificamos que, através do nosso dizer, de alguma forma,
tentamos enfatizar a nossa leitura/interpretagdo as alunas. Ao vermos
o video da aula, refletimos que poderiamos ter valorizado outras
informacdes dadas pelas alunas na discussdo, juntando-as & infor-
magdo cientifica (os dados sobre a 4gua contaminada), como, por
exemplo, os comentarios que a I, fez sobre a situagdo dos agricultores.
Parece-nos que a nossa preocupagdo estava em apenas enfatizar a
informagdo cientifica dada na reportagem, colocando o discurso
institucionalizado como prioritario no exercicio da linguagem. Obser-
vemos como ocorreu o direcionamento a esse aspecto da interpretagéo
da noticia. Eis o didlogo:

(16) P: a reportagem até agora estd dizendo o qué? Eles se
reuniram quem poderia dize, Por qué? Para decidir o
qué? / decisdes, todo mundo se reuniu por qué?

(17) 1: destruir as plantagdes.

(18) P: para destruir as plantagdes, eles dizem para trazer
trator, ai agora eles falam da contaminagio, vamos
ver o que diz a contaminagido? é bem pequenininha,
s6 esse trecho aqui / a contaminagio, de acordo com
o laudo do — Laboratério de Saneamento, laudo quer
dizer “resultado final”, as amostras de dgua coletada
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no riacho da Piaba no dia 14 deste més € tdao elevado
que essa dgua niao pode ser usada nem mesmo por
irrigacdo de cultura (.....) Além de nZo ser também
apropriada para o consumo animal. O que é que
vocés entenderam daqui?

(19) 1;: nfio pode bebé esta 4gua, nem usar.

(20) P: “nem as plantas podem ser aguadas, imagine / entdo,
depois de tudo isso podemos pensar, eles agiram
correto ou ndo?

(21) I;p: agiu

(22) P: alguém tem divida agora? Eles agiram correto ou nio?
(23)I,4: eu ndo tenho

(24) P: eles agiram correto ou nao?

(25) I,p: agiu

(26) P: Por qué?

(27) 14: antes que fosse tarde.

(28) P: Muito bem, termine essa frase, vocé€s imaginem se da
uma epidemia de infeccdo? ((I4 ndo termina a frase
e a conversa continua sobre a falta de vagas nos
hospitais e sobre medicamentos em caso de
epidemia))”.

Nesse momento, ao insistirmos nas perguntas dos itens 20, 22
e 24, de certa forma, estdvamos impondo as alunas a leitura/
interpretacdo da formacao discursiva na qual nés, enquanto professora
e representante da instituicio escola, nos inscrevemos. Ao proce-
dermos dessa maneira, mesmo que ndo tivéssemos a intencdo, a
preocupagdo em conter a polissemia, isto &, impedir outras leituras,
direcionamos para uma unica significagido da reportagem: a de que a
destruig@o foi correta. Ao induzirmos a atengio, a énfase da repor-
tagem para qual seria a atitude correta, demonstramos uma visdo de
verdade absoluta, do sentido “mais importante”, “correto” que deve
ser dado ao fato. Esta é uma caracteristica da fungdo argumentativa do
discurso pedagégico: dizer como se 1€, como se interpreta, como se
fala, qual o escopo da reportagem como se fosse sua verdade. A nossa
insisténcia tem como causa uma identificagio com a ideologia da
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escola que desconsidera outros saberes que ndo s3o aceitos como
ciéncia ou outros comentdrios que ndo estejam “fixados” no texto. Por
que ndo destacar o aspecto humanitdrio observado pela I, ao se
preocupar com os agricultores?

A nosso ver, ndio € fungdo da escola nem do professor
direcionar leitura/interpretagdo em sala de aula, mas mostrar as possi-
bilidades de construgdo de sentido. De acordo com Orlandi (1996: 32),
se o discurso € efeito de sentidos e ndo transmissdo de informagdes, o
discurso pedagégico deveria ser polémico e, para que o professor
consiga isto, seu discurso deveria ser construido de forma a expor-se a
efeitos de sentidos possiveis.

A insisténcia em fazer l; reconhecer que sua leitura/
interpretacdo ndo estd correta, fica evidente a partir das vérias
perguntas feitas por nds na tentativa de que a interlocutora citada
confirmasse, concordasse com a afirmagdo de que a secretaria de
salide agiu corretamente ao destruir as lavouras contaminadas. Outro
aspecto que confirma isto é o fato de que quando a aluna responde,
nés paramos de fazer a mesma pergunta, principalmente porque quem
responde as trés perguntas feitas antes € a I,y que, desde o inicio da
discussdo, foi contra a defesa que I fez aos agricultores. O que
observamos sobre nossa atua¢ao nesse momento da aula, é que
realmente estamos esperando a confirmagao da I, para poder compro-
var que ela mudou de opinido, que aceitou a nossa leitura/
interpretagdo, avaliando assim a resposta da aluna. Diante das trés
perguntas consecutivas, I ndo vé outra alternativa sendo a de aceitar a
nossa verdade, de concordar com ela. A sua frase ndo convence,
principalmente porque ¢ dita em voz baixa e sem vir acompanhada de
explicagoes.

Assim, € como se, em parte, desconsiderdssemos que a aluna,
aquela altura das discussdes, ainda estivesse com 0 mesmo posicio-
namento inicial, desconsiderando outros elementos informativos das
duas reportagens e de contribuigdes do préprio grupo sobre a conta-
minagdo das dguas para reavaliar seu posicionamento, sua leitura/
interpretagdo. Portanto, néo era necessdria uma demonstragéo obriga-
téria, “oficial” de que ela concordava com a significagdo atribuida
pela professora. Por outro lado, analisando a afirmagdo de I; em
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relagdo a reportagem, podemos concluir que a necessidade de destruir
a plantagdo ndo invalida a atitude humanista, a defesa feita por ela aos
agricultores. Por isso mesmo, a professora ndo deveria anular o
aspecto de solidariedade que I, fez em relagio ao fato, mas trabalhé-lo
também, valoriza-lo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Destarte, ap6s essa andlise, este trabalho nos possibilitou,
como consideragdes finais, entender alguns aspectos relevantes sobre
a leitura/interpretagdo em sala de aula a partir das perguntas enca-
minhadas por nés as alunas. Inicialmente, que os processos denomi-
nados de compreensdo e interpretagdo de textos ndo se apresentam
separados, como acontece usualmente nas praticas de leitura na escola,
em que primeiro se compreende e depois se interpreta. Ambas fazem
parte de um mesmo processo de atribuicdo de sentidos, pois a
interpretagéo € constitutiva do sujeito na sua relagdo com o simbdlico
(Orlandi, 1996). Em segundo lugar, que as perguntas em sala de aula
sd0 necessdrias, o que ndo implica dizer que devam tender a uma
tnica leitura/interpretac@o do texto ou que sejam feitas com a preocu-
pagdo exclusiva de apenas recuperar informagdes textuais. Afirmamos
isso sabendo que os sentidos nos textos ndo estdo completamente
“fechados”. Ha leituras possiveis, previstas, porém nem todas as
leituras evidentemente.

Outra conclusdo importante € que todo sujeito/aluno interpreta
e sua leitura/interpretagdio ndo é menos importante do que a do
professor. Elas podem ser diferentes, dependendo das filiagdes ideo-
l6gicas em que cada um se inscreve, mas sdo leitura/ interpretagdes
que podem ser possiveis, por isso devem ser trabalhadas, testadas,
confrontadas e ndo rejeitadas em sala de aula, dando ao aluno a
oportunidade de interpretar de outro lugar, de outra formagao discur-
siva além da dele. Portanto, nao cabe ao professor impor ou direcionar
a leitura/interpretacdo em sala de aula.

Além disso, pudemos entender, através da visdo discursiva,
que o sentido, por ser histérico, ndo estd dado a priori nos textos,



110 Graphos. Jo&o Pessoa, p 95-112. v. VI, n.1., Dez./2003

portanto, ndo existe leitura tnica, verdadeira, o que vem' a redimen-
sionar, em sala de aula, o papel atribuido ao professor. Papel este que
deve estar pautado nos seguintes objetivos: possibilitar as leitura/
interpretagGes possiveis; permitir que os sujeitos alunos sejam os
donos dos seus gestos de interpretagdo, fazendo da sala de aula a
holistica das interpretagdes, se assim nos permitam dizer, o lugar da
polissemia, permitindo a compreensdo do contexto sécio-histérico no
qual autor, texto, leitor estamos inseridos e no qual produzimos
sentidos.
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ANEXO
Resumo da reportagem

A reportagem do telejornal local de 29/10/1999, Jornal da
Paraiba - JPB (segunda edigdo-19 horas), se refere a um fato noticiado na
imprensa escrita e televisiva em que agricultores, do municipio de
Massaranduba — PB, estavam irrigando 02 hectares de hortalicas com dgua
de esgoto, portanto, contaminada. Ela apresenta, inicialmente a manchete,
do fato ocorrido “a Curadoria do Consumidor destruiu no municipio de
Massaranduba a plantagdo de hortalicas que estavam sendo irrigadas com
dgua de esgoto do Riacho das Piabas”. Em seguida, faz referéncia a outra
reportagem dada pelo mesmo jornal, na semana anterior, quando técnicos
visitaram o local para examinarem o nivel de contaminagdo das dguas do
Riacho das Piabas apresentando o laudo em que eles afirmaram ser alto o
indice de coliformes fecais presente na dgua; a reportagem apresenta ainda
as imagens do trator destruinde as hortaligas de coentro, alface, pimentdo,
cebola e berinjela. Por iiltimo, entrevista os agricultores dos plantios dando-
lhes a oportunidade de falarem, de mostrarem sua indignagdo diante daquele
fato. Nesta parte, os agricultores afirmaram ndo saber da contaminagéo das
dguas, como também ndo saberem o que fazer ante os prejuizos causados
com a destruigdo, uma vez que j4 haviam investido no plantio e nas
encanagaoes.





