Graphos. Joao Pessoa, p 113-122. v. VI, n.1., Dez./2003 113

CONCEPCOES DE LINGUA E
AVALIACAO:

ANALISE DOS RESULTADOS DA 8
SERIE DO SAEPE' 2000

Normanda da Silva Beserra*

RESUMO

Os resultados da avaliagdo de portugués (8" série, SAEPE/2000) refletem a
diferenca de concepgdo de lingua entre escola e sistema de avaliagdo. A
anélise revela que os piores resultados sio os dos indicadores mais préximos
a compreensio de texto, enquanto alguns, que se aproximam de conceitos
gramaticais, tém resultados melhores.

Palavras-chave: avaliagdo; concepgdo de lingua; compreensdo de texto;
conceitos gramaticais.

ABSTRACT

The avaluation results for portuguese (8" grade/ SAEPE/ 2000) reflect the
difference in the conception of the language between the school and the
avaluation system. The analisis reveals that the worst results are those which
have indicators closer to texts comprehension, while some of those which are
closer to grammatical concepts have better results.

Key words: avaluation; conception of the language; texts comprehension;
grammatical concepts.

' SAEPE: Sistema de Avalia¢io Educacional de Pernambuco, 6rgio da Secretaria de
Educagdo e Cultura de Pernambuco responsivel pela monitoria periddica de
indicadores de qualidade e desempenho de unidades escolares piblicas do Estado.
Em Lingua Portuguesa, a avaliagio concentra-se em competéncias de leitura.

? Professora de Lingua Portuguesa do Centro Federal de Educagio Tecnolégica de
Pernambuco.
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INTRODUCAO

Este texto origina-se de uma palestra feita em um seminério
de discussdo sobre os resultados da avaliagio 2000 do Sistema de
Avaliagdo Educacional de Pernambuco (SAEPE). Seu objetivo,
naquela ocasido como agora, é tentar “traduzir” os frios dados estatis-
ticos referentes a 8 série, numa linguagem que se aproxime mais do
ensino e, paralelamente, permita uma reflexdo sobre esses mesmos
resultados. Parti da hipdtese de que tais resultados, os quais sdo real-
mente desanimadores, refletiam a diferenga de concepgéo de lingua, e
de seu ensino e avaliagdo, entre a escola e o sistema de avaliagdo: o
sistema avalia competéncias de leitura, numa perspectiva de lingua
como atividade discursiva e social; a escola, entretanto, ainda estd
presa as praticas tradicionais, em que ensino de lingua € sindnimo de
ensino de nomenclatura gramatical.

A verificagio das concepgdes de lingua subjacentes ao
SAEPE e as escolas avaliadas foi feita com base na anélise do docu-
mento Matrizes Curriculares de Referéncia para o Estado de Pernam-
buco (1999) e também no contato com professores da rede estadual e
na minha prépria experiéncia docente.

1. CONCEPCOES DE LINGUA, DE SEU ENSINO E
AVALIAGAO

Iniciei o estudo com a elaboragdo de um quadro de caracte-
risticas o qual me permitisse contrastar duas concepgdes bdsicas de
lingua e de seu ensino. Nesse quadro, focalizei trés tépicos distintos,
mas inter-relacionados: lingua, ensino de lingua e avaliag@o.

Chamei de Concepgdo 1 a concepgio tradicional de lingua,
para a qual elenquei as caracteristicas a seguir.

Concepgdo 1 (tradicional):

e Lingua: sistema homogéneo e univoco; virtual, abstrato, infle-
xivel; desvinculado do contexto de uso.
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e Ensino de lingua: énfase na linguagem verbal e na modalidade
escrita; gramdtica — objetivo e fim; metalinguagem (nomen-
claturas e classifica¢@o); erro em relag@o a “norma padrdo”; frases
e palavras soltas.

* Avaliagcdo: memorizagdo de regras gramaticais; aspectos lexicais e
sintdticos da frase; dados superficiais e literais do texto.

Para a Concepgdo 2 (discursiva ou sdcio-interacionista),
relacionei como caracteristicas:

e Lingua: atuagdo discursiva e social; processo interacional;
variabilidade do contexto de produgio e recepgao.

e Ensino de lingua: linguagem verbal e ndo-verbal; modalidades
escrita e oral; gramdtica — meio, instrumento; situagdes concretas
de uso; variacGes lingiiisticas; texto e contexto discursivo.

e Avaliacdo: relagOes relevantes — semanticas, lexicais, sintdticas e
discursivas entre palavras, entre partes do texto, entre textos;
construgdo do sentido, das intengdes, e das estratégias de compo-
si¢do do texto.

Com a leitura da Matriz Curricular de Portugués, € possivel
afirmar, sem divida, que a concep¢ao de lingua adotada pelo SAEPE
é a concepgdo aqui chamada 2 (discursiva ou sécio-interacionista).
Esse fato pode ser verificado em vérios descritores curriculares’ da
Matriz Curricular de Portugués (1999), a exemplo de “Reconhecer, em
um texto, indices que permitam identificar caracteristicas do
interlocutor ou do personagem.” (p.6). E possivel apontar a varia-
bilidade do contexto discursivo como caracteristica relevante desse
descritor.

* Descritor curricular — indicador de desempenho que representa o cruzamento de um
determinado contelido com uma competéncia cognitiva utilizada no processo de
construgdo desse conhecimento especifico. Em lingua portuguesa, O SAEPE s6
avalia competéncias de leitura e os itens (questdes de avaliagio) sdo elaborados com
base em descritores curriculares propostos para leitura.
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2. ANALISE DOS RESULTADOS DA §* SERIE DO SAEPE 2000
(MEDIA ESTADUAL)

O estudo dos resultados da 8" série revela que ndo houve um
tinico indicador de desempenho, descritor curricular, em que o percen-
tual de acerto tenha chegado aos 60%. 82,7% obtiveram percentual de
acerto abaixo de 50%, ou seja, apenas 17,3% dos descritores avaliados
obtiveram percentual de acerto superior a 50%. (Relatério Estadual do
Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco, 2001).

O que dizer de tais nimeros? E verdade que podemos até ser
tentados a desqualificar a prova, para, assim, minimizar resultados tdo
desanimadores. E que a avaliagdo, constituindo um espelho de nossa
atuacdo no processo educativo, reflete, de algum modo, a nossa
incapacidade como professores, dirigentes ou gestores; incapacidade
que pode ser traduzida numa desarticulagdo com o mundo atual. E,
assim, as vezes, parece que o melhor mesmo € nédo encarar o espelho
ou tentar destrui-lo, numa atitude que lembra uma personagem macha-
diana, a qual, ao descobrir os primeiros fios de cabelo branco, arran-
cava-os furiosamente. A dissimulagio passa por discursos como “ndo
tenho nada a ver com isso”, “o sistema estd mesmo falido”, “os alunos
sdo mesmo desinteressados”, “o problema é a condig¢do social dos
alunos”, “esses dados nio significam nada”, “se existe culpa, é do meu
antecessor”’. No meu entender, néio se trata de ignorar os resultados,
nem de cagar eventuais culpados, mas de traduzir e divulgar esses
dados, bem como encarar o desafio de melhori-los. Considerando que
o teste do SAEPE € um teste de leitura, € for¢oso perguntar se estamos
estimulando e trabalhando a leitura nas nossas classes e também se os
nossos alunos tém tido acesso a experiéncias de leitura significativas,
bem como a géneros textuais diversos.

Comecemos por verificar algumas das competéncias ava-
liadas na prova de portugués do SAEPE, seus resultados e que con-
cepgao de lingua estd subjacente a essas competéncias.
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3. CONCEPCAO DE LINGUA SUBJACENTE A PROVA DE
PORTUGUES DO SAEPE

Consideremos algumas das competéncias avaliadas na prova
de portugués do SAEPE, seus resultados e que concepgao de lingua
estd subjacente a essas competéncias.

a) Exemplo 1: D007 - Inferir o sentido de uma palavra ou
expressdo, considerando o contexto (...). Percentual de acerto:
39,4%. Na base desse indicador de desempenho, o qual trabalha
relagGes semanticas, estd a concepg¢io de lingua que vé a atividade
lingiiistica como atuagdo discursiva e social, que ocorre dentro de
um contexto especifico, numa situagio concreta de uso. Portanto,
para essa concepgdo, ndo faz sentido, por exemplo, o ensino de
semantica com base em listas de sindnimos e antonimos, prética
extremamente comum no tradicional ensino de portugués. Quem
de nés ja ndo teve que responder (ou mesmo formulou) exercicios
do tipo “Dé o sindénimo de fraco”? Nesse contexto de ensino, a
palavra “fr4gil”, certamente, seria aceita como resposta correta.
Entretanto, serd que essa solugdo vale para qualquer contexto? No
enunciado Marina tem saiide fraca, pode-se aceitar a substitui¢do
de “fraca” por “fragil”: Marina tem saide frdgil. Mas,
consideremos o enunciado Marina fez uma prova fraca. Dé para
aceitar a substitui¢do de fraca por fragil? Marina fez uma prova
fragil. (?) Por outro lado, serd que alguém compraria um conjunto
de copos em que, na embalagem, estivesse escrito “fraco”? Que
inferéncia o possivel comprador poderia fazer? A forma como
esses conceitos sdo trabalhados nas duas concepgdes, a tradicional
e a discursiva, € bem diferente, como pode-se verificar nos exem-
plos. Enquanto, para a concepg¢do tradicional, fraco e frdgil sdo
aceitos como sindnimos, independente do contexto em que as
duas palavras ocorrem, para a concepg¢ao discursiva, o contexto é
fundamental na construg¢do do sentido. Poderiamos, ainda, per-
guntar o que determina fatos lingiiisticos como esse. A resposta?
O uso. E ai podemos voltar a concep¢io de lingua adotada na
avaliagdo do SAEPE, e ja mencionada, que considera a situag¢do
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b)

c)

concreta de uso, lingua como processo interacional, em que o
contexto de produgdo e recepgdo sdo varidveis. E claro que
trabalhar semantica de modo descontextualizado ndo favorece a
apreensdao, por parte do aluno, das relagdbes que permitem a
construgdo do sentido do texto.

Exemplo 2: EO0I — Relacionar informagdes oferecidas por figura,
foto, grdfico, mapa e/ou tabela as constantes no corpo de um
texto. Percentual de acerto: 24,7%. Trata-se de uma competéncia
que trabalha relagdes entre textos verbais, os quais utilizam a
palavra oral ou escrita, e textos ndo-verbais (os que fazem uso de
imagens) ou os mistos, que trabalham ambas as linguagens. Cha-
mo atencao para o aspecto contemporaneo desse descritor curri-
cular, ja que a linguagem grafica e as imagens marcam fortemente
0 nosso cotidiano. Todos nés somos submetidos a doses macigas
de imagens, mas os jovens, em especial, tém predile¢do por esse
tipo de linguagem. Como explicar, entdo, um desempenho tdo
baixo nesse descritor? Mais uma vez, a concep¢ao de lingua tradi-
cionalmente adotada na escola é o que pode explicar um fato tdo
contraditério. Faz parte da tradicional prética do ensino de lingua
o trabalho, quase exclusivo, com a linguagem verbal, em detri-
mento da linguagem nao-verbal, assim como da modalidade escri-
ta e nao da modalidade oral da lingua. Nossa experiéncia nos da
conta de que esse fato se acentua nas classes mais adiantadas e
isso talvez explique o percentual de acerto mais elevado na 4°
série (60,8%).

Exemplo 3: D034 — Reconhecer, em um texto, registro formal e
registro informal. Percentual de acerto: 21,2%. Descritor curri-
cular cujo percentual de acerto foi o mais baixo da 8" série, um
desempenho tdo negativo pode, também, ter relagdo com a con-
cepcdo de ensino de lingua adotada na escola. E ponto pacifico
que o ensino de portugués nas nossas escolas ainda se concentra,
quase exclusivamente, na chamada norma culta ou norma padrao,
deixando de lado a apreciacao e o estudo das variagdes lingiiis-
ticas populares. Isso é préprio da concepgio tradicional de ensino
de lingua e opde-se A concep¢io atual, de natureza discursiva. E
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fato que € fungdo da escola permitir aos alunos o acesso as normas
de prestigio. Entretanto, a escola ndo pode fazer de conta que a
lingua € um sistema homogéneo, univoco e inflexivel, uma vez
que, tanto a observacdo empirica, quanto os estudos cientificos
provam exatamente o contrdrio. Portanto, os diferentes registros
devem ser apreciados, discutidos e relacionados a situag@o de uso,
bem como aos interlocutores e as intengdes do emissor.

Exemplo 4: D026 — Estabelecer relagées sintdtico-semdnticas na
progressdo temdtica. Percentual de acerto: 48,6%. Observe-se
como esse descritor apresenta um percentual de acerto maior que
os anteriores. Certamente a explicagdo para tal resultado é o fato
de ele se aproximar de conceitos gramaticais. Mesmo assim,
constitui um bom exemplo do ponto de vista da concepg@o discur-
siva do ensino de lingua. Pode-se imaginar que a sua formulagéo,
dentro da concepgdo tradicional, ficaria algo como “Classificar
oragoes de periodos compostos por coordenag@o, por subordi-
nacdo e mistos, quanto aos aspectos sintaticos, semanticos e
estruturais”. Para atender tal formulagdo, o aluno teria que iden-
tificar, por exemplo, uma “ora¢@o subordinada substantiva obje-
tiva direta, reduzida de infinitivo". Pode até parecer bonito, mas
qual a relevancia para um adolescente ou um usuédrio ndo
especialista da lingua utilizar tal terminologia? Nao seria algo
como um paciente, leigo em medicina, ter que relatar para o seu
médico que, “apesar de ainda estar com eupnéia, tem apresentado
oligdria e astenia”? O normal ndo seria esperar que ele dissesse,
simplesmente, que “estid respirando normalmente, mas tem
urinado pouco e sente-se fraco”? N@o se trata de abandonar a
gramdtica, mesmo porque seria impossivel: ndo ha lingua sem
gramdtica. A gramética € um instrumento 1itil para o estudo da
lingua, assim como também o € o diciondrio. A questdo € que
deve ser usada para ajudar a estabelecer relagGes relevantes
(semanticas, lexicais, sintdticas e discursivas) entre palavras, entre
partes do texto e entre textos. Diante da manchete “Estados Uni-
dos vdo atacar em dez paises”, um professor de concepgdo
tradicional certamente exploraria a concordancia verbal, além de
torturar os alunos com a andlise sintdtica dos termos da oragdo.
Mereceria pontos extras e elogios o aluno que mostrasse que o
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verbo atacar, normalmente transitivo direto, aparece como intran-
sitivo e que, portanto, “em dez paises” é um “adjunto adverbial de
lugar”. J4& um professor que prestasse atencdo as relagdes
realmente importantes do texto, ndo deixaria passar a oportu-
nidade de fazer seus alunos perceberem a diferenca de sentido
entre “Estados unidos vao atacar em dez paises” e “Estados unidos
vdo atacar dez paises”, inclusive, o fato de, no primeiro caso, o
enunciado indicar que os Estados tém 10 paises aliados e no
segundo, 10 inimigos.

4. ANALISE DE UM ITEM DE AVALIACAO DO SAEPE

Apresento, em seguida, a andlise de um item de avaliagdo do
SAEPE, proposto para o Ensino Médio, juntamente com o descritor
para o qual foi formulado.

Item 1:

Texto: Exclusdo da classe média

A igualdade € pressuposto bdsico da democracia que, sem
ela, nao tem condi¢des de sobreviver. Parece primério, mas a tese é
ampla e, com oportunidade, pode ser colocada na atualidade do Brasil.
Segundo estudo recente do Bird (Banco Mundial), existe entre nds
uma espécie de desesperanga cronica que prejudica o desenvolvimento
sustentdvel e, de certa forma, enfraquece a democracia. Na tltima
edi¢do da revista Veja, o colunista Sérgio Abranches em artigo inti-
tulado “Pessimismo econdmico”, traz nimeros que deveriam contra-
dizer essa desesperan¢a. Mas ele mesmo reconhece que existe um
sentimento de mal-estar econdmico tdo real quanto a queda da
inflag@o.

Que esse desconforto vem do medo de desemprego, das
dificuldades para saldar compromissos, da frustragdo de planos de
consumo. Seu artigo finaliza com algum otimismo dizendo que aos
poucos os brasileiros voltardo a ter melhores perspectivas. Uma
conclusdo que ndo posso concordar integgalmente, sobretudo diante de
um governo atual tdo distante e indiferente a opinidio publica. (...)
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(LIMA SOBRINHO, Barbosa. Diario de Pernambuco. 16 jul. 2000,
adapt.)

Descritor curricular: Analisar a estratégia argumentativa do
autor em um texto analitico/opinativo.

1(SAEPE) Ao mencionar o texto da Revista Veja, o autor
pretendeu

(A) contestar a opinido do colunista.

(B) criticar o papel do governo na economia.

(C) discordar da venda de empresas brasileiras.

(D) discutir a desigualdade social.

(E) refutar a desesperanca cronica do brasileiro.

Entre as caracteristicas formais desse item, inclui-se o
formato de complementagdo simples (as alternativas complementam o
enunciado); o paralelismo sintdtico entre as alternativas (no caso,
todas sdao formadas por oragdes reduzidas de infinitivo), bem como
extensdo semelhante, com disposi¢do em ordem alfabética.

Ja quanto aos aspectos conceituais, é um item que trabalha
relacGes intertextuais explicitas (citagdo) como estratégia argumen-
tativa. Portanto, estd dentro do que aqui chamei concep¢do discursiva,
pois explora a constru¢do do sentido, das intengOes e das estratégias
de composi¢do do texto. Aplicado a turmas do Ensino Médio e,
durante minha pesquisa de Mestrado (Beserra, 2002), a formandos de
Letras da Regido Metropolitana do Recife, mostrou-se como item de
nivel de dificuldade alto, tanto em grupos de alunos de bom desem-
penho na avaliagdo, como entre os de desempenho insatisfatério. Isso
indica também que € um item de baixa capacidade de discriminag@o:
ndo distingue quem sabe de quem nao sabe. O que esta por trds desses
resultados? O levantamento do padrdo de respostas erradas, nos dois
grupos em separado, revela que a maioria dos componentes de ambos
os grupos apostaram no distrator’ B. No meu entender, a dificuldade
desse item tem relagdo com, a falta de distingdo entre as vozes do
texto. O enunciado pretende verificar a capacidade do aluno de
identificar qual a func¢do da citagio do texto da Veja na argumentagdo

* Distrator — cada uma das alternativas erradas, dentro de um item de maltipla escolha.
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do texto de Barbosa Lima Sobrinho (resposta certa, A). A maioria dos
alunos identifica apenas que o autor, Barbosa Lima Sobrinho, critica o
governo (alternativa B), mas ndo percebe que o texto da Veja € citado
para ser contestado.

E possivel que, mais uma vez, possamos associar resultados
de avaliagdo as concepgdes de lingua praticadas na escola.

Ao concluir estas consideracdes, gostaria de salientar que
essa nova visdao do ensino de portugués, adotada nos PCNs, é defen-
dida por inimeros pesquisadores, a exemplo da Prof* Irandé Antunes,
para quem

a exigéncia atual (...) recai sobre pessoas competentes,
capazes de atuarem socialmente, com versatilidade, com
criatividade, com fluéncia, com desenvoltura na discussdo e
resolu¢do dos mais diferentes problemas. Isso desloca,
necessariamente, os objetivos do ensino na dire¢do do uso,
da reflexao investigadora, da aplicabilidade do que se
ensina, do que se aprende (2000: 7).
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