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RESUMO

O artigo trata da relacéo entre cultura, educacao e informagéo no Brasil, recuperando alguns eixos discursivos sobre esses
conceitos, formulados desde ofinal doséculoXIX eaolongodo século XX. Retomadiscursos querelacionaramacultura,
no final do século XIX, aidentidade nacional e ao nacional e popular. A partir dos anos 1920 as tentativas de descoberta
do Brasil se orientaram para uma defini¢cdo discursiva do carater nacional brasileiro e por um projeto cultural amplo rumo
amodernidade no pais. Nos anos 1940 e 1950 os discursos referidos a modernizagéo do pais adquirem instrumental
cientifico efeicdo pragmaticacomaaproximacao dasideiasde culturae educagdo. Noiniciodosanos 1960 elaboram-se
contradiscursos nascidos dos movimentos culturais e educacionais para gerar conscientizacdo e mobilizagdo dos grupos
populares. Com o golpe militar de 1964 e o regime autoritario que se seguiu, cultura e educacao terdo tratamentos politicos
etécnicos diferenciados, formando esferas proprias e especificas sujeitas as politicas estatais. Ao mesmo tempo, erao
momento daformulacao de politicas de modernizacdo econdmica e da conformacao de um mercado de bens culturais
promovido pelaindistria cultural que se implantava no pais. Comecava a se delinear uma cultura informacional de extenséo
mundializada.
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ABSTRACT

The article deals with the relationship between culture, education and information in Brazil, recovering some discursive axes
onthese concepts, formulated since the end of the 19th century and throughout the 20th century. It takes up discourses
thatrelated culture, atthe end of the 19th century, to national identity and to national and popularidentity. Fromthe 1920s
onwards, the attempts to discover Brazil were oriented towards a discursive definition of the Brazilian national character
and a broad cultural project towards modernity in the country. In the 1940s and 1950s the discourses referring to the
modernization of the country acquired a scientific instrumental and pragmatic character with the approximation of ideas
of culture and education. In the early 1960s, counter discourses born from cultural and educational movements were
elaboratedtogenerate awarenessandmobilizationofpopulargroups. Withthe military coup of 1964 and the authoritarian
regime that followed, culture and education will have differentiated political and technical treatments, forming their own
specificspheressubjecttostate policies. Atthe sametime, itwasthetimetoformulate policiesforeconomicmodernization
and to shape a market for cultural goods promoted by the cultural industry that was establishing itself in the country. An
information culture of worldwide extension was beginning to emerge.
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1 INTRODUCAO

Foi na altura dos anos 1980 que se formou no Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncia da
Informacao do IBICT-UFRJ alinha de pesquisa “Informagao, Cultura e Sociedade” para demarcar uma
nova via de abordagem dos processos informacionais, com orientac¢éo socioantropoldgica. O foco
de estudo orientou-se para as multiplas mediacdes culturais, sociais, documentarias presentes na
producdo, organizacao, circulacao e apropriagdo dos saberes, conhecimentos e informagdes inerentes
asformas, astécnicas e aos contextos que participam da suasocializacdo. Novas perguntas, outras
epistemologias eram trazidas ao campo para fundamentar a reconstru¢do do objeto informacional, em
perspectiva inter e transdisciplinar, com énfase nas Ciéncias Sociais.

Nesse tempo comeca a se formar o Grupo de Pesquisa “Antropologia da Informacgéo”
(ANTROPOINFO), mais tarde denominado “Cultura e Processos Info-comunicacionais” (CULTICOM).
Oesforgoinicial das pesquisas do grupo foi o de procurar realizar areconstrucao historica e social da
elaboracdo daideia de informacdo, a partir de dois eixos principais: a) como um problema de ordem
pratica e simbolica das sociedades ocidentais nos processos de modernizacéo cultural e social; b) como
objeto de estudo da ciéncia. Procurava-se naquele momento alcangar uma compreensao arespeito dos
processos discursivos e historicos relacionados a elaboracéo da ideia de cultura associados, num
primeiro momento, a nocao de educacéo e aos modos de aquisi¢ao e circulacao de conhecimentos
sistematizados e veiculados pela escola, enquanto vetor principal da dinamica cultural do Ocidente. E
0s pontos de ruptura historico-discursiva darelagéo culturae educacao, comaconformagédo de uma
“cultura informacional” mediada pela tecnociéncia.

As reflexBes em torno dos discursos que historicamente buscaram interpretar e orientar 0s
rumos da cultura e da educacdo no Brasil foram um dos eixos explorados naquele momento pelo
grupo de pesquisa para buscar compreender o contexto social e institucional de conformacéo de
uma “culturainformacional”, qual seja, a passagem de uma compreensao da cultura-educacao cujo
vetor € a instituicdo escolar, para a cultura-informacdo mediada pelos dispositivos técnicos e cada vez
mais regulada por um “capitalismo midiatico” e o setor que tornou-se economicamente dominante,
denominado por Jeanneret (2014, p. 511) de “industrias das passagens”, as quais ndo produzem
propriamente obras mas desenvolvem, de formaincessante, formatos de comunicacéo.

Este artigo recupera parte dessas vertentes acreditando na necessidade de abordar, a partir de

regimes discursivos mais antigos do que os daassim denominada “transformacao digital”, as media¢6es
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simbdlicas, técnicas e sociais da cultura, da educacao e da informagédo no contexto brasileiro. Para tal
fim retomaos eixos discursivos que relacionaram a cultura, num primeiro momento, no século XIX, a
identidade nacional e ao nacional e popular, quando o pais buscava o seu destino, ap6s ter conquistado
aindependéncia. A partir dos anos 1920 as tentativas de descoberta do Brasil se orientaram para
uma defini¢do discursiva do carater nacional brasileiro e por um projeto cultural amplo fundado em
diferentes correntes discursivas sobre os rumos dana¢éo brasileiraemdirecdo a modernidade. Nos
anos 1940 e 1950 os discursos referidos a modernizacao do pais adquirem instrumental cientifico e
feicdo pragmatica ao colocarem em pauta e aproximarem as ideias de cultura e educacdo, de forma a
alinhar as diferencas culturais e sociais do povo brasileiro na dire¢cdo do desenvolvimento nacional. No
entanto, deixando de lado as desigualdades sociais, os conflitos e a diversidade cultural do pais. No
inicio dos anos 1960 elaboram-se contradiscursos nascidos de a¢des de intelectuais, membros daigreja
catdlica, operariado, estudantes reunidos em movimentos culturais e educacionais junto as camadas
urbanas e rurais para gerar conscientizacdo e mobilizagao dos grupos populares. Com o golpe militar
de 1964 e o regime autoritario que se seguiu, cultura e educacao terdo tratamentos politicos e técnicos
diferenciados, formando esferas proprias e especificas sujeitas as politicas estatais. Ao mesmo tempo,
era 0 momento da formulacéao de politicas de modernizagdo econdmica e da conformacao de um
mercado de bens simbolicos promovido pela industria cultural que se implantava no pais. Comecava a

se delinear uma cultura informacional de amplitude mundial.

2 CULTURA E IDENTIDADE NACIONAL

O primeiro modelo que orientou a abordagem da “cultura brasileira” teve como base o discurso
donacionaledopopularoqualconfigurou, noséculo XIX,amaneirado paistomar consciénciado seu
destino, ap0s ter conquistado a independéncia. Ele representou, ao mesmo tempo, uma aproximacao
e uma tentativa de ruptura com a tradicdo cultural europeia. O paradigma da identidade nacional teria
seus desdobramentos nas elaboragdes discursivas sobre cultura no Brasil com diferentes matizes
intelectuais, politicos e ideoldgicos, ainda no século seguinte. Por isso € importante de ser considerado.
Ele parece ser um traco marcante da tradi¢ao cultural do pais.

Nos estudos classicos sobre a “cultura brasileira” sempre se ressaltou, por diferentes focos,
oseucaraterimitativo das tradigbes culturais dos paises colonizadores, sejano periodo segregativo

da colonizagdo portuguesa, com o fechamento da Col6nia as ideias estrangeiras, ou no Império, com
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aaberturaculturale o consequente contato das elites brasileiras com a cultura europeia—sobretudo
afrancesa. Mesmo considerando as distancias ideoldgicas dos seus analistas, o carater de copiae,
portanto, posti¢o da “cultura brasileira” era 0 seu ponto de concordancia. Ora esse carater mimetico
estava relacionado com as elites brasileiras e o seu distanciamento em relagéo ao povo iletrado (Silvio
Romero, por exemplo), ora ao carater de passividade daraca brasileira (Nina Rodrigues, por exemplo).

Detodaformabuscava-seresgatar o Brasilauténtico por meio da originalidade da sua cultura
no contraste com a cultura importada, que s6 parecia encontrar lugar em meio as elites letradas.
Porém, para o Brasil existir como uma nac¢éao cuja produ¢éo simbolica estivesse em sintonia com as
aspiracdes e maneiras de ser do povo era preciso aproximar a na¢ao do povo, ou 0 povo da nagao, para
se construir uma identidade nacional.

Parafazer a aproximagao entre povo e nacgao, e assim construir uma identidade do ser
brasileiro, os discursos sobre a “cultura brasileira”, no século XIX, propdem uma nova Vvisao que
superasse 0 pensamento romantico, que tivera sua expressao em Gongalves Dias e José de Alencar. A
producdo discursiva sobre a nossa maneira de sermos uma nagao vai encontrar apoio em trés teorias
que orientavam o pensamento cientifico europeu em meados do século XIX: o positivismo de Comte, 0
darwinismo social e o evolucionismo de Spencer (ROMERO, 1943).

Essasteoriastinham como paradigmaaideiade uma dimenséo evolutiva e histéricados povos
e procuravam estabelecer as leis que comandavam as etapas do progresso das sociedades rumo a uma
condicao civilizada. Por esse prisma, a realidade sociocultural de uma nacdo emergente como a brasileira
se encontrava em patamar inferior em relacéo a evolucéo natural e historica dos paises europeus:

Torna-senecessario, porissoexplicar o “atraso” brasileiro e apontar paraumfuturo proximo,
ouremoto, apossibilidade de o Brasil se constituir enquanto povo, isto &, enquanto na¢éo. O

dilema dos intelectuais desta época é compreender a defasagem entre teoria e realidade, o que
seconsubstancianaconstru¢cdode umaidentidade nacional (ORTIZ,[19857], p. 15).

Tratava-se entdo de identificar o que de diferente existia na sociedade brasileira: araca (critério
bioldgico) e omeio (critério natural) que constituiriam apeculiaridade dopovo e danacaoemergente.
No entanto, ao se transformarem em critérios do conhecimento para a interpretacdo da realidade
brasileira, racae meio pareciam contribuir mais parajustificar o atraso brasileiroemrelacdo a Europa
do que propriamente para fundar uma identidade.

Para o funcionamento politico da nacéo a ser construida era necessario ainda um Estado
Moderno e paratal aportavam no Brasil as ideias do liberalismo europeu. Essas viriam ater grande

influénciando apenas pelas cabegas daqueles que astraziam dos estudos na Europa, como atraves
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do incipiente quadro educacional brasileiro sob a hegemonia da Igreja. A importacdo das novas
ideias liberais e democréticas do século XIX serviu para promover uma renovac¢do no quadro do
pensamento brasileiro sobre culturae educacéo, o qual serestringia, no entanto, ao “mundo verbal’,
sem provocar transformagoes praticas e imediatas, conforme viria a analisar mais tarde Fernando
de Azevedo:
O que faltava para umavigorosa obra de educacéo em alto nivel e em grande escala eram,
sobretudo, condi¢6es de ambiente realmente favoraveis a mudanca de mentalidade e aos
progressos da cultura no pais. O sistema econdmico, assentado em alicerce exclusivamente
agrario e no regime da escravidao; a inexisténcia de uma cultura econdmica basica ou de uma
grande fonte de riqueza que pudesse acelerar o ritmo da transformacéo da fase agricola para
a de exploracdo industrial; a falta, em consequéncia, de uma extensa rede de comunicacfes
que permitisse umainterpenetracdo maior das culturas e uma agéo mais intensa dos focos
de atividade intelectual sobre as largas “zonas de siléncio” - zonas culturais sem ressonancia,
e sem vibracao; [...] tudo isto concorria para neutralizar os esfor¢os construtores nessa

sociedade heterogénea, fracionada em grupos sociais dos mais diversos niveis econdémicos,
isolados e dispersos a grandes distancias (AZEVEDO, 1976, p. 92-93).

Parecia existirnesse momento uma distancia entre ateoria e a pratica, ou entre aqueles que
aelaboravam e amaioria que aignorava. Afinal, ela se resumia na dificuldade de interpretacéo pela
grade das ideias cientificas e politicas que se difundiam no pais, de uma sociedade fragmentada e
desigual. Essasideias pareciam estar “foradolugar”, expressao empregada por SCHWARZ (1977) para
demonstrar o carater desfocado dos ideais liberais como a ideologia de uma elite, durante o regime
escravista brasileiro.

O incipiente quadro educacional do pais parecia comprovar as ideias dos analistas da cultura.
De carater eclesiastico e humanista, as escolas existentes contribuiam mais para reforcar os valores
deumatradicdo cultural herdada da Col6nia do que propriamente para se formularem novas ideias,
capazes de emoldurar o perfil da jovem nagao e assim participar do processo de montagem da sua
identidade. A criagdo do Colégio Pedro Il, por ato institucional do Governo Imperial em 1837, como
colégio de instrucao secundaria, se por um lado representou umatentativa de dar uma feicdo mais
generalista a cultura escolar, e assim promover o contato dos estudantes com um modelo iluminista de
cultura, por outro ndo logrou atingir uma reformulacéo dos modelos educacionais e culturais vigentes.

No quadro de um sistema de ensino “inorganizado, anarquico, incessantemente desagregado”,
gue refletia a tradicdo sociocultural do pais, o Colégio Pedro Il foi:

[...] a Unica instituicdo de cultura geral, criada desde a Independéncia até a Republica|...]
excelente estabelecimento de ensino secundario em que 0s estudantes, terminado o curso de
sete anos, recebiam o grau e as cartas de bacharel em letras, depois de prestarem o juramento

perante o Ministro do Império que lhes punhasobre a cabecao barrete branco da Faculdade
de Letras (AZEVEDO, 1976, p. 78).
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Apesar de sua importancia na paisagem cultural e educacional do pais no século XIX, a
institui¢éo criada por decreto imperial ndo atingia o ideal de cultura e educagéo veiculado pelas ideias
liberais. Faltavam-lhe alguns elementos para funcionar em consonancia com o modelo inspirador:
1°) era um Colégio de elite e portanto nao correspondia aos ideais de emancipacao da sociedade,
através da cultura; 2°) seu ensino estava voltado para uma tradicdo humanista, caracterizando o clima
intelectual herdado da Coldnia, e ndo para uma formagao cientifica com sentido pragmatico e moderno,
na interpretacdo de Fernando de Azevedo:

Certamente capazes de conceber planos de estudos em funcéo das condigbes do meio
brasileiro ja em transformacéo, os estadistas do Império, imbuidos de formulas juridicas e
penetrados de cultura europeia, montaram um instituto de ensino secundario de primeira
ordem, mas aristocratico, que tendia a separar o menino do seu meio, a afastar o homem
das funcoes Uteis, técnicas e econdmicas, e a influir poderosamente, em colaboragéo com 0s

colégios e seminarios, como um instrumento de selecao e de classifica¢do social (AZEVEDO,
1976, p. 80).

Em estudo classico, “O carater nacional brasileiro”, Dante Moreira Leite teceu um quadro
ilustrativo a respeito daquilo que denomina “ideologias sobre o carater nacional brasileiro”, mostrando
que abusca desse carater, se nafase colonialista e mesmo apos a Independéncia, ressaltou o lado
positivo do brasileiro, no periodo mais cientifico dessas abordagens vai se caracterizar por umaimagem
pessimista, inaugurada por Silvio Romero e ampliada com inspiracdo nas teorias cientificas em voga

na Europa (LEITE, 1969).

3 CULTURA E CARATERNACIONAL: os primeiros tragos do moderno

Abancado & ESCRIVANINHA em S&o Paulo

Na minha casa da rua Lopes CHAVES

De sopetdo senti um frilme por dentro

Fiquei trémulo, muito coMovIDO

Com o LIvRO palerma olhando pra mim

N&o VE que me lembrei que la no Norte, meu Deus! muito longe de mim

Na escuridao ATIVA da noite que caiu

Um homem pélido magro de cabelo escorrendo nos olhos,
Depois de fazer uma pele com a borracha do dia,

Faz pouco se deitou, esta dormindo.

Esse homem é brasileiro que nem eu...
(Mério de Andrade)
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Astentativas de “descoberta do Brasil” parainaugurar anacéo, moldar o perfildo seu povo e
assim firmar umaidentidade nacional se orientariam, a partir dos anos 1920, conforme se viu, para
uma definicao do “carater nacional brasileiro”. Esta via, inaugurada por Silvio Romero no final do
século anterior, iria marcar com forca de paradigma os discursos de cunho literario e ensaistico dos
intelectuais brasileiros, pelomenos até adécadade 1940. Nas obras que caracterizam essalinha de
abordagem da cultura brasileira os critérios ragca e meio continuavam a ser aqueles privilegiados para
se compor o carater nacional (LEITE, 1969).

O Modernismo, movimento que envolveu o mundo das artes plasticas e da literatura, trazia
consigo umanovaconsciéncia histdrica presente, de formas diferentes, nas cabecas daintelectualidade
brasileira e, de forma ainda latente, nas transformacg6es que vinham ocorrendo de maneira esparsa na
sociedade e que apontavam para os primeiros tracos do novo, do moderno, entre nés.

A consciéncia historica que antevé a modernidade se revela por um projeto cultural amplo,
que iria envolver diferentes correntes discursivas sobre os rumos da nagao brasileira em direcéo a
modernidade capitalista, ja aquela altura sedimentada como experiéncia no Ocidente europeu. Por
detras de todas as contradigdes que envolveram ideologicamente cada um dos discursos reformadores
da nacao brasileira, na busca do carater do seu povo, existe um terreno comum quando se afirma
que s6 seremos modernos se formos nacionais: “Entretanto, a nacao permanecia alienada, reduzida a
mera expressdo do meio geografico. Faltava-lhe dimenséo politica: umaideia-for¢a, capaz de mobilizar
os diferentes sujeitos sociais. Mas nao havia povo, apenas umamultiddo indeterminada e vazia, que
deveria ser reinventada a partir das projecdes reformadoras”. Aos discursos sobre uma feicao de
culturabrasileiracaberia entdo “criar umaintervencao culturale movimentar osrumos da Republica,
produzindo a presenca das auséncias: o Povo, a Patria, a Nacéo, o Estado, 0 novo, 0 moderno”
(MONARCHA, 1989, p.72).

Entretanto, a projecao discursiva dessas no¢des produzidas pela modernidade europeia no
entendimento da questao nacional brasileiraia de encontro aumarealidade fugidia que teimavaem
nao se deixar explicar pelomodelo europeu. Dai se utilizar o critério da peculiaridade do pais, da sua
gente, do seu povo, ora pela denlncia do carater ornamental da cultura brasileira, ora por uma énfase
no carater peculiar do brasileiro e da sua terra.

Nesse desencontro entre o modelo discursivo e a realidade social, cindiam-se diferentes
discursos entre os intelectuais modernistas. De um lado, os literatos, artistas e poetas, com duas

interpretacdes basicas da brasilidade, ou do caréater nacional. Oswald de Andrade e os Antropdfagos,
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para os quais o carater brasileiro se caracterizaria pela maneira selvagem de “devorar, digerir e destruir
0 passado branco, cristdo, colonial’; outros que se caracterizavam por uma alegre e folclérica aceitacéo
doBrasile das suastradi¢des. Entre esses dois polos colocava-se ainda afigura trdgica de Méario de
Andrade, que ao reconhecer “o brasileiro que nem eu” encontrou 0 Macunaima, o herdi sem carater,
simbolodabrasilidade. De outrolado, osintelectuais humanistas de espirito pragmatico, que tinham
na organizacao de um sistema educacional no pais o meio essencial de transmisséo e sedimentagédo
dos valores da cultura ocidental, dos quais Fernando de Azevedo e Lourenco Filho foram as expressdes
mais marcantes naguele momento.

Dessaforma, ao buscarem uma definicao do carater nacional como meio de delinear aface
danacdo brasileira, adiversidade racial, simbdlica e social do seu povo surgiacomoum obstaculo ao
moderno. Em outras palavras, no fundo dessas interpretacdes do Brasil como sociedade dual pairava
adificuldade dos seus autores em projetar a cultura e, por suavez, arealidade social do paisno
quadro de uma cultura universal modelar, pilar basico da modernidade capitalista, comandada pela
tecnociéncia e pela expansaoecondmica.

Assim, os discursos sobre a brasilidade, o carater nacional, costumam ser considerados como
“‘ideologias” por duas razdes principais. A primeira, porque sdo “discursos de uma geragao’, isto é, dos
filnos das elites oligarquicas que formaram um conjunto de “explicadores do Brasil”, foradarealidade
concreta do pais, ou seja, dos conflitos politicos, de raca e de classes sociais. Desse modo, asideologias
da cultura brasileira que se formularam desde o final do século XIX até as primeiras décadas do século
XX costumam ser consideradas, guardadas as suas especificidades e divergéncias, como contendo
umavisdo de culturahomogénea, harmoniosae valida paratodos. Asegunda, por se pautarem num
estilo ensaistico e literario, um obstaculo para uma aproximacao objetiva, porque cientifica, darealidade
cultural do pais, aqual s6 se concretizaria a partir dos anos 40, com os primeiros frutos oriundos das
universidades recém-criadas no pais, na década de 30, das quais a de maior e quase Unica expressao
foi a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, fundada em 1934, nicleo da futura Universidade de S&o
Paulo.

Casa Grande & Senzala, de Gilberto Freyre e Raizes do Brasil, de Sérgio Buarque de Holanda
costumam ser consideradas como as Ultimas interpretacées desse veio e também como casos-limite
que juntamente com Evolucao politica do Brasil, de Caio Prado Junior, abririam uma nova fase discursiva

sobre a cultura brasileira (MOTA, 1990).
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4 PROJETODEMODERNIZACAOEAPROXIMACAODE CULTURAEEDUCACAO

Hino Nacional

Precisamos descobrir o Brasil

Escondido atras das florestas,

Comaaguadosriosno meio,

0 Brasil esta dormindo, coitado.

Precisamos colonizar oBrasil.

*k*x

Precisamos educar o Brasil.

Compraremos professores e LIVROS,

assimilaremos finas culturas,

abriremos dancings e SUBVENCIONAREMOS as elites.
Cadabrasileirotera sua casa

com fogdo e aquecedor elétricos, piscina,

saldo paraconferéncias cientificas.

E cuidaremos do Estado Técnico.

*k*k

Precisamos adorar o Brasil!

Se bem que seja dificil caber tanto oceano e tanta soliddo
nopobre coracdojacheiode compromissos...

se bem que seja dificil compreender o que querem esses homens,
por que MOTIVO eles se ajuntaram e qual a razéo de seus sofrimentos.
Precisamos, precisamos esquecer o Brasil!

*k*k

Nosso Brasilé nooutromundo. Este ndo € o Brasil.
Nenhum Brasil existe. E acaso existirdo os brasileiros?
(Carlos Drummond de Andrade)

As tentativas de “descoberta do Brasil” vao se intensificar nos anos 1930 e 1940 com a multiplicacao
dos descobridores e das suas descobertas, caracterizadas agora por um aprimoramento do discurso do
intelectual letrado, que ganha instrumental, se cientificiza. Os males enfrentados pelo pais, ou seja, a falta
de contato com a realidade nacional e a copia de modelos estrangeiros poderiam agora ser sanados, uma
vez as elites podendo superar o estado completo de desconhecimento da terra e do povo pela aquisicdo
da competéncia requerida para a sua missao, pelo caminho do conhecimento cientifico. Assim, os temas
criticos para a elite intelectual, que os aceitam como a “missao de uma geragao” seriam a criacdo da
nacionalidade e o estudo “cientifico” da realidade brasileira (OLIVEIRA, 1980).

Garantidaamodernizacao dodiscursointelectual pelaracionalidade, aaspiracdo amodernidade

sdsetornamaisexplicitaquandoaodiscursodamodernizacaoculturalsealiaodiscursodamodernizacédo
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social. Estava nas maos do Estado moderno brasileiro o projeto social de sistematizagéo das acentuadas
modificagdes e conflitos gerados na sociedade: Com a Revolugéo de 30 as mudangas que vinham
ocorrendo sdo orientadas politicamente, o Estado procurando consolidar o proprio desenvolvimento
social. Dentro deste quadro, as teorias racioldgicas tornam-se obsoletas, era necessario supera-las,
pois arealidade socialimpunha um novo tipo de interpretagéo do Brasil (ORTIZ, [19857], p. 40).
N&o se tratava apenas de descobrir o pais para encontrar suaidentidade e transformé-lo em
nacao, enemdereunirafisionomiadispersadoseupovono “caraterbrasileiro”. Tratava-se agorade
alinhar as diferencas nadirecdo do progresso e darazéo, deixando-se delado o conflito, amarginalidade,
0 caos e as lutas sociais para dirigir e organizar a sociedade. O discurso sobre cultura brasileira ndo
apenas adquire instrumental cientifico, como assume uma conotac¢éo pragmatica. O pensamento sobre
acultura brasileira encontra-se, entdo, com o pensamento liberal sobre a educagéo, como meio de
elevar o nivel cultural da populacdo em geral e organizar uma sociedade moderna.
A ambiguidade da identidade do ser nacional forjada pelos intelectuais do século XIX nao podia

resistirmuitotempo. Elahaviasetornadoincompativel como processode desenvolvimento
econdémico e social do pais. Basta lembrarmos que nos anos 30 procura-se transformar

radicalmente o conceito de homem brasileiro. Qualidades como “preguica”, “indoléncia’,
consideradas como inerentes a raca mestica, sdo substituidas por uma ideologia do trabalho
(ORTIZ, [19857], p. 42).

Neste contexto as elites intelectuais se dividiam entre duas tendéncias opostas, as quais de
certa forma traduziam os seus propositos politicos imediatos. Se para um grupo o progresso alcancado
pelomundocivilizado € ametaaserperseguida pelopais, paraoutrosaquestao é colocadacomoum
dilema entre civilizacao e cultura. Esses ultimos, que tentam alcancar a realidade nacional, investem
contraacivilizacéo, que seriarepresentada pelo cosmopolitismo e o liberalismo, aos quais se contrapde
0 nacionalismo e o autoritarismo, que aparecem associados na elaboracao do que seria a cultura
nacional (OLIVEIRA, 1980).

No embate politico e tedrico aos poucos o discurso da cultura brasileira vai se encontrar com
o discurso da educacdo, sobretudo pela voz e acdo do grupo de intelectuais mais diretamente ligados
acomunidade cientificainternacional e aos avancos do “mundo civilizado”, os quais ressaltavam 0s
progressos cientificos alcangados em relagcéo a educacdo, nos paises que tinham ultrapassado a fase
de transicao para a modernidade capitalista.

Nesse projeto de transi¢do para a modernidade capitalista, ou nos sucessivos deslocamentos
operados noideério liberal, a forca motriz esta na cultura, particularmente na concepcao de

cultura pragmatica, portanto, moderna, simbolizando oposicéo a metafisica e aausénciade
diretrizes [...] a cultura era a via para a promocéo de uma ampla reforma das consciéncias,
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maneira pela qual realizava-se o essencial do projeto liberal: a revolugéo dentro da ordem
(MONARCHA, 1989, p. 17).

Os intelectuais mais sintonizados com a ideia de alcance de um nivel cultural no pais, compativel
comomodelo culturalcivilizado, tinham naeducagao o meio paraalcancé-loe, desde o Modernismo,
formavam um grupo expressivo que veio a ser conhecido como os “reformadores da cultura e educacéo
nacional’. Estes, e 0 seu movimento, a “Escola Nova”, procuravam mobilizar a sociedade em torno de
uma mesma questdo: a superacao do atraso nacional e o ingresso no moderno. Propunham uma
visdo instrumental de cultura, voltada para a reforma da realidade imediata e uma revisdo da nog¢éo de
tradicéo, que significava naquele momento o oposto de modernidade. A modernizagéo, sucedanea da
industrializagéo, surgia como uma tarefa intelectual, dentro do modelo racional da realidade (MICELI,
1979).

E nesse contexto dos anos 1930 e 1940 que a cultura e a educag&o passam a ser encaradas
como produtos aserem oferecidos atodos no processo de modernizagao, marcando um periodo de
intensos debates entre intelectuais, politicos e membros do clero, ou seja, entre a pequenaelite que
detinha o poder de encaminhamento da questao nacional, agoraidentificada com osrumos daeducacao
e da cultura.

A questao educacional vinha sendo ardorosamente discutida desde o inicio dos anos 30, e
nessa discussao destacava-se o conflito entre a ideologia daigreja catdlica e a ideologia dos Pioneiros
da Escola Nova. Este conflito € arbitrado pelo Estado, que utiliza uma e outra para garantir o predominio
sobre a sociedade, o que de certo modo explica, na politica educacional desse periodo, a convivéncia
entre a visao pragmatica e liberal de educacéo e cultura, defendida pelos Pioneiros acima citados, e a
manutencao de um sistema educacional baseado no ensino humanistico tradicional, defendido pelos
membros doclero eintelectuais aelesalinhados, os quais detinham ainda umagrande fatiada oferta
educacional. Entretanto o interesse pela educacao e o dissenso em torno da questao no pais encontra
sua razéo de ser:

[...] nas experiéncias de constru¢éo nacional em processo ha €época, como 0 nazismo, 0
fascismo e o comunismo, [que] tratavam a educagao como o instrumento por exceléncia de
fabricagao de tipos ideais de homens que assegurassem a construcéo e a continuidade de

tipos também ideais de nac¢des. Assim a agao educativa era vista como um recurso de poder e,
portanto, ardorosamente disputada (SCHWARTZMAN, 1984, p. 190-191).

O que é importante reter aqui, no quadro amplo de discussao da cultura pragmatica, cujos

padrdes deveriam ser fornecidos pela escola, de modo a nivelar os cidadaos para sua inser¢éo social
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idealizadapelo Estado, é aénfase que seré colocadanoensinomédio, eassuasrazdes. Elaestapresente
no texto da Constituicao outorgada de 1937, no seu artigo 129, que diz: “O ensino pré-vocacional e
profissional destinado as classes menos favorecidas €, em matéria de educacao, o primeiro dever do
Estado”, ou na Lei Organica do Ensino Secundério, de 1942, que dizia na sua exposic¢éo de motivos: “O
ensino secundario se destina a preparacao das individualidades condutoras, isto €, dos homens que
deverdo animar as responsabilidades maiores da sociedade e da nac¢édo, dos homens portadores das
concepcOes e atitudes espirituais que € preciso infundir nas massas, que é preciso tornar habituais
entre o povo.” (CUNHA, 1975, p. 237).

Dessa forma fica demonstrada, na politica educacional do Estado Novo [1937-1945] a visdo da
educacao escolar como instrumento de “estamentalizagdo das situagdes de classe” institucionalizada
“por um sistema educacional dual onde havia um segmento destinado aos jovens das ‘classes menos
favorecidas’ e outro segmento destinado a classe formada pelas ‘individualidades condutoras’, ambos
destinados a reproduzir as situacoes preexistentes.” (CUNHA, 1975, p. 237).

Noinicio de 1940, o governo, através do seu Ministério da Educacao e Cultura, prepara uma
reforma de ensino secundario que viriaaresultar na Lei Organica de 1942, anteriormente citada, na
qual estariam expressos 0s principios gerais da concepcao educacional, vistos do angulo do Estado.

O sistema educacional deveria corresponder a divisdo econdmico-social do trabalho. A
educacdo deveriaservirao desenvolvimento de habilidades e mentalidades de acordo com
osdiversos papeis atribuidos as diversas classes ou categorias sociais. Teriamos, assim, a
educacao superior, a educacao secundaria, a educacéo primaria, a educacao profissional e a
educacao feminina; umaeducacéo destinada a elite da elite, outra educacgéo para a elite urbana,
umaoutra paraosjovens que comporiamo grande ‘exércitode trabalhadores necessarios a
utilizac&o da riqueza potencial da nagéo’ e outra ainda para as mulheres. A educacgéo deveria

estar, antes de tudo, a servigo da nagéo, ‘realidade moral, politica e econdmica’ a ser constituida’
(SCHWARTZMAN, 1984, p. 189).

Fazia-se, entdo, uma acentuada distingao entre o ensino secundario e outras formas de ensino
médio. Todo o ensino médio deveria voltar-se para um conteido humanistico e estaria sujeito a
procedimentos bastante rigidos de controle de qualidade. Ele era, ainda, o Unico que dava acesso
as universidades. Aos alunos que ndo conseguissem passar pelos exames de admissao ao ensino
secundario, restaria a possiblidade de ingressar no ensino industrial, agricola ou comercial, que deveria
prepara-los para a vida do trabalho.

A consciéncia humanistica a ser alimentada nos jovens “condutores das massas’, juntamente
com aformacédo de umaconsciéncia patriética “[...] pareciam os instrumentos perfeitos para a tarefa

dificil de organizar o Estado e suas instituicdes, moldando-lhes aforma e o caréater, atribuindo-lhes
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umaidentidade —extensiva ana¢do — e preparando as novas geragdes para aceitar e perpetuar a ordem
que se criava.” (SCHWARTZMAN, 1984, p.192).

Dessa forma, a cultura a ser estimulada e disseminada pela escola estaria alicergada no cultivo
das humanidades e naidentificagdo de cultura escolar com as premissas basicas da cultura do Ocidente
civilizado, de forma a apaziguar os conflitos, nivelar as consciéncias dos lideres e das massas, a fim de
preparar anacgdo paraodialogocomas grandes nacdes e o seu projeto de Modernidade.

No encontro planejado e executado entre cultura e educacdo no pais, a escola secundéria, tendo
como padrdo controlador e inspirador o Colégio Pedro Il, foi o nivel escolhido para a formacéo de novas
mentalidades, para criar uma cultura nacional comum e disciplinar as geracGes para a continuidade da
patria. Através dela esperava-se também produzir uma nova elite para o pais, a qual caberia a conducéo

das massas e a qual estariareservado o acesso ao apice da piramide educacional.

5 CULTURA, EDUCACAO E DESENVOVIMENTONACIONAL

Criando e recriando, integrando-

se as condicdes do seu contexto,
respondendo a seus desafios,
transcendendo, langa-se 0 homem num
dominio que Ihe é EXCLUSIVO - 0 da
Historia e oda cultura

(PauloFreire)

O entendimento de cultura brasileira se orientava, desde a década de 1930, para a construcédo e
organizacgao de uma sociedade moderna, interlocutora de outras grandes nagdes. Tentava-se implantar,
por via estatal, uma atmosfera pragmatica e racional na sociedade diversificada culturalmente.
Aeducacao, em seus diferentes niveis, surgia entdo como instrumento capaz de elevar as massas
as condicdes exigidas pelo processo de moderniza¢do. Ao mesmo tempo se expande e fortalece,
sobretudo em meio as camadas médias urbanas, uma visao da escola como meio de ascenséo social,
ou de encontrar um papel e um lugar, na sociedade desigual.

Depois da 2a Guerra Mundial uma visdo modernizadora orienta explicitamente o discurso e
a acao estatal, disposta a acertar 0 passo com o progresso industrial e 0 modo de vida do mundo

desenvolvido, sobretudo norte-americano: Essa visao corresponde ao modelo desenvolvimentista
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implantado mais sistematicamente depois da Il Guerra, e vigente, em larga escala, até hoje, como fato,
nointeriordaburguesia, como projetoacurto prazo nointerior das classes médias, e como aspira¢ao
ou sonho junto as classes pobres (BOSI, 1985, p. 136).

Nesse modelo encontram-se duas vertentes que iriam nortear o discurso, o planejamento e
a acdo em cultura e educacdo no pais. A primeira delas, a “nacionalista e populista de linguagem
democratizante”, a qual orientou a politica estatal de 1945 a 1964 no encaminhamento da questao
nacional ligada ao desenvolvimento, isto €, a moderniza¢cdo econdmica, social e cultural como forma
de sair da condigdo de subdesenvolvimento. A segunda delas, de teor tecnocratico, baseada no
conhecimento do especialista, e que passou aorientar aquestao nacionala partirde 1964.

A década de 1950 tinha se caracterizado por um movimento discursivo em torno da questdo
cultural matizado pelos projetos do reformismo nacionalista, e mais uma vez envolvendo grupos de
intelectuais que na sua maior parte, e guardando diferentes linhas tedricas e ideoldgicas (nacionalismo,
marxismo ortodoxo, desenvolvimentismo, populismo) voltavam-se para uma analise cientifica da
realidade social e preconizavam um posicionamento politico do intelectual frente aos problemas
culturais e sociais do pais. Pela primeiravez tornava-se nitida e declarada amissao politica dointelectual
e 0 seu papel como idet6logo da questdo nacional, admitindo-se a convivéncia entre ciéncia—como
conhecimento racional e “neutro” da realidade — e a ideologia do desenvolvimento, na medida em que
tanto uma quanto outra estariam voltadas para o conhecimento e a defesa dos interesses nacionais
(TOLEDO, 1986).

O quefaz osintelectuais alinhados com o projeto desenvolvimentista do pais acreditarem no
funcionamento benéfico da ciéncia e da ideologia reformista € o fato de ja se verificarem, naquela
época, transformacdes nas estruturas materiais do pais (industrializacao, urbanizacao etc.), uma vez
rompido o complexo semicolonial, que propiciavam a elaboracdo de uma ideologia que sustentasse e
incentivasse o desenvolvimento incipiente (TOLEDO, 1986).

Se a questao cultural no Brasil passou a constituir um problema politico e cientifico, este se
formuloucomoumamarcharumo aodesenvolvimento, o qualsé poderia ser alcancado pelarevisao
dos padrdes culturais tradicionais, ou seja, pelo projeto de uma sociedade moderna, adaptada a era da
ciéncia e datécnica. O rosto da nacao brasileira sera entdo moldado procurando-se ndo a sua esséncia
(a brasilidade), mas determinando-se a sua funcéo - a modernizacao.

Nesse sentido, os anos 1950 provocaram uma reviravolta no tratamento da questéo cultural

no pais, porque algo de novo se associava ao seu tratamento discursivo. Tratava- se agora nao apenas
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deconstataroudiagnosticaraimitagdo domundodesenvolvido, ouafaltade conteddo daexpresséo
simbdlica brasileira intelectualizada ou néo, pois
A necessidade de criacao cultural no se esgotava com a constituicdo de uma viséo de mundo
que fosse especificamente brasileira. Ela se queria antes de mais nada como um fundamento e
um apoio para a agao [...] Uma ‘cultura brasileira’ devia resultar de uma acao politica, devendo
desembocar numa nova acgao politica, sem a qual ndo teria nem fungéo, nem justificativa
(QUEIROZ, 1980, p. 61).

Neste quadro marcado pela ideologia do desenvolvimento nacional, intelectuais e militantes
nacionalistas da direita passam aintegrar frentes esquerdizantes, abrindo assim espacos parauma
nova viséo da cultura.

No novo contexto, ao se colocar a necessidade de criagdo de mercados internos para o
desenvolvimento econémico, de reforma agraria para a superagao do “Brasil arcaico”, e de
mobilizacao popular para as reformas de base, esbarrou-se com novos estratos sociais até

entdo estudados a distancia pelaintelectualidade: os estratos populares, fruto da novafase
cultural —a da cultura popular (MOTA, 1990, p. 265).

Apesar dosimpasses e dilemas politicos eideoldgicos que cercaram aintelectualidade brasileira
neste periodo de reformismo desenvolvimentista, o que vale ressaltar é que o posicionamento politico
dos intelectuais de entéo frente a questao cultural possibilitou a recriacdo do cultural pelo elemento
politico e, pela primeiravez, a culturando € unicamente motivo de reflexdo especulativaemrevistas
literarias. Elapassaraaser,daquiparafrente,umtemacentraldas ciéncias sociais e daacgao politica,
na sua relacdo com a modernizagéo e com o poder.

Neste caso, o que vale registrar € anovareorientacdo dada aos discursos sobre a cultura no pais,
pela elaboracdo de um contradiscurso ideologico nascido da teorizacao e da acdo da intelectualidade,
membros da Igreja, operariado, estudantes que passaram a estar reunidos no inicio dos anos 1960 em
movimentos culturais e educacionais junto as camadas populares urbanas e rurais, no sentido de “[...]
criar experiéncias politicas de expressao cultural com o proposito de obter transformacdes sociais e
simbdlicas que gerassem reorganizacao e mobilizacao de grupos populares e o fortalecimento de seu
poder de classe.” (BRANDAO, 1985, p. 16).

Cresce entdo ointeresse pelas culturas populares e pelo papel do intelectual no processo de
conscientizacdo das camadas populares e na reformulacdo das suas condi¢cbes materiais e culturais
de vida. Essa mobilizacé@o da populacdo por meio de um trabalho de democratizagao da cultura seria,
de acordo com os idealizadores desses movimentos, também um trabalho de educacao, ou da cultura
levando a educacdo. Por outro lado, eles ndo surgem como atitude ou ideia nova ou de vanguarda, que

caracterizaram a atitude intelectual em décadas anteriores. Mas como uma proposta de agéo coletiva,
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que apesar das divergéncias teoricas e praticas entre seus diferentes grupos, reuniam-se em torno de
umaideia unitéria que era a da urgéncia de um trabalho politico de conscientiza¢do das massas através
de um recém-descoberto poder da cultura.

Os principais movimentos de cultura e educacao popular se organizaram no inicio dos anos
1960. Os mais significativos foram a “A¢ao Popular”, originado em parte por iniciativa de cristaos
militantes da A¢do Catolica. O “Centro Popular de Cultura”, criado pela Unido Nacional dos Estudantes
(UNE). Os “Movimentos de Cultura Popular” envolviam grande nimero de estudantes, artistas e
intelectuais. Tinham uma dimens&o municipal ou estadual. Dentre esses 0 mais atuante foi o de Recife
(PE), do qual participou Paulo Freire e sua equipe pioneira em experiéncias de alfabetizacéo, ligados
ao Servico de Extensdo Universitéaria da Universidade do Recife. O inico movimento que conseguiu
atravessar 0s acontecimentos politicos a partir de 1964 foi 0 “Movimento de Educacéo de Base”,
criado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a campanha “De pé no chdo também
se aprende aler”, desenvolvida em Natal (RN) (PAIVA, 1984).

Mota (1990), lembrando osimpasses a que foram levados os discursos e agdes emtorno de
uma critica da cultura a partir do golpe militar de 1964 recupera, entre outras, a seguinte passagem
escrita por Otavio lanni no n°® 18 (marco-abril de 1968) da Revista Civilizagcéo Brasileira, que seria
fechada neste mesmo ano, a respeito da nova frente de investigacao que se abriu para as ciéncias
sociais no pais:

Esseinteresse novo do pensamento brasileiro pelohomem comum nasceu e desenvolveu-
se amplamente durante a vigéncia da democracia populista (1945-64). Nesses anos, a
cultura nacional floresceu e multiplicou os seus centros de interesse. As artes e as ciéncias
sociais passaram a preocupar-se mais direta e profundamente com os problemas basicos da
sociedade. Pela primeiravez, de modo sistematico, 0 homem comum foi encarado emtoda

a sua integridade. Abandonou-se a visdo externa, episddica e aneddtica dos seus problemas
(IANNI apud MOTA, 1990, p. 223).

De um perguntar-se sobre o0 porqué da “consciéncia ingénua” presente nas camadas inferiores
emarginalizadas dasociedade brasileira, 0 que levou muitas vezes os intelectuais afalarem para ou
poruma“culturadopovo”como osunicos everdadeiros criadores para o povo, de uma culturavalida,
passou-se, com arevisdo do papel do intelectual junto as classes populares e dos antigos paradigmas
daacdo cultural, juntamente com o amadurecimento critico do discurso das ciéncias sociais, auma
nova orientacdo que tentacaptar:

[...]atotalidade e a particularidade das manifestacfes culturais, de formadialéticanointerior

de uma sociedade global, através do tempo, sem nenhuma preocupacdo com o que seria
‘positivo ou negativo’, ‘auténtico’ ou ‘falso’. Os pesquisadores perdem também sua funcéo
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de ‘criadores’ da cultura, ou de ‘conscientizadores’ e Gnicos detentores da capacidade critica;
reconhecendo que a fungdo de pensar existe em todas as camadas sociais, procura-se agora
pelo didlogo igualitério e franco o entendimento com ‘pensadores’ de outra formagao e de
outra origem. Desfaz-se assim a nog¢ao de cultura como privilégio ou ‘apanagio’, para se
admitir suageneralizagdo através de todas as classes sociais, pela sua existénciaem todos
0S grupos, nos quais sao encontrados individuos que constituem seus legitimos porta-vozes
(QUEIROZ, 1980, p. 64-65).

De todaforma, foi no bojo desses movimentos de cultura e educacéo popular que se formularam
0s primeiros esbocos de uma critica da cultura no Brasil, os quais foram se tornando mais nitidos e
elaborados e cujos tragos encontram-se interligados “[...] pela desconfian¢a de que a cultura pode
negar como historia vivida o que dela se afirmar enquanto principio pensado e pode constituir relacdes
sociais, estruturas de trocas, valores, codigos e conhecimentos de negacéo da liberdade do homem.”

(BRANDAO, 1985, p. 24).

6 PLANEJAMENTO DA CULTURA E DAEDUCACAOQ

O modelo modernizador de cultura e educacdo, agora tratadas no @mbito das politicas sociais
implantadas pelo Estado, estara baseado no conhecimento dos especialistas junto aos 6rgaos da
administracdo, as empresas e a cupula do sistema decisério governamental demandando, portanto,
um novo tipo de participacdo dos intelectuais. Por outro lado, vai se caracterizar por um tratamento
planejador e compartimentalizado do social, sendo que cada grupo de especialistas se ocupara de um
setor determinado da sociedade, de maneira a propor solucdes para o0 seu funcionamento satisfatorio.

Se noplanoideoldgico a definicdo da cultura brasileira ja estava assegurada historicamente
como manifestacao diversificada da unidade nacional, cabia ao Estado autoritario administrar essa
identidade definida pela historia. Nesse sentido, a cultura significa “seguranca e defesa” dos bens que
integram o patriménio histérico do pais (ORTIZ, [19857]).

A cultura, assim, ndo estara mais na linha de frente do tratamento discursivo da questao
nacional. Ela sera ora um elemento complementar ao processo de desenvolvimento econémico para
ostecnocratas ocupados com aproducdo, distribuicdo e consumo dos bens culturais, oraumaforma
de salvaguardar amemdria da nacéo, frente a massificacao e a invasao cultural promovidas pelos
produtos culturais estrangeiros.

A administracao do cultural como uma esfera da sociedade tendia para a conciliacdo entre
essas duas orientacdes: amemoria nacional a ser defendida e resguardada, e ademocratizacédo da

cultura na forma de produtos a serem amplamente difundidos pela sociedade, através dos incentivos
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governamentais garantidos aos meios de comunicacdo de massa. Tratava-se de um conflito peculiar
ao processo de modernizagao, que se configuracomo um embate entre o velho e o novo, aculturae
atécnica, arbitrado pelo Estado autoritario em posi¢do de suposta neutralidade frente aos rumos da
cultura no pais.

O golpe militar de 1964, com o que concorda a maioria dos analistas da historiografia brasileira
mais recente, marcou a integra¢é@o do pais no capitalismo monopolista e o encerramento de uma fase
na qual ainda se acreditava no seu desenvolvimento autbnomo: “A reorganizagdo da economia no
quadro de um ‘desenvolvimento associado’, a reestruturacao do aparelho de Estado e a redistribuicao
do poder processados a partir do golpe de Estado vao [...] redefinir o lugar ocupado pela instituicdo
escolar e designar-lhe novos objetivos.” (SANTOS, 1981, p. 64).

No contexto da modernizag&o, o discurso e a agao estatais se orientam por uma énfase
na educacao como maneira de acelerar e consolidar o ritmo da producéo e do desenvolvimento
econdmico. A partir de 1966, ja se preparava uma ampla reforma educacional que iria delinear os
novos rumos da escola de 1°e 2° graus e da universidade, de maneira a acomodar um contingente
maior de alunos. Tratava-se, naverdade, de reorganizar o sistemaeducacional no que diz respeito a
oferta de escolarizacdo, de maneira a torna-lo mais adequado as exigéncias do mercado de trabalho,
comotambémde atender as expectativas de um nimero cadavez maior de jovens para 0s quais nao
existiam vagas nas universidades.

A Lei 5.692/71 é importante de ser mencionada porque € a partir dela que se desencadeou uma
amplareformade ensino de 1°e 2°graus. Essaleiviriaa completar o ciclo de reformas educacionais
(areforma do ensino superior ja estava em curso, com a Lei 5.540/68) destinadas a ajustar a educagao
brasileira a ruptura politica perpetrada pelo golpe militar de 1964, e que constituia uma exigéncia para
a continuidade da ordem socioeconémica. Com o seu implemento, fundam-se os principios da “escola
unica diferenciada”, aquela que abrange quantitativamente todos os individuos, por suas qualidades
e competéncias inatas, e ndo por critérios de origem ou classe social. A diferenciacéo serarealizada
no interior da escola, de acordo com critérios de competéncia e aptidao para determinados ramos
produtivos demandados pelo mercado.

DasmudancasoperadasapartirdareferidaLei,interessareterdoispontos: 1°)aprofissionalizacéo
do ensino, sobretudo do 2° grau, de maneira a integrar 0s jovens mais rapidamente no mercado de
trabalho e conterasuaaspiracdo aos estudos universitarios, que seriamreservados aumaelite; 2°) o

aumento do periodo de escolarizacao obrigatoria e gratuita estendendo-a, além do primario, ao antigo
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ginésio, agora unificados como ensino de 1° grau. A Lei 5.692/71 é claramente tecnicista, por exemplo,
em relacdo a sua antecessora, a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (Lei 4.024).

No Brasil como em outras sociedades, como mostram pensadores do sistema educacional no
Ocidente (Antonio Gramsci e Pierre Bourdieu, por exemplo), essa diferenciagcdo operada no interior do
sistematende a manter e perpetuar a diviséo de destinos: “[...] escola tradicional para as carreiras altas,
decisorias em cada setor, e escola profissionalizante para o resto da populagédo; na pratica, esta Gltima
pode significar, simplesmente: ndo-escola.” (BOSI, 1985, p. 137).

No entanto, além das mudancas ocorridas em funcédo da consolidacao legal dosinteresses e
politicas estatais, que marcam uma intervencao cada vez maior do Estado no sistema educacional,
tantononiveleconémico quantoideoldgico, também éimportante levarem contaaformacdo deuma
sociedade de massa no pais, seus contornos especificos, e no que ela modifica o quadro discursivo de

cultura e educacgéo no brasil

7 CULTURA E SOCIEDADE DE MASSA

Asideias estdonolugar

[...] a “miséria brasileira” ndo DEVE

ser procurada no empobrecimento de uma
cultura importada e que aqui teria

perdido os viNcuLOoS com a realidade,

mas no modo mesmo como a produgao
tedrica se encontra internamente

ajustada a estrutura politica e social do pais
(Maria Sylvia de Carvalho Franco).

Nocampodaproducaoculturaléapartirdosanos 1960que seconsolidano Brasilummercado
de bens culturais, o qual se forma pelo aumento da producéo de livros, revistas, jornais, cinema, radio,
televisdo e do publico consumidor, com o crescimento da classe média e a concentracdo da populacao
em grandes centros urbanos.

Orapido crescimento dainddstria cultural no paisteve uma peculiaridade, qual seja, ade coincidir
comum periodo de censura e autoritarismo, e se fez associado a um controle estrito das manifestacdes
que se contrapunham ao Estado autoritario. Apesar deste periodo sertambém o dainternacionalizag¢éo

da economia brasileira e do desenvolvimento capitalista na sua forma mais avancada, a expanséo do
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mercado de bens culturais ndo se d&4 da mesma forma que do mercado de bens materiais uma vez que,
como observa Ortiz (1988), o produto simbdlico carrega com ele um sentido ou elemento politico que
pode entrarem choque com os valores e disposi¢cdes que o Estado esta disposto a disseminar.

Neste caso, continua o autor, 0 Estado autoritario agia através da censura, a qual continhaduas
faces diferentes: uma repressiva, outra disciplinadora. “A primeira diz ndo, € puramente negativa; a outra
€ mais complexa, afirma e incentiva um determinadotipo de orientagao.” (ORTIZ, 1988, p. 114). Ela é,
portanto, seletiva, pois reprime determinadas obras e pensamentos, impedindo que se expressem para
o grande publico. Mas ndo existe censura para qualquer produgao cultural, pois “o ato censor atinge a
especificidade da obra, mas néo a generalidade da sua produg¢ao”. Por essa razéo o movimento cultural
pds-1964 se caracterizava por esses dois aspectos, a primeira vista inconcilidveis: repressao ideoldgica
e politica, eumaexpansao sem precedentes domercadode bens culturais, o que se explicapelofatodo
Estadoautoritarioser o promotor do capitalismonasuaformamaisavangada (ORTIZ, 1988).

Os primeiros discursos sobre a cultura de massano pais, por outro lado, ainda expressavam
osecosdaidentidade nacional, daculturaespecial que o pais continha. Foram bem apropriados pelo
Estado, nosanosdoautoritarismo, osdiscursos sobre ainvasdo promovida pelos produtos culturais,
agora norte-americanos. Assim, a rejeicao aos novos meios de comunicagao de massa se fez, na maior
parte das vezes, mais no sentido de denunciar o seu carater estrangeiro, do que propriamente de
avaliar o seu teor alienante na sociedade, faltando a critica(cultural) que havia marcado areacao teorica
aindustria cultural nos paises europeus, por exemplo. E, no entanto, o que caracteriza a existéncia de
uma industria cultural ndo é o fato de ela vir de fora ou de dentro, mas sim que “ela modifica o padréo
de relacionamento com a cultura, uma vez que definitivamente ela passa a ser concebida como um
investimento comercial.” (ORTIZ, 1988, p. 144).

Para melhor entender esse processo e avaliar de que maneira ele ocorre no Brasil, vale lembrar
que aemergéncia de um mercado de bens culturais € uma caracteristica das sociedades ocidentais
do mundo desenvolvido, e € parte da crescente racionalizacdo, tanto das estruturas decisorias e
produtivas, quanto das novas formas de vida urbana e da formacao de um publico consumidor de
produtos oriundos das atividades voltadas para a producéo e circulagao dos objetos culturais. Portanto,
nolugar de serumfendmeno isolado nas modernas sociedades de massa, € um desdobramento da
propria maneira de construir a cultura nessas mesmas sociedades.

Horkheimer e Adorno (1982) ao empregarem a expressao “industria cultural” no lugar de

cultura de massa para designar o quadro cultural nas sociedades ocidentais, tencionavam justamente
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quebrar a dicotomia existente entre uma cultura superior e uma cultura popular ou de massa. Para eles,
aindustria cultural é amaneiracomotodaaproducao cultural ou artistica é organizadano quadro das
relagdes capitalistas de producéo e circulada no mercado para ser consumida, seja ela na sua origem
daordemdeumaculturaeruditaou popular. Portanto, é aformaespecial que revestetodaaproducao
cultural, umavez colocada num circuito comercial de trocas (HORKHEIMER; ADORNO, 1982).

E valido ainda lembrar que acritica destes fildsofos aindustria cultural foi precedida por uma
fase de estudos e andlises dos autores a respeito do positivismo e da racionalidade instrumental,
0s quais teriam instaurado no Ocidente uma forma objetivada e tecnicista de abordar as questdes
da natureza e do espirito, abandonando aos poucos o terreno da ética e dos valores morais, para
adentrar cada vez mais o do tecnicismo e dos interesses politicos e econémicos (HORKHEIMER apud
BENJAMIN, 1980). Portanto a industria cultural, normalmente referida pelos autores as esferas da
arte, literatura, cinema, teatro, musica, televisédo, corresponde a penetracéo da racionalidade técnica
e instrumental e da mentalidade empresarial no mundo da liberdade, da criacdo e da consciéncia dos
individuos. Ela corresponde, assim, a emergéncia de uma cultura de carater instrumental, amplamente
enraizada e disseminada ndo apenas nas esferas politico- decisorias e da reproducdo material, quanto
dasformas e expressdes simbdlicas, pelaorganizacdo de ummercado de bensculturais.

E nesse quadro que a cultura adquire uma forma informacional, pela delimitag&o de grupos de
produtores e receptores de bens culturais num mercado de bens simbolicos (BOURDIEU, 1982) e pela
mediacao dos dispositivos técnicos, ou tecnologias informacionais.

No Brasil, aimplantacdo de uma industria cultural tem suas especificidades, que € necessario
considerar em termos mais abrangentes. Quando ainda se discutia a questao nacional, a dependéncia,
o imperialismo, as midias de comunica¢do emergentes pareciam corresponder a uma novaimportacao
outransplante cultural, e certamente esses novos veiculos em muito contribuiram paraesconder ou
confirmar interesses internos e externos ao pais.

No entanto, o que € mais importante de serlevado em conta, é o fato de que a consolidacédo
de um mercado de bens culturais no pais se deu em meio a grandes transformacdes politicas e
econdmicas, que também levaram ao reaparelhamento do sistema educacional e a consolidacao do
sistema de ciéncia e tecnologia. Pode-se entdo afirmar que no Brasil, diferentemente dos outros paises
ocidentais orientados pelo modelo tecnocrata de poder, o sistema de ciéncia e tecnologia organiza-se
em paralelo aum mercado de bens culturais e um sistema educacional moderno e tecnicista, orientado

pelas necessidades do desenvolvimento econémico.
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Esses fatos, se ndo permitem tomar em toda a sua amplitude a expresséo industria cultural para
indicar o que ocorre com a producdao cultural brasileira a partir dos anos 1960, pelo menos indicam
que é a partirdai que se desenhano pais os contornos de uma cultura cientificade cunhotecnicistae
instrumental, tanto pelo papel que a educacéo passa a desempenhar como formadora de méo-de-obra
para 0 mercado, e pela instalacdo de uma infraestrutura cientifico-tecnoldgica, quanto pela presenca
de um mercado de bens culturais. A este conjunto de fatos e processos Ortiz (1988) denominaria “a

moderna tradi¢ao brasileira.” (ORTIZ, 1988, p. 182-206).

8 OS NOVOS DISCURSOS

Aindustria cultural parecia se confirmar, nos discursos sobre a cultura daquele tempo, como
um ponto de exaustao de um projeto de modernidade, calcado narazao, e que tivera o seu nascedouro
no século XVIII, na Europa Ocidental. Alguns creditavam o fracasso do projeto iluminista da razéo
aoprocessodeindustrializagdo da cultura, enxergando nele o ponto chave davitéria daconsciéncia
tecnocratica e um dos maiores obstaculos a instauragéo de uma racionalidade interativa, que trabalhe
no sentido da emancipac¢ao humana.

Nesta vertente discursiva o projeto da modernidade estaria em curso, e a sua complementacéo
a depender de uma liberacdo da comunicacéo, ndo mais comandada pelos ditames de uma
racionalidade instrumental, mas num contexto racional interativo, mediado pela linguagem. Para
outros, ao contrario, as verdades e os valores construidos pela Modernidade ndo encontrariam
mais a sua razao de ser, uma vez que as instituicdes sociais porta-vozes de um sentido que
unia historicamente os individuos (a politica, os partidos, os sindicatos, o aparelho pedagogico)
outorgando-lhes umaidentidade social, ndo mais encontram espaco de expressao nas sociedades
comandadas pela tecnociéncia e pelos dispositivos informacionais. Portanto ndo poderiam mais
produzir sentido, histéria ou ideologias.

Outros discursos propunham o resgate do sentido e dos valores da modernidade, no seu plano
material e simbdlico, seu alcance revolucionario e portador de mudancas, prevalecentes no século XIX,
e que foram perdidos pelo desdobramento da historia politica e econémica do século XX em diante.
Nestes, caberiaum espaco paraumareflexdo peculiar em relagédo aos paises periféricos, enquanto
aqueles que, no quadro da modernidade ocidental, cultivam uma aspiracdo ao moderno como um

projeto, ou sonho (BERMAN, 1987).
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De fato, no processo de constituicdo dos paradigmas da cultura ocidental, as vezes a expressédo
simbdlica nos paises periféricos (como os da América Latina, por exemplo) seria entéo vista como
capaz de dar novo encaminhamento a questdo cultural no Ocidente. E isso porque neste canto do
mundo aracionalidade e a sua expressao tecnocratica ndo lograriam alcancar a massificagao, existindo
uma pluralidade de manifestac6es simbdlicas que situariam essas sociedades em novos patamares de
reformulacé&o do modelo ocidental de cultura (MORSE, 1988).

Por outrolado, no entrecruzamento dos novos paradigmas da cultura ocidental vigentes até
asdécadasfinais doséculo XX umaverdade setornaria evidéncia: ade que aculturade massacada
vez mais esmaece a identidade enquanto nacionalidade. No contexto da mundializacdo da cultura e da
globalizagao da economia a busca por uma cultura “genuina” parecia ndo mais encontrar a suarazao de
ser. Nem mesmo de colocar a énfase na falta de autonomia da cultura nacional em relagéo a uma fonte
inspiradora e modeladora, a qualtoma o fend6meno cultural como uma coisa “existente em sie por si,
quepodeestarnum paissemserdele e que pode serdeum paissemestarnele.”. Damesmaformaos
elos entre cultura e politica, interpretados muitas vezes como uma necessidade historica e restritaa um
periodo e situacdo determinados, pareciam dar lugar a uma visdo de cultura e politica como processos
inseparaveis na sociedade de classes: “seja qual for a estrutura socioecondmica vigente, papeis e
praticas culturais e politicas sempre caminharéo juntas.” (QUEIROZ, 1981, p. 258).

Nesse sentido duas alternativas se apresentavam para compreender a cultura no pais naquele
momento. A primeira interrogava se seria possivel, e até desejavel para uma obra de cultura no Brasil,
fundar e resgatar uma outra identidade diferente daquela projetada pela modernidade ocidental,
buscando uma esséncia perdida e, assim, um rumo especial para a cultura. A segunda acreditava que a
chamada“culturabrasileira” deveriase expressar porumaconstantereformulacdo do seuaparelhamento
reflexivo, politico e cientifico que a torne uma expressao possivel dentre outras, no quadro de uma
cultura informacional mediada pelos dispositivos técnicos. Dentre essas duas vias, acreditava-se que a
segunda seriaaquelacapaz de expressar aquilo que preenchia o discurso das ciéncias sociais no Brasil,
e que remete a questao cultural, em primeiro lugar, ao fato de que na sociedade brasileira diferentes
grupos regem-se por valores culturais semelhantes, muito embora existam grandes diferencas de
participacdo na producdo, circulacdo e consumo dos bens culturais, os quais resultam do esfor¢co
conjunto de toda a sociedade.

Numa terceira via, a questdo sera encaminhada para o ponto receptivo das informa¢6es como

bens culturais e a sua “dispersao receptiva” (QUEIROZ, 1981, p. 263). Neste plano, a cultura produzida
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como unitaria se fragmenta enquanto informac&o, ndo pelo seu teor de referencialidade (ou tradi¢éo),
mas como abundéancia de significados. Estaria ai contida a dimenséo de poder de toda cultura que
alimenta oimaginario das diferentes classes sociais, ndo agora simplesmente como uma resposta
vertical boaouma4, de cimaparabaixo. Porque osocial, regido das préaticas informacionais:
N&o se reduz somente ao plano da consciéncia, ele é também o plano da liberdade, das
escolhas, dofuturo e da esperanca. Porque é nesse miolo entre a determinagéo natural - do
mundo e dabiologia—e ointeresse dogrupo que o social serealizae pode, desse modo,

promover e alimentar aquilo a que chamamos de “cultura”, estilo ou forma social (MATTA,
1983, p. 29).

Nestaperspectivaainformacéo, que no discurso racional concentra-se no sistema de poder,
como uma resposta a ser dada pela propria sugestao antecipada da questdo, encontra-se com o
contexto narrativo das praticas sociais, transformando-se em praticas diferenciadas de negociacéo de
significados ou de producéo e reproducao do sentido, cujo resultado ndo pode quase nunca ser pré-

determinado.

9 CONSIDERACOES FINAIS

Os anos 1980 iriam inaugurar uma nova perspectiva nas abordagens discursivas da cultura no
pais. Nasociedade fragmentada e desigual, o privilégio, emtermos da analise cientifica, € colocado
nos pequenos universos e nos nucleamentos coletivos e locais de formas de organizagao social.
N&o séo as grandes teorias ou “grandes relatos” (LYOTARD, 1979) e nem os meta discursos que
poderdo interpretar a realidade complexa e multifacetada e orientar os seus rumos. No contexto da
cultura mundializada, onde concorrem diferentes signos textuais ou imagéticos, 0s campos sociais de
producao, reproducdo, circulacdo e apropriacdo de informacdes passam a ser refletidos pelo angulo do
receptor cultural, onde é privilegiado o carater indeterminado da subjetividade e a dispersao receptiva
das informacdes.

Comorecuotemporal, umnovotipo de problematica passaafazer parte do campo informacional.
Trata-se de questionar a evolucdo das midias e das praticas, as mutacdes de suas materialidades, as
variedades culturais, as metamorfoses midiaticas. A proliferacdo de novos dispositivos de informacéo e
comunicacédo faz com que os fendmenos afetos a cultura e a educacao fiquem mais sensiveis, devido as
aceleradas mudancas de suporte, composicao e creditacdo, misturando os diversificados repertérios

culturais. Nesse quadro hd uma profunda mudanca nos modos de produgédo, circulagéo e aquisi¢éo de
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conhecimentos, saberes e informacdes. Que discursos de cultura, educacao e informacéo dariam conta
dessas dindmicas que transformam rapidamente a sociedade? Quais media¢6es simbdlicas, técnicas e
sociais se fazem presentes no cenario de uma cultura informacional? Para tanto, as nogdes de cultura,
educacao einformacdo, alvos desse artigo, devem ser abordadas em escalas mais vastas, tanto no

espaco como no tempo.
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