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Resumo

O artigo busca debater as relagdes do ensino de Geografia com o contexto social e
escolar. Visando compreender como a Geografia pode contribuir para uma
formacdo critico-reflexiva dos alunos, procuramos entender como as relagcGes
sociais, que hoje se encontram mediadas pela imagem, estdao expressas em um
mundo pensado para a passividade dos individuos. Portanto, visamos
compartilhar uma reflexdo sobre o ensino de Geografia na escola em uma
sociedade marcadamente influenciada pelo espetaculo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Escola, Sociedade do Espetaculo, Formagao
critica.

THE SCHOOL AND THE TEACHING OF GEOGRAPHY
IN THE SOCIETY OF SPECTACLE

Abstract

The article aims to discuss the relationship of the teaching of Geography with
social and scholar context. To understand how the geography can contribute to a
critical-reflexive formation of the students, we seek to understand how social
relationships, which today are mediated for image, are expressed in a world
thought to the passivity of individuals. Therefore, we aim to share a reflection on
the teaching of geography in school in a society markedly influenced by the
spectacle.

Keywords: Teaching of Geography, School, Society of the Spectacle, Formation
Critical.

INTRODUCAO

Neste breve artigo buscamos compreender como a Geografia estd sendo
trabalhada na sua funcao educadora. Cabe esclarecer que nosso objetivo aqui foi
o de entender a relacdo entre o ensino de Geografia e o espago escolar, tendo em
vista a constituicdo socioeconomica e cultural da sociedade do espetaculo.

Na conjuntura em que se encontra a escola atual, faz-se importante entender que
vivemos ndo s6 um momento de crise da mesma como um sistema separado. O
contexto politico, econdmico, cultural e social em que nos situamos difunde suas
raizes em todos os setores da vida cotidiana, inclusive na escola. Nesse sentido, é
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necessario repensarmos a escola e o ensino — no caso especifico aqui o de
Geografia —, tendo em vista os desafios e as limitagdes impostos pela sociedade
do espetaculo.

Como componente curricular do ensino basico, a Geografia traz consigo uma
grande responsabilidade na formacao da cidadania. Enquanto campo de estudo
pedagdgico, a ciéncia geografica, tem como uma de suas fungdes sociais propiciar
a interacdo didatica do individuo com o espaco que ele habita, podendo partir
desde séries iniciais do ensino basico até o ensino superior, de forma dindamica,
organizada e previamente planejada, na tentativa de levar o individuo a um
melhor entendimento das diversas relagdes que se estabelecem sobre o espaco.

Entretanto, como serd que esse ensino de Geografia esta inserido na formacao de
nossos alunos? Sera ele tem dado contribui¢gdes para se alcancar uma visdo e
postura mais critica do mundo ou tem fortificado as bases da presente realidade?

Tendo em vista que vivemos um determinado tempo histérico, procuramos
caracterizar a sociedade na qual vivemos como, de fato, espetacular. Nesse
sentido, estamos nos fixando contra a légica absurda desse mundo, ou seja, é

nosso intuito dar continuidade a perturbacdo iniciada por Guy Debord a
sociedade do espetdculo’.

Esperamos que tanto na contribuicdo para a formacao do professor de Geografia,
como fonte tedrica que sirva de base para os professores em atividade, as
discussdes apresentadas aqui possam contribuir para reflexao e, principalmente,
para as praticas dos educadores dentro da sala de aula e na sua atuagao social, o
gue promove a construcdo dialética do conhecimento e da pratica educacional.

Entorno do conceito de sociedade do espetaculo

Atualmente, quando ouvimos falar que vivemos em uma “sociedade do
espetaculo” — afirmacdo cada vez mais frequente tanto na academia quanto pelos
meios de comunicacdo —, vemos, por um lado, uma conotacdo positiva e, por
outro, uma ligacdo restritiva ao aspecto midiatico, ou seja, ao “mundo da visdo”.
No entanto, mesmo que o espetaculo tenha na visdo o sentido privilegiado, ele
nado pode ser caracterizado como seu reino.

A atualidade do conceito de sociedade do espetaculo é
incontestavel: recuperado pelas midias que Debord
tanto criticava, como vitrines mais visiveis do
espetaculo, “sua manifestacdo superficial mais
esmagadora”, o conceito passou para 0 uso comum,
corrente, sem determinar fontes. Isso demonstra o
sucesso da idéia. Embora seu autor tenha continuado
durante toda a vida como marginal ao sistema, a
sociedade foi se tornando t3o espetacular que o
conceito foi se impondo como evidente para a
compreensao e elaboracdao de uma teoria da sociedade
contemporanea. O espetaculo é de tal forma eficaz que
conseguiu recuperar esse conceito e reduzi-lo a mais
uma teoria sobre as midias, esvaziando-o de seu carater
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revolucionario de explicacdo da totalidade (BELLONI,
2003, p. 122).

E um equivoco considerar o espetdculo como resultado dos meios de
comunicacdo de massa, como vimos, esse aspecto restrito é apenas sua
“manifestacdo superficial mais esmagadora” (DEBORD, 1997, p. 20). Na realidade,
o espetaculo ndo encontra sua esséncia no dominio da imagem sobre os seres
humanos, ele origina-se no momento anterior ao da aparéncia ou mesmo da
circulacdo, ou seja, na producao.

E quando o mundo perde seu aspecto unitdrio, quando a vida cotidiana sofre
diversas fragmentacGes em esferas cada vez mais separadas que o espetaculo
vigora. Com isso, queremos dizer que a partir do momento que o homem se vé
separado de seu préprio produto?;, quando toda atividade humana sucumbe as
ordens do trabalho abstrato; quando o valor adentra as minimas relacdes sociais;
guando o reino das mercadorias domina o modo de vida das pessoas; quando as
representacdes substituirem o real, temos perfeitamente a formacdo do
espetaculo. “O espetaculo consiste na recomposicdo, no plano da imagem, dos
aspectos separados. Tudo o que falta a vida acha-se no conjunto de
representacdes independentes que é o espetaculo” (JAPPE, 2008, p. 17).

Nesse sentido, o problema estda nas proprias relacdes sociais e na sua
dependéncia da imagem e da representacdo, e ndo nesses ultimos em si. A
independéncia atingida por essa representacdo é que estd no cerne da
compreensdo de separacdo, pois se encontram além do controle do homem,
fazendo com que haja um mondlogo do proprio espetaculo, acabando com
qualquer possibilidade de didlogo. “Para alcancar o objectivo, o espetaculo ndo
precisa de argumentos sofisticados: basta-lhe o facto de ser o uUnico a falar sem

esperar resposta” (JAPPE, 2008, p. 18).

Acreditamos que Debord conceitua o espetaculo mais abertamente no primeiro
capitulo de A sociedade do espetaculo, pois assim teria formado a base para o
restante do livro. Nesse sentido, o espetaculo aparece como “negacdo visivel da
vida”, como movimento tautoldgico com o fim em sim mesmo, como a “principal
producado da sociedade atual”, como “um deslizamento generalizado do ter para o
parecer”, como “reconstrucdo material da ilusdo religiosa”, como uma
comunicacdo “essencialmente unilateral’, como uma “conservacdo da
inconsciéncia na mudanca pratica das condicbes de existéncia”, como
“proletarizacdo do mundo”, como “producdo circular do isolamento”, como
“fabricacdo concreta da alienag¢do”, como o “momento histérico que nos contém”
e como “o capital em tal grau de acumulagdo que se torna imagem”.

E precisamente o cardter de passividade da vida e automatizacdo das
representacdes e imagens subsequentes com um objetivo de fim em si, nao
através de um resultado mais de um processo histérico peculiar da modernidade,
gue caracteriza a sociedade do espetaculo. Sua ldgica, portanto, figura-se na
inversao e negacao da vida, ao mesmo tempo em que afirma a forma-valor e a
mercadoria como Unica forma de vida, ou seja, negando qualquer tempo
historico, fazendo com que a consciéncia humana seja submetida a um “presente
perpétuo”.
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Desta forma, a modernidade é a sociedade do
espetaculo. O reino do fetichismo e do consumo. Um
mundo fragmentado, separado. [...] Neste sentido, para
Debord, a sociedade capitalista é a negacdo da
humanidade e somente a recuperacdo desta podera
promover a negacdo da sociedade capitalista. Enfim,
trata-se de uma critica da sociedade capitalista. Uma
acusacdo do seu cardter alienante, fetichista,

espetacular (VIANA, 2010, p. 5).

Nesse sentido, como a escola e o ensino de Geografia se encontram numa
sociedade com tais caracteristicas? A partir daqui procuramos trazer uma
discussdao sobre o espaco escolar e o ensino de Geografia na sociedade do
espetaculo.

A escola e ensino de Geografia

A compreensdao do papel desempenhado pela escola depende de uma
investigacdo sobre as caracteristicas da sociedade enquanto totalidade articulada
na separacao: o ponto de partida para o entendimento dessa totalidade sdo as
relacdes sociais de producdo. “E inconcebivel [...] tentar compreender o processo
de escolarizagdo sem considerar como essas formas mais amplas de producgao sao
construidas, manifestadas e contestadas, tanto dentro como fora da escola”
(GIROUX, 1988, p. 88).

Uma vez compreendido o contexto espetacular no qual nos encontramos,
chegamos ao limiar da vida vivida, pois com o dominio da producdo das coisas e
objetos sobre a producdo e reproducdo da vida na escala ampliada o “chdo de
fabrica” ja ndo pode mais ser a fronteira de atuacdo dessa légica, e o cotidiano é
encharcado pelas rela¢des espetaculares, dirigido pela economia. “O espetaculo é
0 momento em que a mercadoria ocupou totalmente a vida social. Nao apenas a
relacdo com a mercadoria é visivel, mas ndo se consegue ver nada além dela: o
mundo que se vé é o seu mundo” (DEBORD, 1997, p. 30).

z

E, portanto, para nods, imprescindivel o conceito de espetaculo para se chegar ao
nivel de compreensdo das relacbes que se desenvolvem no interior da escola,
visto que esta ndo é um sistema fechado, sem relagdes externas. Muito pelo
contrdrio, as questdes que levantamos aqui fazem relacdo entre a escola e a

sociedade, afinal de contas, o estudante ndo se restringe somente a primeira.

E nesse contexto que a escola dos dias de hoje se encontra, como herdeira direta
da Modernidade, estando, portanto, situada entre as exigéncias da integracdo
social e do desenvolvimento pessoal. Quando as pessoas precisavam apenas saber
sobre os ciclos da natureza para sua sobrevivéncia num modo de vida rural, ndo
havia preocupacdao com a educacdo. Mas quando a formacdo das cidades
modernas passa a atender as necessidades do processo de industrializacao, o
principio da instrucdo foi mais exigido aos trabalhadores. Mantidos quase como
escravos, contudo, tidos como cidadaos livres, mas apenas para vender sua forca
de trabalho. E mesmo que tenham passado a um maior grau de instru¢ao nao
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significa que ndo se encontrassem num estado de “[...] analfabetismo
modernizado [que] ndo significava nada mais neste momento que a simples
cultura espetacular. Alguns anos mais tarde puderam constatar que esta cultura
levava ao analfabetismo propriamente dito, sob uma forma atipica” (DEBORD,
2010, p. 19).

Nesse sentido, é importante dizer que a escola, enquanto construcdo historica e
social exerce papel fundamental nessas transformacdes sociais, relacionando-se
sempre com a sociedade a qual pertence. Por isso, reiteramos que ndo podemos
entendé-la como sistema fechado.

Com a légica da mercadoria espalhando-se nas mais diversas relagdes sociais,
poderiamos pensar por acaso que nossas crian¢as ndo seriam formadas para
atender tal logica? Vejamos como o Estado brasileiro é claro quanto a formacao
para essa sociedade: “A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social” (BRASIL, 2010, p. 7).

O ponto em que chegamos aqui é de “dizer o indizivel”, que ndo podemos mais
aceitar essa escola pautada nos principios do espetaculo, por isso, dentro de uma
perspectiva critica, ela deve ser vista como espaco de negacdo. O espago escolar
atual se faz como um campo de oposicdo a uma perspectiva radical, nos
conduzindo inexoravelmente a barbarie, chegando a ser lécus cultural da
ideologia ja materializada. Contudo, essa ndo pode ser a Unica forma de visdo
sobre a escola. Ela pode ser, ainda, como aponta Giroux (1988), um campo de
possibilidade. Ora, se nossas escolas encontram-se deficitarias em uma formacao
voltada a emancipagdo humana é preciso torna-las campo de lutas. E preciso vé-

las com uma utopia® de espaco de possibilidades

[...] isto é, como instancia onde formas particulares de
conhecimento, de relagcbes sociais e de valores
pudessem ser ensinadas a fim de educar os alunos para
tomar seu lugar na sociedade a partir de uma posicdo de
fortalecimento e ndo a partir de uma subordinacao
econdmica e ideoldgica (GIROUX, 1988, p. 57).

E expressamente como espago imerso nas relagdes sociais de poder que devemos
tratar a escola. E nela (e além dela) que necessitamos realizar a luta cotidiana para
transforma-la em campo realizdvel de mudancas para uma educacgdo que supere
os ditames do espetaculo.

Giroux (1988, p. 83) nos mostra ainda a escola tanto como espaco de conflito e
luta quanto com a visdo dualista em que pode ser entendida, ou seja,

[...] € um terreno politico e ideoldgico, a partir do qual a
cultura dominante produz, em parte, suas “certezas”
ideoldgicas; mas também é um espaco onde as vozes
dominantes e subordinadas, por meio de constante
batalha e intercdmbio, definem-se e limitam-se

mutuamente, em respostas as condi¢des socio-historicas
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“carregadas” pelas praticas institucionais, textuais e
vividas, que determinam a cultura escolar e a
experiéncia professor/aluno, em uma especificidade de
tempo e espago.

Nesse sentido, se a cultura espetacular suprime a pratica pedagogicamente critica
por meios tradicionais de se trabalhar com a educacdo, resta-nos como saida
apenas uma subversio a ela. E, portanto, imprescindivel pensarmos e
repensarmos nossas praticas dentro e fora da escola. Somente através da
inseparavel relacdo entre teoria e pratica é que poderemos chegar a uma praxis
realmente transformadora da realidade.

Desse modo, faz-se mais que necessario pensar a escola como espago de agoes e
praticas pedagodgicas apoiadas em verdadeiros didlogos que possibilitem uma
dimensdo emancipatéria do estudante, estabelecendo condi¢Ges de resisténcia ao
processo de alienagdo estabelecido pela sociedade do espetaculo.

Muitos dos problemas relativos ao ensino podem ser pensados a partir das
condicGes materiais do desenvolvimento da pratica do professor. E aqui podemos
citar como exemplos: a elevada carga hordria, os baixos saldrios, pouca
disponibilidade de materiais didaticos, pouco tempo para planejamento das
atividades, escolas com estruturas deficientes etc.

Dessa forma, como poderemos pbr em pratica um ensino mais critico-reflexivo se
as condi¢Ges materiais nos acorrentam a ancora desanimadora da realizacdo de
nossa praxis? E preciso que sejamos sujeitos ativos no processo de constru¢do de
outro mundo onde a possibilidade do ensino seja, de fato, a de emancipar.

Se apontamos para um ensino de Geografia radical, ndo podemos nos manter
como “donos da verdade”, é preciso uma postura aberta, que leve em
consideracdo as opiniGes dos alunos, pois sé assim sera possivel reaver o didlogo
perdido ha muito nessa sociedade espetacular, substituido pela mera
comunicacao dirigida pela separacao.

Os debates sobre a formacao de professores na Geografia foi um grande avanco
para se refletir sobre que tipo de ensino teria nas escolas. Dessa forma, pensar um
professor autdbnomo tanto nas formas de refletir quanto nas de agir é
imprescindivel. Comeca-se a pensar no professor-pesquisador, capaz de formular
seus proprios textos, materiais/recursos e metodologias. Um professor que nio
seja escravo nem do livro didatico, muito menos de “apostilas” elaboradas pelo
Estado. “Por meio do ensino e da pesquisa, deve-se abrir caminho para
representar livremente as aspiracdes da sociedade civil, ndo cumpri-las, filtradas,
como funcgdes do Estado, estritamente; ainda menos, mercantilizar irrisoriamente
o conhecimento.” (DAMIANI, 2008, p. 55).

Outro grande avanc¢o decorreu da proposta de teorias construtivistas (ou sécio
construtivistas), que passaram a dar um tom mais aberto ao ensino de Geografia,
isso, no sentido de ndo ser apenas a voz do professor a Unica a ecoar em sala de
aula, mas ouvir também os alunos e suas ideias e pensamentos. Desse modo, os
dois grandes sujeitos do ensino — o aluno e o professor — estdo diretamente
relacionados ao processo de ensinar-aprender, € uma construcdo conjunta do
conhecimento. Desse modo, os alunos também sdo sujeitos ativos de todo o
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processo; e o professor deixa de ser considerado como o detentor Unico do
conhecimento, mas torna-se “mediador” para se chegar a ele. Todavia,

A concepcado construtivista no ensino nao reduz o papel
do professor, ao contrario, reconhece seu papel
mediador. No ensino formal, a atividade do aluno, seu
processo intelectual de construcdo de conhecimentos, é
dirigida, ndo é uma atividade espontinea. E uma
atividade mediada, que requer uma intervencao
intencional e consciente do professor. E como agente
qgue intervém no processo de conhecimento do aluno
que o professor apresenta, propde e coloca como objeto
de conhecimento alguns temas e conteudos de
Geografia. Por outro lado, o professor, ao colocar esses
temas para o aluno, deve considera-lo como sujeito que
tem um universo de saberes ja elaborados por ele em
sua vida cotidiana. (CAVALCANTI, 2002, p. 18-19)

Nessa proposta, é exatamente esse cotidiano que deve estar presente nas
discussdes dentro de sala de aula. Parte-se ndo mais do abstrato, como era muito
comum nas formas tradicionais de ensino, e sim de algo concreto. E na vida
cotidiana que devemos ajudar nossos alunos a fazer uma relacdo dialética entre a
objetividade e subjetividade na materializacdo do mundo.

Nesse contexto, é importante compreender que os objetivos da Geografia escolar
devem estar diretamente ligados ao mundo a nossa volta, com a realidade que
nao se apresenta diretamente aos olhos. Por isso, os conceitos geograficos devem
estar diretamente ligados a materialidade do mundo, e principalmente do aluno,
através de abordagem tanto filosofica quanto comprometida com a realidade
social.

Nesse sentido, qual seria o objeto de estudo da Geografia na escola? Para diversos
autores (KAERCHER, 2010; CAVALCANTE, 2007; CASTELLAR e VILHENA, 2010) é o
estudo do espaco geografico que justifica a presenca dessa disciplina no ensino
basico. E como apontam, esse espa¢o ndo deve ser visto de forma naturalizada,
ele deve ser problematizado historicamente, como fruto das diversas relagdes
sociais, dos conflitos sociais, das contradicdes em andamento, enfim como espaco
social passivel de transformacdes, e todos somos sujeitos da produgdo dele.
Contudo, como sera que estamos nos saindo nas salas de aula com nossos alunos?
Sera que estamos contribuindo com uma formac¢do mais critico-reflexiva das
criancgas e jovens? Ou estamos a construir verdades cristalizadas apontando para
nossos alunos um suposto “caminho certo”? Segundo Adorno (1995, p. 79-80) o
ensino

[...] ndo deveria consistir apenas em aprender a escolher
0 que é certo, e na apreensdo do mesmo por meio de
categorias, mas, desde o inicio, este ensino deveria
desenvolver as aptiddes criticas; ele deveria conduzir as
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pessoas, por exemplo, a capacidade de desmascarar
ideologias; deveria protegé-las ante identificacGes falsas
e problematicas, protegendo-as sobretudo em face da
propaganda geral de um mundo que a mera forma de
veiculos de comunicacdo de massa desta ordem ja
implica como dado.

Embora, tenhamos grandes melhorias nas propostas sobre o ensino nos ultimos
anos, como apresentamos acima, ndao podemos ter por certo que esse fato
resolve os impasses que encontramos atualmente nas diversas salas de aula pelo
Brasil, ou mesmo no mundo.

A questao educacional ndao depende somente de boas propostas. O ponto central
gue levantamos agora é a de mostrar que uma mudanca realmente significativa
ndo pode ser parcelar. Ndo pode ser uma ciéncia, ou de um elemento da vida
(politica, economia, cultura), ou mesmo, de uma instancia da sociedade, como a
escola. E preciso que haja uma revolugdo total de nossa sociedade em direcdo a
emancipacdo humana (nos termos de Marx). Ndo podemos, e nem devemos, mais
aceitar essa imposicdo a passividade que o espetaculo nos relega. Devemos ser
agentes, sujeitos dessa transformacao.

A formacdo de cidaddos critico-reflexivos é o mote que defendemos durante todo
este trabalho, sem ela ndo se pode nem sequer enxergar o utdpico, uma
virtualidade possivel de mudancas. Ou seja, precisamos tratar nossas criangas e
jovens como sujeitos e ndo como espectadores de um “show de horrores” que o
mundo vem se tornando.

Necessitamos fazer com que eles mesmos problematizem os conhecimentos
adquiridos, pois dessa forma ndo precisaremos torna-los significativos, pois
imediatamente ja o serdo. E deste modo que cremos estarmos contribuindo para
a emancipacdao humana e estaremos prontos para ver o ponto onde “[...] a
linguagem da critica une-se a linguagem da possibilidade quando indica as
condicBes necessdrias para novas formas de cultura, para praticas sociais
alternativas, para novos modos de comunica¢do e para uma visdo realizavel do

futuro” (GIROUX, 1988, p. 33-34).

Se todos esses elementos que apontamos para um ensino de Geografia radical
estiverem de fato interligados praticamente dentro e, principalmente, fora de sala
de aula, estaremos entdo nos aproximando da tdo esperada praxis revolucionaria.
Se conseguirmos fazer com que nossos estudantes percebam que estamos
trabalhando com as materialidades e representacdes do mundo em que vive, seu
aprendizado e atencdo poderdo ser maiores, pois seu cotidiano estard em
constante reflexdo, e a possibilidade de abalar todas as bases do espetaculo estara
finalmente visivel.

CONCLUSAO

O contexto que encontramos aqui ndo é positivo, mas pode mostrar avancos
guanto as formas de ensino expostas em muitas pesquisas realizadas ha alguns
anos atras. A importancia dada aos conhecimentos, experiéncias e significados
gue os alunos trazem para a sala de aula do seu cotidiano por muito tempo foi
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deixada de lado no ensino de Geografia. Esse fato ndo propiciou uma
aprendizagem ativa dos alunos sobre os conceitos abordados. Muito pelo
contrdrio, afastou cada vez mais o prazer de se aprender que em nossa vivéncia
diaria a Geografia pode contribuir significativamente.

Sendo assim, um processo de ensino mais efetivo deve buscar o desenvolvimento,
tendo os alunos como protagonistas, de certas capacidades cognitivas e
operativas, relacionando, assim, os conceitos geograficos abordados dentro de
sala de aula com o cotidiano.

O papel da escola e do ensino de Geografia na atualidade, deve ser, antes de mais
nada, o de formar criticamente a capacidade de pensamento humano para a
emancipacao, a fim de encorajar a discussao e o confronto de ideias,
possibilitando a reflexdao e um olhar mais atento, que seja capaz de avaliar a as
informacdes difundidas por essa cultura espetacular.

E expressamente contra uma formacdo voltada para as necessidades individuais e
a separacdo, que nos € imposta todos os dias através dos veiculos espetaculares e
de uma pseudocomunicacdo, que devemos nos posicionar. Entretanto, cada vez
mais é possivel observar a diminuicdo da capacidade de reflexdo critica e o
aumento da passividade, condutores da barbarie. Com isso, em vez de sujeitos
com capacidade de pensamento auténomo e emancipado, vemos individuos
anestesiados, buscando desesperadamente identificagdo com algo, e acabam por
encontrar (ou ndo) nas imagens e mercadorias. Formam-se subjetividades frageis
que sbé se percebem enquanto seres vivos no exato momento sagrado de
consumo das imagens.

A sociedade do espetaculo ndo é a superacdo da ideologia, mas a sua elevacdo a
um patamar superior. A representa¢do passa a tomar conta do que um dia ja foi
vida. De acordo com a ldgica capitalista, o espetaculo sujeita a educacgdo as suas
vontades e desejos, preenchendo o tempo dos individuos amorfos com
banalidades. Dessa forma, num mundo onde tudo se transforma em mercadoria,
nao é estranho que a educacdo (ou mesmo o ensino de Geografia) se caracterize
como mais um produto para o mercado.

Enquanto sujeitos ativos, ndo podemos ficar diante desse quadro sem nada fazer.
Logo, nem de perto, devemos tratar de adaptar o ensino de Geografia as
mudancas do capital, mas através desse préprio ensino subverter a ordem mesma
gue o subjuga. Mesmo que internamente é preciso que se mantenha a resisténcia.
O culto as imagens, tdo tipico da sociedade espetacular, ndo é de forma alguma,
algo natural, é, portanto, criagdo humana histdrica, podendo muito bem
desaparecer. Entretanto, para isso é preciso que facamos de nossas salas de aula
campo lutas, onde o pensamento autdnomo possa fluir espontaneamente.

E quando tudo parece fazer com que a légica do espetdculo seja vitoriosa, que
devemos nos apropriar de seus instrumentos voltando-os contra ele mesmo e a
favor da formacdo critica, e, assim, criativamente superarmos a dicotomia entre o
real e sua representagao.

O ensino de Geografia pode contribuir, superando o simples fazer técnico, para
que essa utopia se concretize. Porém, sé com uma praxis transformadora e
consciente é possivel se chegar a esse ponto, ou seja, é preciso que tenhamos
ciéncia de que nds somos sujeitos produtores do mundo. Portanto, o caminho
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que apontamos aqui, é que possamos formar sujeitos capazes de fazer uso critico-
reflexivo das informagdes e conhecimentos disponiveis, e assim, construir sua
emancipacdo em seu préprio cotidiano.

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor. Educagao e emancipag¢ao. Traducdo de Wolfgang Leo Maar.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

BELLONI, Maria Luiza. A formacdo na sociedade do espetaculo: génese e
atualidade do conceito. Revista Brasileira de Educa¢dao. Rio de Janeiro, n. 22,
jan./abr. 2003.

BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional: lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. 5.
ed. Brasilia: Camara dos Deputados, 2010.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa,
2002.

CASTELLAR, Sénia; VILHENA, Jerusa. Ensino de Geografia. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2010.

DAMIANI, Amélia Luisa. A geografia e a construcdo da cidadania. In: CARLOS, Ana
Fani A. A geografia na sala de aula. 8. ed., 22 reimpressdo. Sao Paulo: Contexto,
2008.

DEBORD, Guy. A sociedade do espetaculo, seguido do prefacio a 4. ed. italiana e
comentdrios sobre a sociedade do espetaculo. Tradugdo de Estela dos Santos
Abreu. Rio de Janeiro: Contraponto, 1997. 238 p.

DEBORD, Guy. In girum immus nocte et consumimur igni; Critica da separacao.
Trad. Ricardo Pinto de Souza. Notas de Ken Knabb. Rio de Janeiro: Oficina Raquel,

2010.

GIROUX, Henry. A escola critica e a politica cultural. Tradugdo de Dagmar M. L.
Zibas. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1988.

JAPPE, Anselm. Guy Debord. Tradugdo de Iraci D. Poleti e Carla da Silva Pereira.
Portugal: Antigona, 2008.

KAERCHER, Nestor André. Desafios e utopias no ensino de geografia. 3 ed. 4
reimpressao. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2010.

KURZ, Robert. O colapso da modernidade: Da derrocada do socialismo de caserna
a crise da economia mundial. Tradugdo: Karen Elsabe Barbosa. Sdo Paulo: Paz e

Terra. 6 ed. 2004.

PONTUSCHKA, N. N.; PAGANELLI, T. I.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender

OKARA: Geografia em debate, v. 3, n. I, p. 123-133, 2015



NOGLEIRA, D. 5.

geografia. Sao Paulo: Cortez, 2009.
VIANA, Nildo. Debord: espetaculo, fetichismo e abstratificagdo. In: Revista

Panorama. Revista dos Cursos de Comunicac¢do da PUC Goias, n. 1, ano 1, agosto
de 2010.

Notas

' “Pois nossa intencdo ndo foi outra que obrigar a surgir na pratica uma linha de
separacdo entre aqueles que desejam ainda o existente, e aqueles que nao o
desejam mais” (DEBORD, 2010, p. 65).

2 “0 trabalho vivo aparece apenas como expressdo do trabalho morto que se
tornou independente, e o produto concreto, sensivel, como expressdo da
abstracdo inerente ao dinheiro” (KURZ, 2004, p. 23).

3 Entendemos utopia ndo como mero sonho irrealizavel, mas sim como um futuro
possivel de existir.
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