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Resumo

O ensaio tem como mote refletir sobre o ensino da histdria hoje e sobre qual
histéria propor aos estudantes, segundo o que é sugerido pela “indicacao
ministerial”’. Com base nos dados de uma pesquisa conduzida por estudiosos de
didatica da histdria do Ateneo de Bologna, no que se refere aos manuais didaticos
da Escola Primaria. O artigo tem como foco os pontos fortes e os frageis de um
dos instrumentos mais importantes adotados pelos professores para ensinar
histéria. As conclusGes ocorrem em torno de uma reflexao geral sobre a estrutura
e 0 uso dos manuais, sobre a histdria local e sobre a educagao patrimonial na
Gtica de estimular a participacao ativa e envolvente dos alunos no estudo de uma
matéria, como a histéria, percebida hoje, mais do que nunca, como chata e inutil.
Uma aprendizagem que estimule, entusiasme e seja uma conquista pessoal,
porque cada conquista é mais significativa, eficaz, duradoura e satisfatdria quanto
maior é o envolvimento do estudante como sujeito/herdeiro e protagonista da
historia.

Palabras clave: Subsidios; Manuais; Ensino; Didatica da Histéria; Escola Primaria
(Anos Iniciais do Ensino Fundamental).

RACCONTARE LA STORIA: riflessioni dall'analisi dei
libri di testo della scuola primaria

Riassunto

Il saggio propone una riflessione sull'insegnamento della storia oggi e su quale
storia proporre agli studenti, secondo quanto suggerito dalle “indicazioni
ministeriali”?. Sulla base dei dati di una ricerca condotta da studiosi di didattica
della storia dell’Ateneo di Bologna sui sussidiari di storia nella scuola primaria,
I'articolo focalizza la sua attenzione sui punti di forza e di debolezza di uno degli
strumenti pil importanti che I'insegnante adotta per fare storia. Le conclusioni
sono volte ad una riflessione generale sulla struttura e sull’uso dei manuali, sulla
storia locale e sull’educazione al patrimonio nell’ottica di stimolare Ia
partecipazione attiva e il coinvolgimento degli studenti nello studio di una
materia, come la storia, percepita, oggi pilu che mai, noiosa e inutile. Un
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apprendimento che porti stimoli, entusiasmo e conquista personale, poiché ogni
approdo e tanto piu efficace, duraturo e soddisfacente quanto maggiore & il
coinvolgimento dello studente nel sentirsi erede e protagonista della storia.

Parole chiave: Sussidiari; Manuali; Insegnamento; Didattica della storia; scuola
primaria (scuola elementare).

O ENSINO DA HISTORIA, UMA DIDATICA DISCIPLINAR SOB PRESSAO

Por uma convergéncia, singular e inédita, de evolucdes e circunstancias, a atual
conjuntura esta propondo, com frequéncia inusitada, eventos de grande porte,
cuja ressonancia aparece amplificada pelo sistema informativo; abrangente e
eficaz, para um sistema em que se possa interagir e tornar-se sujeito ativo dos
préprios eventos. A abertura de horizontes, provocada pela difusdo planetdria das
noticias, estd revelando a interconexdo e o impacto de cada fendbmeno para
muito além dos seus limites espaciais, comprovando em cada evento, que o
mundo estd cada vez menor. O envolvimento compartilhando de emoc¢6es nao
poupa certas criancas e jovens que de fato sofrem com as noticias mais
dramaticas, com medos e ansiedade frutos da sensibilidade que os fazem sentir
diferente dos adultos. A situacdo se agrava pela dificuldade de compreender, seja
porque os meios de comunica¢do naturalmente privilegiam o que acontece
atualmente ou porque as tentativas de explicagcdes sdo confiadas a especialistas
gue raramente demonstram capacidade adequada de divulgacao.

Frente a essas questdes angustiantes e que sdo dirigidas aos professores e aos
pais e estes ndo podem eximir-se de fornecer respostas. O que ocorre é que em
virtude de grandes eventos, como as mudancas climaticas, as guerras e o
terrorismo sem fronteiras, a propagac¢do do crime organizado, surgem de forma
extraordinaria e fora do contexto, pesquisas monograficas, demonstrando um
desenvolvimento diacrénico, com as quais cada professor deve lidar tendo
presente as lacunas e contradicdes ainda na atual fase de desenvolvimento das
disciplinas histdricas, enquanto que desenvolvem aprofundamentos significativos
com insights e metodologias inovadoras. Tudo isso, exige evidentemente, a
necessidade de atualizacdo a respeito dos contelddos institucionalmente
estudados pelos docentes durante periodo da sua formacdo profissional. Mas
também a boa vontade dos individuos encontra obstaculos na diversidade de
linguagem e de conteludos entre os dois momentos fundamentais do aparato
disciplinar: o da pesquisa/da investigacdo e o da divulgacdo. Em relacdo a fase de
investigacdo deve-se registrar de forma enfdtica um atraso cronico da propagacao
e dos instrumentos que vdo bem além do tempo natural de recaida. De fato, o
quadro historiografico atual oferece a didatica, de um lado, instrumentos de
divulgacao geralmente obsoletos e inadequados no que diz respeito a abertura de
horizontes imposta pela atualidade, de outro lado, os trabalhos especializados sao
direcionados a um grupo restrito de adeptos a este tipo trabalho. Dai as
dificuldade especialmente para os professores para rastrear de maneira coerente
e organica as raizes e os antecedentes histdricos especificos do contexto atual.
Acrescentamos a isso, que muitos manuais ainda continuam a vincular visGes
nacionais estreitas ou eurocéntricas, reservando ao diferente uma perspectiva

OKARA: Geografia em debate, v. 10, n. 2. p. 345-361, 2016



Borghi, B. 347

limitada, com olhar curioso até mesmo folclérico. A questdo é de notavel
relevancia, ndo sé por motivos ébvios como o conhecimento, mas também pela
eficacia e importancia da histéria como componente curricular. Na verdade,
teoricamente, a funcdo principal que se pode atribuir a ela é a compreensdo do
presente e é sobre isto que os sujeitos da aprendizagem podem concretamente
medir sua utilidade, encontrando estimulos e curiosidade.

Para identificar possiveis solu¢cbes ao problema é preciso focar nas causas.
Denuncia-se o destaque conteudista, no qual se separa o mundo da pesquisa e os
instrumentos de divulgacdo — em particular os textos e livros didaticos —
originarios de um desvio verificavel dentro dos locais designados, bem como o
trabalho de investigacdo e de formacdo dos professores. Nos departamentos
universitdrios, geralmente, ha a tendéncia de ignorar, de forma excessiva, a
intercomunica¢gdo com outros niveis de ensino e, em geral, com o restante da
sociedade. Embora a prépria pesquisa implique numa producdo historiografica,
em grande parte, destinada a publicacdo de livros e revistas especializadas de
limitada e selecionada difusdo. O fato é que aparecem completamente
insuficientes e isoladas as tentativas de abertura em ambito mais vasto. Ainda
mais grave do que isso, é o fato que geralmente o que se ensina nas disciplinas
histéricas é limitado ao conhecimento da matéria para a prova ou exame,
negligenciando os problemas com relacao a didatica de ensino, desviando-se, com
isso, do que compete ao professor (DONDARINI, 2009).

Daqui resulta que, no contexto das pesquisas se procede por temas especificos e,
muitas vezes, fragmentados, dando continuidade a uma preparag¢dao, que numa
perspectiva de reconstrucdo do quadro geral ndo supera a progressdo cronoldgica
tradicional. Segundo uma sucessdo de eventos em que é dificil identificar os
fenbmenos de longa duracdo e as linhas de continuidade que permitiriam
acompanhar o desenvolvimento das questdes maiores a partir da sua origem. O
debate pedagdgico em torno da identificacdo dos objetivos, metodologias e
instrumentos relativos ao ensino da histdria, hd muito tempo, tem atingido um
elevado nivel de confiabilidade cientifica, tanto que seria inoportuno e arbitrario,
qualguer tentativa de redesenhar individualmente projetos e percursos
metodoldgicos que desconsiderem confrontos adequados com a rica literatura e
as formas de experimentagdes atuais que emergem dos resultados das producdes
dos ultimos anos.

Qual histéria na escola primaria? Um debate aberto

Traduzindo-se em caminhos estratégicos a serem adotados em relagdo a muitas
variaveis, o ensino deve ir além dos critérios gerais, das opinides, conselhos ou
recomendacdes. Qualquer pessoa que tenha atuado nesse campo, tem
experimentado diversas situacdes e problemas: uma diversidade que impde a
adocdo continua de formas adequadas de planejamento, de verificacdo, um
constante repensar e busca por atualizagdo. Em particular, com referéncia ao
primeiro e segundo ciclos, a preocupacdo de ndo impor a aprendizagem
completamente alheios a esfera de interesse e sensibilidade das criancas em
idade escolar, sugere uma grande dose de atencdo para o objeto, os métodos e
aos conteudos ensinados, com prévia e adequada avaliacdo do objetivo a ser
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atingido. Partindo desta preocupacdao, hd um bom tempo se vem difundindo a
opinido de que nos primeiros niveis escolares deveriam aprender a histéria de
forma muito inicial, onde as experiéncias seriam formas de preparagdo para o que
seria ensinado posteriormente. Além das duvidas que se podem nutrir sobre a
validade desta questdao no sistema escolar italiano — pois ainda raramente se
registra uma efetiva disponibilidade de se reportar e dar seguimento nos niveis
sucessivos as experiéncias precedentes — ocorre entdo a necessidade de se
perguntar sobre o que se pode esperar das atividades da area da histdéria nos
primeiros anos escolares. Evidentemente, se somente se espera que as criangas
sejam orientadas propedeuticamente para as aprendizagens futuras, se atribui a
histéria um significado ndo diverso de outras matérias, a complexidade e a
quantidade de informagdes cresceriam com o avanco da idade e do nivel escolar.

O conhecimento histérico ndo pode ser considerado um fim em si mesmo, mas
contem elementos basicos para a compreensdo do presente e que, portanto, a
escolha de se ensinar o ou ndo historia nos primeiros ciclos torna-se mais
importante e necessaria do que no passado. E certo que durante um tempo a
escola era orientada a dividir a massa de estudantes ao término da etapa
elementar por classe de origem e consequentemente social, e preocupava-se com
0s mecanismos de transmissdo cultural de uma civilizacdo predominantemente
camponesa para um ritmo mais acelerado dos modelos de uma vida urbana. O
ensino da histéria nas primeiras séries se justificava pela exigéncia de fornecer
conhecimentos minimos que garantiria, a maioria dos alunos que aprendessem
rapidamente para inserir-se no mundo do trabalho, adquirindo conceitos basicos
para o cidaddo ideal do futuro: em particular o de pertencer a comunidade
nacional. Se hoje, tais motivacdes, em parte desapareceram, creio que se
propdem outras mais profundas, sugerindo o ensino de histdria a partir da idade
escolar mais tenra, embora, obviamente, com o conteddo e propdsito muito
diferentes. Limita-se a operar apenas em fung¢do das aprendizagens sucessivas, o
que equivale negar aos alunos alguns elementos de juizo e de uma melhor
compreensdo do significado do conhecimento do passado e a renunciar
instrumentos importantes para fazer frente aos riscos de desorientacdo e de
manipulacdo de informagGes superficiais a que cada um esta sujeito. A histdria
geral apresenta o maior grau da abstracdo e, portanto, o mais alto nivel de
dificuldade para as habilidades perceptivas das criancas. Na verdade, esta parece
reforcar as opinides negativas sobre seu estudo na escola primaria expressa por
aqueles estudiosos que apelam para as dificuldades de compreender a passagem
do tempo e dos processos evolutivos. Mas ainda hd muitas duvidas sobre a
oportunidade de uma renuncia preventiva. Por exemplo, se vocé esta convencido
de que as criancas ndo sdo capazes de entender o conceito e a dimensdo do
passado, entdo é igualmente certo que estas dimensGes sejam padronizadas
pelos mais velhos ou adultos? Ou nado é verdade que a histdria proposta somente
nos graus mais elevados, apareca ja fastidiosa de noc¢des, tornando-a, de fato,
uma disciplina ostil, estranha e abstrata? E porque, infelizmente, uma percepc¢ao
tdo negativa parece prevalecer entre os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, realmente vale a pena, a priori, renunciar as oportunidades que
poderiam fornecer um estudo ainda muito vinculado a mnemonico?
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Temas atuais e fundamentais, como aqueles da globalizacdo, do desiquilibrio geo-
ambiental, das sociedades multirraciais, das dificuldades de convivéncia, da
ordem publica, dos conflitos étnicos, como eles podem ser abordados seriamente
se ndo através da historia? Ao propo-los, provavelmente deve-se esperar pelas
distor¢Oes e restricdes a partir de informacGes claramente opostas e poderdo
comprometer a capacidade de criticar? E com quais certezas que efetivamente
poderao ser devidamente tratados?

Claro, se estes ou outros motivos convencem da importancia da aquisicdo de um
sentido da densidade histérica desde a primeira idade escolar, precisamos
identificar quais as metodologias e orientagdes gerais que devem ser adotadas na
perseguicdo para atingir tais finalidades. Para além da via da "histéria narrativa"
tradicionalmente seguido pela maioria dos manuais didaticos, ndo existem
percursos faceis, nem atalhos que ndo exijam um forte empenho dos professores,
e que, de resto ndao apresentam nenhuma possibilidade de contra-indicac¢des.

O papel do professor e o uso dos manuais didaticos de histdria

A utilizagdo dos manuais didaticos na escola primdria foi introduzida desde o
inicio do século XX. A sua publicacdo e sua comercializacdo (desejada e apoiada
por aqueles que tém se ocupado de regular a escola a nivel normativo e
institucional) se baseava e se baseia em uma concepcdo de tal instrumento como
um importante recurso, fundamental para o ensino, com base na tradicdo dos
“almanaques” histdricos. Os manuais destinados originariamente aos professores
continha vdrias noc¢bGes e normas higiénico-sanitdrias e seus textos eram
estruturados, por longo tempo, segundo o modelo “catequético” - o de perguntas
e de respostas, que inicialmente eram caracterizados pela inexisténcia de
ilustracdes e de elementos graficos.

No decorrer do século, além do uso do manual ter se tornado comum para os
estudantes, também teve alteracGes na sua configuracdo e hoje apresenta
numerosas imagens com cores vivas; de fato, nos ultimos anos, os autores de
livros didaticos (e mesmo as editoras) tem procurado dar significado ao estudo da
histdria introduzindo documentos de varios tipos (fontes escritas, iconograficas,
multimidias chamativas e aprofundamentos para os professores e estudantes, nos
sites das editoras).

Apesar da organizacdo do ensino disciplinar na escola primaria ter sido
profundamente modificado desde que manuais didaticos foram difundidos a toda
a populacdo escolar, o seu uso vem se mantendo, de modo mais ou menos
coerente, voluntario e convincente. Em comparacdo ao século XX, a consciéncia
foi sendo consolidada de que “o conteudo trazido pelos livros ndo é a verdade
absoluta, mas resultado de interpretacbes que tem repercussdo na didatica da
histéria, porque ajuda a libertar os préprios alunos e professores da sujeicdo e da
consequente passividade frente aos conteddos transmitidos pelos livros"
(Dondarini, 1999, p. 230). Superadas as expectativas de enquadramento dos
sistemas e dos regimes do passado, o ensino da histdria poderia, ao menos
teoricamente, libertar-se dos contextos politicos que apresentam e subordinam,
juntamente com os manuais, as estranhas intencbes a mesma disciplina para
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obter vantagens em tais apresentacdes, sobretudo na formacdo do cidadao ideal
e o desenvolvimento do sentimento de pertencimento a nacdo italiana. Na
verdade, “a educacdo escolar, desde que foi assumida como funcdo publica
pautou a formacdo do sudito segundo os valores e os modelos correntes e
dominantes” (DONDARINI, 2007, p. 49). Em relacdo a esta questdo, se esta frente
a uma verdadeira contradicdo: a consciéncia sobre a historiografia e sobre a
relacdo que esta tem com a histéria, sobre o trabalho de historiadores e o limite
da historiografia, ndo encontram sequéncia nos livros de histdria e estes devem
evitar contar histdrias acriticas, gracas a uma preparacdo que vai além da
tradicional progressdo cronoldgica, mas que se baseia sobre uma sucessdo de
eventos nos quais se identificam a linha de continuidade e fendmenos de longa
duragdo. Ao contrdrio, nos manuais “nunca é dito que os documentos presentes
estdo longe de serem objetivos e que sdo sempre resultados de uma selegao,
mais ou menos consciente, dos autores. De fato, porque tais documentos sdo
geralmente transcritos como confirmacdo do que ¢é afirmado no texto,
contribuindo, assim, na transmissdo ideoldgica, dogmatica e de consolidar a
crenca de que é a verdadeira narracdo dos fatos do passado” (LANDI, 1988, p. 28).
Tal problematica persiste, entdo, apesar das inovac¢des presentes nos materiais e
nos manuais e apesar das motivacdes bdsicas do ensino e aprendizagem da
histéria se deve buscar a finalidade com a qual se desenvolve uma capacidade
critica e ativa do conhecimento, da qual se desenha uma consciéncia para o
presente e para o futuro. Em todo caso, ndo se pode negar que, recentemente,
alguns autores de subsidios e manuais estdo conseguindo superar a concepcao da
histéria na qual, eventos e fen6menos estdo ligados por relagbes de casualidade e
necessidade.

Os manuais (e os subsidios) ndo sdo somente uma sintese essencial e parcial do
passado. E, sobretudo, interpretacdo historiografica de eventos e processos que
ocorreram no passado; ndo conhecemos realmente aqueles fatos: nods
conhecemos as interpretagdes. O livro texto condensa uma breve sintese na qual
encontramos um agrupamento de pontos de vista, elaboracdes e teses de escolas
e de estudiosos que formam a tradi¢dao historiografica. Os jovens ndao tém acesso
aos fatos do passado, mas as suas interpreta¢des, ndo tém nada a ver com os
acontecimentos, com sua solidificagdo indiscutivel, mas sim com as propostas dos
historiadores. Isto significa que os fatos podem ser discutidos, submetidos a
verificacOes, modificacGes, enriquecimentos, contradi¢cdes. Esta possibilidade, no
entanto, é muitas vezes apenas tedrica e ndo é explorada e ficam sem sentido se
ndo houver um professor capaz de redimensionar o poder do livro texto, que é de
absolutizar a histéria em histdria geral, como una e Unica.

O papel do docente frente ao uso dos manuais é fundamental para fazer com que
os alunos ndo construam visdes distorcidas do passado, do presente e do futuro.
E indispensavel que por trds do projeto e de implementacdo do processo de
ensino/aprendizagem haja uma reflexdo sobre o uso que se faz, para que isso
possa ser util e correto. Pela potencialidade e os perigos nos quais se pode
incorrer, o manual se pde verdadeiramente como um instrumento potente com o
qgual se conhece a realidade e a histdria e por isso, ndo podem ser subestimado,
mas adotados da melhor maneira.
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A estrutura dos manuais e os critérios da pesquisa

Quanto a estrutura, o manual da escola primaria é dividido em duas partes: a drea
humanistica e a area cientifica; isso mantém a separacdo entre estas duas dreas
do conhecimento e percebe-se a partir desta mesma separacdo em dois
pontos/tomos distintos. Nas ciéncias humanas s3o abordadas a histéria e
geografia, enquanto que na area cientifica sdo abordadas as ciéncias, a
matematica e a informatica. A histéria é enquadrada como uma disciplina
humanista que se esforga para aprender os acontecimentos histéricos e a saber
narra-los.

Seu ensino se baseia no que é fornecido pelo manual, a sua leitura tem a fungao
de facilitar a memorizacdo e fornece uma linguagem apropriada para a
comunica¢do do saber historico que é exclusivamente linguistico. Se trata de
saber ler e saber escutar, de saber interpretar o texto escrito e de saber
reproduzi-lo. Mas talvez, a heranga linguistica transmitida, seja superficial,
sinalizada por generalizacGes equivocadas, antes que distingGes conceituais
profundas e especialmente histéricas. O manual de histdoria se apresenta
incompleto, quando se trata de fornecer as bases epistemoldgicas e seus
conceitos para estimular a capacidade de descentrar o préprio ponto de vista,
permitindo, por exemplo, aos estudantes compreenderem que certos
comportamentos, para nds 6bvios, ndo o sdo para outros povos, e nem eram em
outros tempos, ou seja, um evento pode ser interpretado de diferentes maneiras.

Na secdo humanistica, a histéria tende a ter um espaco menor em comparacao
com a geografia, dado que as paginas atribuidas sdo geralmente em quantidades
menores. Ambas as disciplinas sdo constituidas de uma parte de texto escrito e
outra iconografica e, folheando as paginas, o elemento figurativo ou de fotocdpia
ressalta o escrito, capturando a atencao e integrando a parte verbal. O tipo de
informacgdes fornecidas é, portanto, literal e iconografica, com uma prevaléncia
desta ultima sobre a primeira.

No que se refere a quinta classe’ da escola primaria, comeca-se a ter uma relag3o
complexa entre os dois volumes (drea humanistica e area cientifica) entre as 300
e as 400 paginas, onde a parte humanistica tem aproximadamente entre 150 e
200 paginas, assim como, a parte cientifica. A pesquisa realizada por uma equipe
de pesquisadores dell'Ateno Bolognese (BORGHI, 2015) centrou-se na leitura de
cada manual de forma singular em todas as suas partes escritas, compreensao
dos exercicios, dos estudos, dos slides e legendas. Centrou-se em particular nas
imagens, as reproducdes fotograficas e os elementos cartogréaficos. Os livros
didaticos foram observados no seu conjunto, um no lado do outro, partindo do
instrumento de avaliacdo que levou a observacdo e criticas aos livros didaticos
(BORGHI, DONDARINI, 2008) foi baseada em uma andlise de seis dreas tematicas:
1. justificacdo e estimulo para o conhecimento do passado, 2. terminologias,
distincbes e elementos bdasicos para o estudo da histdria; 3. conteludos e
tratamentos, 4. exposicdo, 5. elementos cartograficos e iconograficos e 6.
Propostas operativas, utilizando quatro graus de avaliacdo, onde ausente é igual a

! Equivale ao 5° Ano do Ensino Fundamental no Brasil.
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0, insuficiente é igual a 1, suficiente é igual a 2, o bom é igual a 3 e 6timo é igual a
4,

O caminho percorrido teve o objetivo de detectar a eficacia dos livros didaticos e
colher eventuais elementos criticos ou, ao contrdrio, de qualidade, acrescentando
as consideragdes sobre sua funcionalidade e utilidade para efeitos da sua
utilizacdo efetiva, que pode permitir um ensino e aprendizagem da histdria que
seja mais ativa e participava. Se estas ferramentas sdo funcionais pode facilitar o
ensino/aprendizagem da disciplina histérica, constituindo num apoio importante
para todos os professores; ao contrario, eles podem ser inadequados e ineficazes.

Instrumento de avalia¢do dos manuais/Livros Didaticos

Como resultado da pesquisa e dos experimentos didaticos mais recentes, que
atribuem ao manual de histéria, a funcdo de instrumento basico para propor e
estimular o conhecimento do passado, quanto mais ampla e rica de aspectos
vitais, neste contexto, sdo selecionados alguns parametros fundamentais ou
basicos para confrontar e avaliar os varios textos propostos. Com base nisso
identifica-se as diversas op¢Oes de autores e editoras, para verificar a atualizacdo,
eficacia, coeréncia e qualidade geral das propostas, dos conteudos e de como sdo
apresentados.

Requisitos Basicos:

Os requisitos basicos para uma comparacado entre os diversos subsidios e manuais
gue podem permitir a sua avaliacdo, sdo:

1) Cuidado com a eficacia didatica;

2) Competéncia metodoldgica;

3) Pertinéncia e atualizacdo de conteldos e tratamentos;

4) Clareza expositiva (adequado ao nivel escolar correspondente);

5) Presenca de referéncias adequadas as fontes, aos debates historiogréficos, aos
instrumentos de pesquisa e de aprofundamento;

6) Utilidade, qualidade e adequacdo do aparato cartografico e iconografico (fotos,
desenhos, graficos e tabelas);

7) Eficacia das propostas operacionais.

Modalidade de verificagdo

O instrumento seleciona parametros de verificacdo dos requisitos mencionados
acima, mediante 24 elementos de avaliacdo, divididos em seis areas tematicas. A
soma dos resultados da verificacdo e sua média - que refletem numericamente a
presenca e qualidade de tais elementos - é entdo adicionado a uma avaliacdo
geral sobre a eficdcia, pertinéncia e coeréncia geral.

GRAUS DE AVALIACAO:
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Ausentes ou totalmente inadequadas = 0;
Insuficiente/inadequado= 1;
Suficiente/adequado= 2;

Bom=3;

Otimo/excelente= 4.

SegOes e argumentos de como verificar a presenca e qualidade
Os critérios para verificar a presenca e a qualidade s3o:

1. Justificativas e estimulos para o conhecimento do passado (a exposicdo da
relagdo entre o passado e o presente se constituem num estimulo indispensavel
para tornar interessante a aprendizagem da histéria, sem percebé-la como
abstrata e mnemonica)

Avaliagdo:
B.1: pertinéncia dos argumentos;
B.2: clareza expositiva;

B.3: as finalidades indicadas nos manuais sdo coerentes e explicitas.

2. Terminologia, distincbes e elementos bdsicos para o estudo da historia
(esclarecer o significado de termos evita equivocos sobre a suposta objetividade
dos textos historiograficos e pode induzir a uma participacdo ativa na
aprendizagem e em trabalhos de pesquisa).

As principais questdes que devem ser tratadas a este respeito sdo:

1) As relacoes entre fatos, interpretacdes e Conhecimento
(histéria>Historiografia> conhecimento histérico>Pesquisa
Histérica>provisoriedade das interpretacdes e progressos cognitivos);

2) As fontes de pesquisa e conhecimento (multiplicidade de natureza e morfologia
das fontes; especificidade e interdisciplinariedade das investigacGes);

3) A cronologia:

a) variedade de duracdo e amplitude de eventos, fendmenos, processos
evolutivos.

b) constantes e variantes; continuidade e rupturas;
c) periodizagdo e seu relativismo.

Avaliagdo:

C.1: pertinéncia dos argumentos;

C.2: clareza expositiva;

C.3: as finalidades indicadas nos manuais sdo coerentes e explicitas.
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3. Conteldos e tratamentos (pertinéncia e atualidade do contetdo)

Avaliagdo:
D.1: Libertacdo de visOes globais de carater ideoldgico ou religioso.

D.2: Investigacdo da relacdo entre eventos, fendOmenos, permanencias e
transformacgGes (casualidade, causa e efeito, processos evolutivos, sistemas
dindmicos complexos, continuidade e rupturas).

D.3: Ampliacao dos horizontes espaco-temporais (policentrismo ou
monocentrismo).

D.4: Atengdo para temas orientadores e conceitos gerais (territdrio, sociedade,
mentalidade , cultura, vida cotidiana).

D.5: Conexdes interdisciplinares (geografia, antropologia, arqueologia, economia,
arte, literatura, tecnologia ... ).

D.6: Ensaios de aprofundamento de tematicas especificas.

D.7: A atualizacdo do conteudo no que diz respeito as descobertas da pesquisa
histérica.

4. Exposicdo (critérios expositivos)

Avaliagdo:

E.1: Compreensdo e concretude de argumentos.
E.2: Distincao entre fenomenologia e eventos.

E.3: Equilibrio entre no¢des e conhecimentos gerais.

5. Kit cartografico e iconografico — aparato cartografico (mapas temadticos e
iconograficos, xerox ou fotocépias, desenhos, diagramas, graficos e tabelas).

Avaliagdo:

F.1: Adequacdo do kit cartografico.

F.2: Abundancia, relevancia e qualidade das fotocdpias e dos desenhos.
F.3: Percepcdo e pertinéncia das tabelas, diagramas e graficos.
Classificacdo geral:

ConsideragGes sobre adequacdo geral ao nivel escolar e sobre coeréncia global
entre os objetivos, os conteldos e exposicoes.
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6. Propostas operacionais (destinadas a promover a participa¢do ativa, tanto
pessoais quanto coletivas, em detrimento da aprendizagem exclusivamente
mnemo&nica/de memorizacdo).

Avaliagdo:

G.1: Os questionarios sobre os assuntos desenvolvidos.

G.2: Questionarios de ativacdo das habilidades interpretativas e de sintese.

G.3: As propostas de investigacdo territorial.

G4: Estimulacdo de multimidias alternativas (propostas de filmes, jogos, musicas).

G.5: Propostas para a pesquisa dos precedentes histéricos vivenciados e atuais.

RESULTADOS DA PESQUISA

A pesquisa conduzida revelou que, seguindo a ordem estruturada do instrumento
de avaliagdo acima descrito, nenhum dos trés manuais considerados deu espago
ao primeiro critério avaliativo “justificacdo e estimulo para o conhecimento do
passado”, deixando, totalmente, ao professor a tarefa de motivar os alunos para
o estudo da histdria e de incentiva-los a compreender a utilidade e o sentido que
se pode dar, para a vida presente e futura, de cada individuo e da coletividade.
Tal lacuna denota uma escassa (digamos ausente) atencdo na motivacdo dos
estudantes; ndo sdo, de fato, fornecidos os pressupostos basicos sobre a utilidade
da aprendizagem (e, portanto, do ensino) da disciplina, supondo que os alunos
estdo conscientes e que nutrem um interesse espontaneo — quase consolidado —
gue ndo necessita de ulteriores incentivos externos. Na verdade, nota-se esta
caréncia, sobretudo, a luz do evidente senso de desmotivacao, tédio e alienagao
gue se manifesta nos bancos escolares, descritos e explicados por muitos autores
(entre os quais estdo BEVILACQUA, 1999, DEIANA 1999, DONDARINI, 2007). A
parte dedicada a tal tema sabe-se necessdria para aumentar a consciéncia sobre o
significado do conhecimento histérico hoje, num mundo cada vez mais mutavel,
complexo e global/globalizado, onde se busca respostas as perguntas sobre o
significado e onde estdo as frequentes crises identitdrias, frente a desorientacdo
causada pela cultura definida como “consumista”, onde se perdem valores nos
quais se acreditavam profundamente.

A pesquisa mostra, também, que os livros textos tém uma abordagem de mera
exposicdo de uma histdria contada para que se aprenda sobre seu inicio e da qual
deve-se recordar datas, nomes, eventos e acontecimentos. Como pode haver a
inten¢do de alguns autores de romper com a abordagem na qual se fornecem
nocdes de cima para baixo, o modelo que se perpetua ainda é o tradicional, com,
no maximo pequenas inovacdes que ndo conseguem, porém, modificar o que ja
estd estruturado. As atividades previstas nos livros didaticos sdo, na maior parte,
de compilagbes e montagens que ndo estimulam o comprometimento pessoal e a
capacidade do aluno. A pesquisa aponta ainda que, de um lado, ndo é estimulada,
nos alunos, a capacidade dedutiva e associativa, e de outro lado, que se incentiva,
permitindo descobertas, ideias e hipdteses, tentativas e erros. O papel da crianca
e do jovem se torna, de fato, de puro assimilador, que entre ouras coisas, ele se
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anoja e que deve submeter-se ao que lhe é narrado e deve aprender decorando,
ou memorizando. Embora a histéria ensinada na escola ndo tenha a intencdo de
suscitar a vocacao da profissdao de historiador, visa sim, a formacdo a partir do
ponto de vista do conhecimento histérico frente a fenédmenos cotidianos e na
reflexdo sobre a realidade, para reorganizar intelectualmente, a proépria vida
pessoal, social e politica. O conhecimento a ser aprendido deve ser funcional e a
conquista, seja pela capacidade de autocritica, seja da consciéncia com a qual
pode responder eficazmente as atuais exigéncias de orientacdo e escolha. Para
isto, o professor deve construir ligacdes entre o presente e o passado e permitir a
projetacdo do futuro com base num planejamento amplo, que permita
desenvolver percursos de ensino/aprendizagem baseados no contexto, na
possibilidade oferecida pelo territério e histdrias de vida. Para alcangar o objetivo
de incentivar a construgao dos elementos com os quais se pode observar os fatos
da realidade, “o professor deve preocupar-se que os alunos ndo somente
aprendam o conhecimento, isto é, o “saber”, porque em primeiro lugar precisa
desenvolver as competéncias e as habilidades para conquistar, o “saber fazer”
fazendo com que “aprendam a aprender”, o “aprender a aprender” de tal modo
gue desperte sua autonomia” (FABBRI, 2011, p. 59). O uso dos manuais, quando
sdo estruturados unicamente sobre a histéria geral sem dar espaco e atencdo as
histérias locais, acaba sendo inadequado e precisa ser incisivo, pois como ja foi
afirmado varias vezes, incentiva o estudo e repeticdio de forma cantada de
conceitos que, depois, frequentemente serdo esquecidos e que ainda correm o
risco da abstracdo e aprendizagem puramente mecanica, ao invés de permitir
uma compreensdo e reelaboracdo dos conteldos.

No panorama escolar é de se esperar que a aprendizagem da histéria busque
desenvolver competéncias e permitam atingir uma capacidade de aquisi¢do ativa
e critica do conhecimento histérico, do qual se extraem os instrumentos para
compreender o presente e ponderar de forma responsavel as préprias escolhas;
infelizmente, estas boas intengdes permanecem ainda como esperan¢a, em uma
escola onde o ensino permanece ancorado na modalidade ultrapassada e se reduz
a uma lista de fatos para saber de cor, de modo passivo. Mas a tarefa da histdria
nao é a de registrar passivamente os fatos relevantes, mas reconstruir e explicar
segundo uma metodologia apropriada conforme as questdes orientadoras
(FABBRI, 2005, DONDARINI 1999, 2007, BORGHI 2008).

Para desvincular-se de uma didatica rigida e enfadonha, é oportuno que, nas
primeiras séries do ensino em que se ocupam da antiguidade, esta ndo seja
compreendida como uma época distante, abstrata e fechada em si mesma, no
entanto, pode se tornar objeto de observacado, tratamento e reflexdao também por
parte das criancas adotando, com elas um olhar curioso e aberto ao
conhecimento, se trabalhar sobre fontes e em laboratério. O territdrio italiano, é
aquele, ainda mais, especificamente o local, recipiente de reliquias do passado
gue devem receber a devida atencdo. Partir deste repertério é um bom comeco
para iniciar uma aprendizagem da histdria que seja significativa e que se baseie
em experiéncias concretas, podendo fazer emergir o fio condutor entre o passado
e os nossos dias e entre o presente e o futuro, permitindo conceber a realidade
antiga como realmente foi vivida. Na esséncia, faz com que as criancgas percebam
e, portanto, vivam a histdria sentindo-se herdeiros e protagonistas desta historia.
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A histéria local que, em qualquer nivel de ensino, circunscreve o objetivo da
pesquisa e da aprendizagem a um contexto histérico, evita a abstracdo e
distanciamento da realidade tipica dos grandes sistemas da histéria geral
(DONDARINI, 2007, BORGHI, 2008). Ela permite atrair a atengdo das criancas,
enquanto é vista em sua concretude e imediatez: sdo fontes e sinais histdricos
presentes no agir cotidiano dos alunos e a oportunidade de estuda-la impede o
surgimento do sentimento de estranheza, caracteristico quando se segue a
sequéncia de acGes, povos, guerras, datas e periodos. Para comecar, sendo
resultado de pesquisa, introduz nas criangas o gosto e o prazer de perguntar,
permite a eles entrar diretamente em contato com as fontes histdricas e isto
significa interrogar, formular hipdteses, desenvolver processos de deducdes e de
descobertas. Permite as criangas iniciar o processo de aquisicdo do conceito de
contexto e, por conseguinte, a complexidade e a percep¢do do préprio
posicionamento no tempo e no espaco. A histdria local favorece, ainda, a leitura
da atualidade através do passado que se funde com o presente, identificando os
grandes éxitos da histéria (DONDARINI, 2007).

Na estruturacdo de um percurso de histdria local é necessaria a identificacdo de
um aspecto do passado e de sua colocacdo definida e delimitada no tempo e no
espaco, onde é possivel reunir com aspectos multiplos e diferentes da vida das
pessoas, incluindo os afetivos, sociais, financeiros e econ6micos, administrativos e
tantos outros, que ndo sdao mostrados na histéria geral, sendo esta uma sintese
onde capta somente o global e ndo o detalhe e o cotidiano, como sdo possiveis
fazer com a histéria local. “Aquilo que importa é conquistar a consciéncia da
necessidade de redimensionar o extra-ordinario da grande histdria e da histdria
geral” (DEIANA, 1997, p. 37). Os territdrios deveriam, portanto, ser incluidos no
planejamento a fim de estudar os artefatos que sdo observaveis e que podem ser
estudados e dos quais é possivel reconstruir seu percurso histérico no curso do
tempo, havendo uma ligagdo com a histdria mais geral, presente nos manuais. A
histéria geral e a histéria local, manuais e saida de campo ou visitas a museus
devem coexistir. A leitura e o estudo dos manuais deveriam auxiliar no
envolvimento ativo que se projetam a partir dos livros didaticos fazendo uso
diretamente do que estd presente ainda hoje no territério. Nas mesmas
indicagbes se reitera que o estudo do patrimonio histérico, artistico e cultural
garante uma persistente ligacdo com o mundo antigo.

O professor poderia se beneficiar do manual didatico que dedica espaco e atencao
a histdria local dos alunos e a micro histéria tendo um guia com o qual partilhar a
busca por uma ligacdo com o ambiente de vida e o territdrio circundante. Ele seria
encorajado a trabalhar “sobre” e “com” as fontes, envolvendo, quando necessario,
orgaos e instituicdes diferentes da escola, tais como as bibliotecas e os museus e
poderiam criar itinerdrios interdisciplinares, com os quais colaboraria entre
colegas, em uma perspectiva diddtica e de ampla visao.

Seria til, também, que nos manuais se reafirmasse a importancia de desenvolver
atividades laboratoriais compreendidas como lugar mental em que agir e operar
poderiam apresentar caminhos, guias e sugestdes de atividades com as quais as
criangas poderiam ter um papel ativo e participativo. Antes de um espaco fisico, o

laboratdrio é uma escolha metodoldgica, uma forma de trabalho didatico que
promove atividades cognitivo-operacionais, mas também afetivo-relacionais
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(BORGHI, 2008, DONDARINI 2007, PINOTTI, 2011). Esta escolha metodoldgica é
necessaria porque o ensino da histéria se apresenta como uma possibilidade para
todos os alunos adquirir capacidade de classificar, elaborar conhecimentos sobre a
histéria (competéncias cognitivas) e de desenvolvimento de faculdades criticas e
interpretativas Uteis a compreensdo e interpretacdo de suas vivéncias
(DONDARINI, 2007, p. 90). A ativacdo do laboratério permite uma relacdo entre
pesquisa e diddtica, util na construcdo de novos conhecimentos sobre os
conhecimentos ja adquiridos. Numa dimensdo laboratorial, fazer pesquisa permite
a crianca/jovem entender os procedimentos adotados pelos historiadores na
construcdo da historiografia, podendo trabalhar em documentos e fontes e
construir hipdteses e interpretagdes. Requer como elemento principal o
desenvolvimento de uma atitude curiosa, critica e aberta a cada possibilidade de
itinerdrio, e cada possibilidade de ajustamento. Requer o estimulo de deixar
envolver-se e fascinar-se na descoberta de pequenos grandes mistérios. Tudo isso,
frequentemente, ndo decorre somente do uso dos manuais, que necessitam ser
complementados com outras modalidades de conhecimento relacionados a
leitura e aos estudos, ou ir, pelo menos, repensando e reestruturando segundo
uma perspectiva que tem como objetivo maior a participacdo do aluno no
processo de construcdo do seu conhecimento.

A pesquisa ndo tem a intencdo de diminuir a importancia do uso dos manuais no
ensino da histdria, mas sustentar que a leitura/a compreens&o dos livros didaticos
de histéria e a educacdo histérica (que se vale da dtica laboratorial) sdo
importantes porque sdo complementares entre si: diferenciam-se e integram-se
um ao outro. Diversificar este tipo de atividades, exigem processos mentais
diversos: no primeiro caso, sdo inferéncias necessdrias para compreensdo de
ideias fortes que sdo declaradas sob forma de “verdades sagradas” e as tarefas
postas sdo aquelas das quais derivam os significados ja atribuidos por outros,
rastreados no texto e ja prontos para o uso; no segundo abundam as atividades
inferencial’> destinadas a produzir informacdes e elaboracdes de dados,
aprendendo a dar significado a isto que se tem a disposicdo e ao que se recolhem
ou descobrem. Assim, se na leitura e no estudo se aplicam procedimentos
relativos ao “desmonte” do texto para reconhecer a organizagdo utilizada pelo
autor do texto, na pesquisa histérica sdo utilizados procedimentos de elaborac¢des
e estruturagdes das informagdes. A educagdo para a pesquisa expressa um
potencial rico de experiéncias culturais e de experiéncias de vida: esta abre novos
horizontes formativos que estdo ainda para serem descobertos na escola italiana.

O que estd em sintonia com a proposta de uma escola que ndo tem como objetivo
“a transmissdo de um saber de dado, mas a construcdo de novos conhecimentos,
cujo destino ndao pode ser programado partindo sendo em termos muito gerais",
uma escola na qual o "conhecimento ndo seja uma reproducdo objetiva do mundo
exterior, mas a construcdao de modelos de realidade sempre renegocidveis, que
cada individuo elabora com base nos seus modos individuais de funcionamento "e
com o qual as "disciplinas, objeto de ensino ndo podem ser concebidas como um

2 Substantivo feminino. Ato ou efeito de inferir. Deducdo, conclusao.
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ponto de chegada do conhecimento, para que arraste os alunos mais ou menos
recalcitrante, mas como um veiculo para a compreensao, terreno de mediacao
para o didlogo de sujeitos conhecedores" (BAIESI, 1995, p. 69).

Porque no ensino/aprendizagem, a pesquisa atinge niveis consideravelmente
significativos e transformadores do contexto educacional atual, pondo no centro a
educagdo para a pesquisa e o laboratério. Os “docentes sdo chamados a
tornarem-se portadores de uma espécie de “revolucdo copernicana”, como tal
conquista é o ultimo e mais alto terreno para atingir o cume da montanha a ser
escalada, especialmente uma vez que ainda estamos longe desta tal realizacdo,
por isso é quase uma utopia” (BAIESI, 1995, p. 45). Este novo tipo de didatica dos
professores de difundir uma cultura de pesquisa, que ndo se estrutura sobre o
comportamento e ag¢les competentes que permanecem exclusivamente
especificas para a disciplina interessada e envolvida em um momento preciso,
mas se expandem e generalizam nas operag¢bes didaticas, e finalmente, de
estratégias e técnicas, em processos de comunicacdes entre docentes e alunos e
dinamicas de grupos, com capacidade de trabalhar por projetos e, enfim, de
planejar unidades didaticas (BORGHI, 2008, p. 14). A educagdo para a pesquisa
historica se funda na ideia do laboratdrio, numa perspectiva didatica onde o
laboratério é antes de tudo uma modalidade de trabalho no qual o professor
explica, esclarece os momentos constitutivos do conhecimento como processo e,
sobretudo, os alunos percorrem esses momentos e, ao fazer isso, aprendem a
padroniza-los, a usd-los, a transforma-los em competéncias, invertendo a
abordagem da transmissdo e utilizando os procedimentos de questionamentos
sobre a historiografia. Na verdade, através do laboratdrio de histéria o aluno pode
refazer o caminho da pesquisa historiografica, tornando-se assim, um construtor
do préprio conhecimento. Neste contexto, o papel do professor é o de propor
temas, questdes, reflexdes e problemadticas, organizar a modalidade de trabalho,
fornecer materiais e uma organizagdo espago-temporal aos estudantes, que serdo
incentivados a se posicionarem e a se envolverem nas discussdes propostas, nos
experimentos, avangando nas hipdteses e avaliagées. Uma maneira semelhante
de ensinar histéria é constituida de um papel ativo dos alunos, que sao
incentivados a aprender os conteldos e a adotar metodologias e instrumentos de
pesquisa que os fazem dominar as disciplinas escolares. Deste modo, parece
possivel remover as atitudes de passividades impostas aos alunos a partir de um
sistema escolar que até recentemente orientava a avaliacdo das competéncias e
atribuicGes formais, com base forcadamente nocional (BORGHI, 2008, p. 37).

O papel ativo das criancas é perseguido mediante uma aprendizagem que traz
consigo gratificacdo, entusiasmo e conquista pessoal, porque cada conquista é
ainda mais eficaz, duradoura e satisfatéria quanto maior a participagdo (seja essa
sensorial, mental e emocional). Neste processo do aluno ativo, um papel
fundamental é desempenhado pela curiosidade, que deve ser encorajada pelo
professor mediante desafios, constituidos de problemas para resolver, que devem
ser colhidos pelo aluno, enquadrado como o protagonista do percurso educativo,
ele deve procurar todas as informagdes que sdo necessarias para resolver o
problema (FABBRI, 2005).
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