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Resumo

O artigo visa abordar uma experiéncia metodoldgica de conducao do professor na
construcdo e socializacdo de saberes geograficos por meio da elaboracdo de
cadernos tematicos, tanto na formacao inicial de professores de geografia junto a
licenciandos/bolsistas Pibid, quanto na escola junto aos estudantes da educacgdo
basica. Denominamos a metodologia Oficina de producdo de cadernos tematicos,
e ressaltamos o potencial auxiliar desse recurso como apoio ao livro didatico de
geografia. A experiéncia resulta da vivéncia em dois cursos de licenciatura de
geografia - junto a Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, entre os anos
2007 e 2009, e a Universidade Estadual do Ceara, de 2010 a 2013. O objetivo é
enfocar as multiplas possibilidades de potencializagdo do livro didatico, ampliando
as formas de produzir conhecimento geografico por meio da leitura e construcgdo
de outros “textos”, com contetddos do mundo vivido. E uma prética pedagdgica
que valoriza os conteudos do meio e dos eventos sociais locais, pautada na
multiescalaridade dos fen6menos geograficos e na proposi¢do de conteudos que
relacionem conhecimentos cientificos a saberes socialmente contextualizados.

Palavras-chave: Cadernos tematicos. Livro didatico. Ensino de geografia.

NOTEBOOKS PRODUCTION WORKSHOPS THEMES
AND CONTRIBUTIONS FOR INITIATION AND
GEOGRAPHY TEACHING PRACTICE

Abstract

This paper aims to present a methodological experience of teacher guidance in
building and sharing of geographical knowledge through thematic notebooks, in
the initial training of geography teachers, including Pibid students, and at school
with students of basic education. We call the methodology as "Notebooks
production workshop", and we emphasize the potential of this resource to
support the geography textbook. Experience is resulted from working in two
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geography degree courses, in State University of Rio Grande do Norte - between
2007 and 2009 - and State University of Ceara, from 2010 to 2013. The aim is to
focus on the multiple use possibilities of textbooks, expanding the ways of
producing geographical knowledge by construction of other "texts" with
contextual content. It is a pedagogical practice that values the contents of the
environment and local social events, based on the multiple-scale analysis of
Geographic phenomena and on proposition of scientific knowledge linked to
socially contextualized knowledge.

Keywords: Thematic notebooks. Textbook. Geography teaching.

INTRODUCAO

Em que pese a consideravel matriz de recursos que o professor de geografia pode
utilizar dentro ou fora da sala de aula para tornar motivador o processo de
aprendizagem, ndo se pode olvidar uma questdo elementar: o principal recurso é
o proéprio professor, cujos aperfeicoamentos devem proporcionar ndo somente a
criagdo de novos instrumentos, mas a utilizacdo daqueles existentes, de novas
maneiras (BUTT, 2002).

Sendo assim, reconhecendo fundamentalmente que como ensinamos é, em
muitos aspectos, mais importante do que quais materiais escolhemos para
ensinar, sentimo-nos a vontade para abordar nesse texto uma experiéncia
metodoldgica de conduc¢do do professor na construgao e socializagao de saberes
geograficos por meio da elaboragdo de cadernos tematicos', tanto na formag3o
inicial de professores de geografia junto a licenciandos/bolsistas Pibid, quanto na
escola junto aos estudantes da educacdo basica. Denominamos a metodologia
Oficina de produgdo de cadernos temdticos, e ressaltamos o potencial auxiliar
desse recurso como apoio ao livro didatico de geografia.

A experiéncia resulta da vivéncia em dois cursos de licenciatura de geografia,
junto a Universidade Estadual do Ceara e a Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte, nomeadamente nas seguintes instancias espaco-temporais:

- entre 2007 e 2009 no desenvolvimento do componente curricular Atividade
Pratica e da disciplina Geografia Econ6mica, no Campus Avancado Maria Elisa de
Albuquerque Maia, CAMEAM, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
- entre 2010 e 2013 no curso de Geografia da Faculdade de Filosofia Dom
Aureliano Matos, FAFIDAM / UECE, no dmbito da disciplina Oficina em Geografia |
e das atividades do Projeto “A escola como lugar de vivéncia e aprendizagem:
inovacdo e difusdo de metodologias do Ensino de Geografia” (Pibid Geografia
FAFIDAM / UECE) junto a duas escolas de ensino médio do Ceara.

O objetivo é enfocar as multiplas possibilidades de potencializagdo do livro
didatico — recurso usualmente basico na interlocucdo entre professores e alunos
—, ampliando as formas de produzir conhecimento geografico por meio da leitura
e construcdo de outros “textos”, com conteudos do mundo vivido, os quais nem
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sempre estdo presentes no livro, porque constituem escalas mais situacionais de
processos e elementos geograficos. Trata-se, entretanto, de um exercicio que
demanda o desenvolvimento de um conjunto de habilidades, das quais falaremos
adiante.

O texto divide-se em 3 partes. Buscar-se-a inicialmente fazer uma breve reflexao
acerca dos recursos didaticos, com énfase ao livro didatico, e da construcdo de
uma racionalidade pratica no ensino de geografia. Em seguida, apresentaremos a
experiéncia de elaboracdo dos cadernos temadticos nas duas instancias
supracitadas, como subsidio a mobilizagdo de novos conteldos geograficos e
tendo como alimento outras vivéncias pedagdgicas em espacgos extra-académicos
e escolares. Finalmente, apontaremos uma sintese das etapas e dos desafios que
compreendem essa pratica pedagdgica, tanto no universo da formacgao inicial, nas
licenciaturas, quanto do ensino basico, nas escolas.

RECURSOS DIDATICOS E O EXERCICIO DA RACIONALIDADE PRATICA

Guardadas algumas posices radicalmente contrarias’, é inconteste o lugar
preponderante do livro didatico na aula de geografia. Da mesma forma, como
lembra Butt (2002), a qualidade da producdo desse material melhorou
imensuravelmente nos ultimos vinte e cinco anos, muito embora, nem sempre
isso signifique qualidade no conteldo, que pode ser menos priorizado em relacao
a apresentacdo visual.

A maioria dos livros sdo agora mais coloridos, com melhores
qualidades de design, ilustragdes mais completas, fontes mais
legiveis e imagens mais nitidas que em anos anteriores.
Infelizmente, é facil ser seduzido por essa apresentacdo
impressionante - uma andlise do texto escrito e das
actividades que o acompanham podem vir a ser ndo tdo
atraentes. A preocupacgdo foi recentemente expressa sobre a
falta de desafio, em particular para os alunos mais capazes,
nos livros mais contemporaneos. De fato, alguns textos
hipersimplificam  conceitos e processos geograficos,
reproduzem modelos e teorias questiondveis, e sdo
responsdveis por casualmente trivializarem questdes
importantes. Redug¢des na quantidade de texto, bem como a
adogdo de um formato comum de pdgina dupla, pode sinalizar
uma falta de interesse sobre o que os alunos deveriam buscar
alcancar em geografia. Quando acoplado com muitos
exercicios de “complete a palavra" ou tarefas simples que
envolvem a cépia ou transferéncia de texto para cadernos dos
alunos, ndo ha motivo real para preocupagdo sobre a
qualidade da aprendizagem que os alunos estdo
experimentando em geografia. Nos anos recentes, editores
tém levado a sério a necessidade de abordar as criticas de
parcialidade a respeito dos seus textos (...) No entanto, alguns
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exemplos de esteredtipos e preconceitos em livros didaticos
de geografia ainda existem (BUTT, 2002, p. 44).

Portanto, também é sabido que como qualquer outro recurso, se mal utilizado, o
livro didatico esta longe de possibilitar o desenvolvimento das habilidades de
aprendizagem que necessitam nossos gedgrafos. Eles ndo sdo “ a prova de
professor” e também ndo se pode esquecer que autores e editoras tém suas
interpretacOes particulares da geografia e do curriculo de geografia. Nem sempre
estas correspondem a abordagem pedagdgica adequada ou a realidade geografica
subjacente a determinado conteldo, o que demanda desse profissional um
cuidadoso planejamento das atividades de aprendizagem, de acordo com a
complexa realidade dos estudantes.

E nesse sentido que outros recursos podem e precisam ser buscados e
construidos. Isso se deve ainda a limitacdo do livro didatico em fornecer aos
estudantes conteudos tematicos inerentes as escalas do vivido, sobretudo
aqueles ligados aos temas transversais preconizados pelos curriculos nacionais,
como educacdo ambiental, cidadania, questdes de raca e género, dentre tantos
outros aos quais cabe a educacgao geografica dar sua contribuicao.

No escopo dos desafios de produzir e mediar a producdao de outros textos que
auxiliem o livro didatico, estd um cerne fundamental: a construcdo de uma
racionalidade prdtica, para a qual qual Donald Schon (1995) aponta, quando
pressupde que o ensino de qualidade estd relacionado a reflexdo-na-a¢do. E nesse
conhecer pela acdao que decorre a surpresa dos novos conhecimentos, que nao
foram ainda formalizados pelo saber escolar nem estdo nos livros didaticos, mas
sdo promovidos pela investigacdo e inquiricdo de situa¢des vividas e acabam
tornando-se a esséncia da aula e da produgdo de novos recursos.

O conhecimento escolar é formal, categérico e também
molecular no sentido de que ele é formulado em termos de
uma construgdao complexa a partir de unidades mais simples.
O conhecimento situacional ou figural é relacional, depende
da relacdo entre os eventos; ele é desenhado a partir do
caminho em que se sentiu a experiéncia: perto, bem préximo,
ao lado. E é fenomenoldgico, tem a ver com o sentimento de
experiénciaiii (SCHON, 1995, p. 7, tradugdo nossa).

Parte-se, portanto, da concepcdo de bilateridade sobre a qual Libaneo (1994) fala
em relacdo ao ensino, amparado no didlogo de saberes, significados, confrontos e
interacGes de ideias. Neste cendrio, o professor é um agente mobilizador do
conhecimento, através do qual se constroem e reconstroem o0s conceitos,
sistematizam-se as leituras de mundo e desenvolvem-se diversas habilidades de
interpretacdo, registro e analise critica acerca dos fendbmenos e processos
espaciais. Nesse ambito, ele é responsavel pela conducdao pedagodgica, tedrica e
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metodoldgica da construcdo de novos conteldos e recursos. Entretanto, nessa
mesma perspectiva da bilateridade, o aluno também ocupa uma posicdo
horizontal em todas as etapas elementares que envolvem a aula e a producgdo de
conhecimento. Protagoniza, portanto, todas as ag¢des que envolvem
problematiza¢do, observacdo, experimentacdo e, claro, também, elaboracdo de
conceitos acerca dos processos e fendmenos geograficos a partir das reflexdes
acerca de sua experiéncia com o fenébmeno vivido.

A elaborac¢do de cadernos tematicos como subsidio a pratica de ensino e
a mobilizagao de novos conteudos geograficos

E vasta e riquissima a pandplia de materiais e métodos dos quais os professores
de geografia podem langar mao para mobilizar, construir e socializar saberes, de
tal modo que a dedicagcdo a esse assunto ocupa desde longa data parte
importante da produc3o cientifica nos varios centros de investigacdo geografica”.
Nesse ambito, tem crescido o reconhecimento do saber que se constrdi
processualmente, no percurso das vivéncias com as escalas geograficas diversas,
desde as situacionais as mais distantes. E o processo de uma compreens3o mais
lUcida acerca:

a) do curriculo, a partir do movimento que Apple (2001) define como negociagdo
onde os materiais sdo construidas por professores e alunos em resposta
direta aos problemas da comunidade local. “Isto parece-me ser um processo
muito mais dinamico do que nds produzirmos materiais padronizados que sdo
muitas vezes ultrapassados e conservadores” (APPLE, 2001, s/p).

b) do papel do professor frente as complexas realidades, as informagdes que sdo
produzidas acerca destas e, ndo menos importante, aos instrumentos mais
adequados para essa analise e compreensdo. Cada vez mais, espera-se do
professor o permanente exercicio reflexivo sobre as estratégias de ensino e
de aprendizagem capazes de desenvolver leituras criticas dos contextos
contemporaneos. Como nos alertam Lima e Vlach (2002) “ndo se trata de
aplicar modelos pré- estabelecidos, mas possibilitar formas para que os
profissionais experimentem novas metodologias de ensino, que venham ao
encontro das necessidades concretas dos alunos, produzindo assim, saberes
reais” (LIMA e VLACH, 2002, p. 47).

Esses desafios inquietantes tém sido os agentes impulsores da pratica didatico-
pedagédgica que pretendemos partilhar. Entretanto, é importante mencionar que
esta foi inicialmente experienciada em outras realidades exteriores ao cotidiano
da docéncia no ensino superior voltado a formacao de professores. Desenvolveu-
se em processos participativos de sensibilizacdo e mobilizacdo social,
planejamento e intervencdo socioespacial no Ceara, no ambito: a) dos
movimentos sociais no campo; b) da assessoria a construcdo de planos de
desenvolvimento de assentamentos de reforma agraria, os PDR; c) da elaboragéo
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de instrumentos de reforma urbana e territorial, como o plano diretor
participativo.

Foram experiéncias pautadas na articulagdo entre os saberes cientifico e popular
e no respeito aos diferentes ritmos e temporalidades dos individuos e grupos
sociais envolvidos naquele processo pedagadgico.

Pode-se dizer, portanto, que a introducdo das oficinas de cadernos tematicos pela
autora na formacdo inicial de professores deveu-se a dois fatores primordiais: aos
resultados considerados positivos dessas experiéncias supramencionadas e a uma
inquietacdo acerca da qualidade dos processos e produtos obtidos por intermédio
de outros métodos e técnicas até entdo comumente aplicados no cotidiano das
atividades de ensino.

Os contextos académico e escolar de desenvolvimento das oficinas

No ambito das atividades curriculares da licenciatura em geografia, o objetivo das
oficinas tem sido promover a producdo coletiva de instrumentos na fase que
antecede o Estagio supervisionado. Reconhecemos, no ambito da formacdo
inicial, que, a despeito dos avancos decorrentes das mudancas curriculares em
curso, sobretudo a partir dos anos 2000", ainda se caminha para superar o fosso
entre os saberes académico-cientificos e sua transformacdo para fins de ensino-
aprendizagem, o que presume uma mobilizacdo didatica desse conteiddo. Como
nos lembra Santos (2000), trata-se da elaboracdo de um conhecimento
recontextualizado aqueles da experiéncia social e cultural, do senso comum e da
pratica, fundamentais no desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
individuos (Santos, 2000).

Percebiamos que os licenciandos entravam no estagio supervisionado com uma
base essencialmente técnico-cientifica, a qual forjara, ao longo de sua formacao
inicial, perfis, discursos e perspectivas profissionais dissonantes de uma
identidade com o magistério, o que se refletia inclusive na linguagem e na
comunicac¢do dos conteudos geograficos. O embaracgo repercutia fortemente na
reproducdo dos chamados saberes sdbios” e na dificuldade em media-los para
contextos de ensino — no que se incluia a falta de habilidade na elaboracdo de
recursos didaticos que pudessem ser auxiliares do ensino-aprendizagem.

Pretendia-se, dado esse contexto, subsidiar essa fase primordial de preparacdo ao
Estagio Supervisionado, no ensejo, portanto, de algumas disciplinas,
nomeadamente Geografia Econémica e Oficina em Geografia I, bem como nas
atividades prdticas como componente curricular”. A metodologia se presta a
abordagem de conteudos transdisciplinares relacionados as disciplinas
anteriormente cursadas, bem como a conteldos transversais inerentes as escalas
geograficas situacionais.

Entretanto, no bojo da elaboracdo do projeto Pibid Geografia UECE, desenvolvido
no campus FAFIDAM™, viu-se a oportunidade de retomar as oficinas em outra
perspectiva: a de contribuir com a aproximacdao mais concreta dos licenciados
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bolsistas com estudantes das escolas de educacdo bdsica vinculadas ao Projeto,
especificamente as duas escolas que compreendem a rede de Ensino Médio do
municipio de Limoeiro do Norte, Ceara.

O repertdrio de acGes planejadas pelo Projeto buscava articular-se as dimensdes:
da indagacao, investigacao e construcao coletiva do conhecimento, bem como da
inovacdo de técnicas e métodos de pesquisa, pautadas nas diversas formas de
saber. Desse modo, em conjunto com outras agdes, tais como rodas de conversa,
semindrios tematicos, caminhadas de reconhecimento e producdo de
documentarios, as oficinas de elaboracdo dos cadernos tematicos ocupou
importante espaco de tempo do projeto.

Assim, as oficinas desenvolvidas no ambito de disciplinas e atividades praticas
resultaram na confeccdo de cadernos tematicos pelos licenciandos nas duas
universidades referenciadas, entre 2007 e 2012 e com temas relacionados aos
conteudos geograficos de disciplinas previamente cursadas. Entretanto, naquelas
oficinas realizadas por intermédio do Projeto Pibid Geografia Uece , em 2013, os
cadernos tematicos foram produzidos pelos alunos das escolas, desde o desenho,
a escrita, ao banco de imagens, a montagem e a arte-finalizacdo, sempre sob a
mediacdo dos licenciandos e a supervisdo das professoras que constituiam a
equipe dos bolsistas.

Relativamente ao conjunto das habilidades a serem desenvolvidas e consideradas
essenciais a producdo material, destacam-se:

a) o exercicio da leitura e da escrita;
b) a capacidade de sintese de idéias;
c) asistematizacdo dos conteudos;
d) aadequacgdo da linguagem;

e) a sintese e capacidade de argumentacdo voltada a producdo textual, de
acordo com o universo cognitivo do publico-alvo (niveis de Ensino Fundamental Il
e Médio);

f) o uso adequado dos elementos de coesdo e coeréncia textual;

g) a ludicidade como requisito para a produgdo imagética (charges, figuras,
desenhos).

Sobre as etapas e desafios que compreendem as oficinas

No que se refere aos procedimentos e desafios que competem a cada etapa da
oficina, especificamos a seguir™:

12 etapa: definicdo do nivel de ensino e dos temas especificos. Desafio:
discernimento em relacdo a selecdo dos temas especificos e ao nivel de cognicdo
do publico-alvo.
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No caso das oficinas desenvolvidas em disciplinas e atividades praticas e mediante
a condicao de livre escolha pelos licenciandos, optou-se de forma diversa tanto
pelos niveis fundamental quanto médio. Entretanto, mesmo os discentes que
adotavam a geografia dos anos iniciais do ensino fundamental demonstravam
dificuldade em explorar temas mais proximos do espago vivido, mantendo a
filiacdo tematica quase exclusivamente com conteudos dos livros que davam
suporte as producgbes dos cadernos. Relativamente as oficinas desenvolvidas nas
escolas de ensino médio, percebeu-se uma proficua mudanga. Como, nesse caso,
guem produziam os cadernos eram os estudantes das escolas de ensino médio, e
considerando seus interesses em abordar temas sociais, culturais e ambientais do
lugar ou da regido, ocorreu naturalmente também uma aproximagao concreta dos
licenciandos bolsistas com a realidade desses fendmenos situacionais, a medida
que orientavam e supervisionavam a elabora¢do dos cadernos.

22 etapa: levantamento e selecdo do material didatico. Desafios: acesso ao maior
acervo possivel de fontes referenciais; observacdo criteriosa do material de apoio.

Nessa etapa, a caréncia de analise e o excesso de confiabilidade nas fontes de
pesquisa é comum também entre os licenciandos, embora perceba-se
naturalmente, em geral, um maior crivo em relacdo aos estudantes do ensino
basico. A internet como fonte de pesquisa e a transposicdo direta de informacao
em “conhecimento”, sem muitos parametros, é um desafio constante.

32 etapa: leitura e sistematizacdo dos conteldos geograficos escolares. Desafios:
Incentivo a leitura como condi¢do sine qua non para uma producao textual de
qgualidade; poder de sintese e de argumentacdo analitico-interpretativa dos
conteudos; relacdo entre os conceitos geograficos e os diversos contelddos
escolares.

Esse ultimo é, indubitavelmente, o maior desafio dos licenciandos na
desconstrucdo de uma racionalidade técnica e na mediacdo dos saberes
cientificos para saberes que se ensinam. Nesse aspecto, portanto, é comum
deparar-se com a dificuldade desses discente em produzir um caderno tematico e
ndo um artigo cientifico ou texto académico equivalente. Relaciona-se
profundamente com o desafio a seguir, o da linguagem. No que concerne aos
estudantes das escolas, essa é a fase mais ardua, no contexto de dificuldade com
a producdo textual propriamente dita, tendo em vista que essa atividade
demanda a autoria de textos pelos prdprios alunos. Resulta algumas vezes na
elaboracdo de cadernos excessivamente sintéticos, ainda que se considerem,
mesmo nesses casos, os resultados positivos pelo empreendimento dos esforcos.

42 etapa: adequacdo da linguagem ao cognitivo do nivel de ensino pretendido.
Desafio: producao textual com base na compreensdo dos fenbmenos e processos
geograficos de acordo com os limites de cognicdo dos atores.

Como referimos anteriormente, a construcdao de uma linguagem que revele a
mediacdo didatica na escrita dos cadernos é profundamente desafiadora entre os
licenciandos. Compreende um prolixo percurso entre o processo de aquisi¢do,
elaboracdo e expressdo do conhecimento numa literacia académica e a
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elaboracdo desses saberes numa dimensdao didatica, que demanda uma
comunica¢cdo com um publico-alvo e uma linguagem especificos.

52 etapa: Criatividade e ludicidade. Desafio: Criacdao das condi¢des necessarias a
producdo de elementos imagéticos e das estratégias de complemento. Como o
ludico é uma ferramenta importante na mediacdo do conhecimento e no
manuseio do material, estimulamos os discentes tanto das licenciaturas quanto
das escolas a autoria das préprias imagens, por meio de charges, quadrinhos e
demais meios de ilustrar os processos e fendmenos abordados, conforme as
habilidades especificas de cada sujeito que compGe os grupos que constituem as
oficinas. Nesse tocante, fica mais clara a definicdo de alguns papeis entre aqueles
que sistematizam o texto, os que produzem as figuras e os que diagramam e arte-
finalizam o material.

62 etapa: Arte-finalizacdo e socializagdo do produto final. Desafios: Estimulo a
capacidade operativa para a elaborac3o do layout e diagramac3o. E a fase onde se
percebem mais nitidamente os tempos distintos de cada sujeito / grupo conforme
as capacidades, os conflitos que decorrem da definicdo de funcdes e papeis,
dentre outros fatores.

Pode-se destacar, em sintese, que em todos os niveis de ensino com os quais se
desenvolveu essa pratica pedagdgica, houve um interessante exercicio de
equilibrio pelos educandos entre as producdes textuais e a construcdo de
elementos imagéticos. Essa ultima corresponde a uma fase muito importante do
processo, principalmente por possibilitar a liberdade de expressao e da arte, que
se manifesta em graus bastante diversos.

Algumas consideragoes

Tendo em conta, portanto, a natureza heterogénea do acumulo de saberes, a
diversidade de vivéncias com os fenébmenos abordados e as distintas formas de
sintetizar idéias e sistematizar conteldos, constata-se o valor dessa pratica
pedagdgica no alcance dos objetivos apresentados no inicio desse texto.

E uma préatica pedagdgica que assume a importancia de lidar com contetdos do
meio e dos eventos sociais locais, com a multiescalaridade dos fenémenos
geograficos e com a proposicdo de conteldos que relacionem conhecimentos
cientificos a saberes socialmente contextualizados.

Os instrumentos didaticos que se constroem na base do processo de reflexdo e
interlocucao com a realidade social alicercam a tdo almejada relagdo entre teoria
e pratica na producdo do conhecimento geografico. Podem constituir a ponte por
meio da qual o saber cientifico se transforma até chegar ao universo da escola,
enfrentando os velhos dilemas identitdrios do exercicio do magistério.
Contribuem também para o compromisso com a realidade e com o
reconhecimento das problematicas do mundo vivido que entorna as regides, a
escola e a universidade e valoriza as reflexdes tecidas em sala de aula, bem como
a consciéncia coletiva e a valorizacdo do trabalho em equipe.

(KARA: Geografia em debate, v. 10, n. 2, p. 415-426, 2016




m Oficinas de produgéo de cadernos tematicos e suas contribuigdes para a iniciagéo a docéncia e a

prética de ensino de geografia

Enfim, as experiéncias relatadas sdo apenas epigrafes, pontos de partida por meio
dos quais se espera contribuir para a iniciacdo a docéncia e a pratica do ensino de
geografia.
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: Optamos pela nomeagdo cadernos temdticos pela compreensdo acerca da proposta pedagdgica
ndao como “instrugao” pré-fabricada, fechada ou prescritiva, mas como produgdo de ideias e
socializagdo de conhecimentos contextualizados e pautados nas dinamicas especificas dos lugares e
fendmenos abordados.

" Destacamos aqui as criticas dos gedgrafos anarquistas Reclus e Kropotkin, ao refletirem, entre o
final do século XIX e inicio do século XX, sobre os rumos da escola e do ensino de geografia, sob o
expresso discurso da formagdo de seres reflexivos, capazes de compreender e intervir no mundo
contemporaneo. Ao criticarem as exploragdes sem método, tao ineficazes e banais quanto poderiam
ser outros meios de aprendizagem, destacavam, notoriamente, o livro didatico, ao qual Reclus
atribui a condigdo de instrumento com “vocacgdo ideoldgica" para a morte da capacidade criadora e
da faculdade de compreensdo dos fendmenos, pelo viés politico restrito e dogmatico desse
instrumento. (L’Enseignement de la Géographie, in Reclus. E.; Kropotkin, P. Escritos sobre Educagéo
e Geografia. Tradugdo Silva, Amaral e Skoda. Biblioteca Terra Livre, SP. Edi¢do Virtual, 2014).

School knowledge is formal, categorical and also molecular in the sense that it is formulated in
terms of building up more complex from simpler units. Situational or figural knowledge is relational,
it depends on relation to events; it's drawn from the felt path of experience: next, next, next. And it
is phenomenological, it has to do with the feeling of experience (SCHON, 1995).

v Referimo-nos aqui desde a produgdo no Brasil (ver Albuquerque, 2011; 2014; Almeida, 1991;
Castrogiovanni & Goulart, 1999; Tonini, 2009; Vesentini, 1997, dentre outros) aquela proveniente de
outros institutos, como Portugal (ver Claudino, 2012) e os centros anglo-saxdnicos e americanos,
onde o cerne de algumas obras ha longa data esteve no ensinar geografia com énfase no método,
na problematizagdo, na construgdo do pensamento espacial e na divulgagdo de procedimentos e
ferramentas didaticas (ver Lidstone, 1992; Holtz, 1913).

¥ Relativamente as reformulacdes curriculares na formagdo inicial de professores, enfatizamos aqui
as alteragdes propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN 2001/02), que ndo somente
expandiram a carga horaria do estagio supervisionado como introduziram significativas horas de
atividades praticas e académico-cientifico-culturais no esforgo de romper a dicotomia existente
entre as dimensoes cientifica e didatico-pedagdgica inerentes a formacdo de professores das
diversas dreas de conhecimento.

v Tradugdo mais literal de “savoir savant” (CHEVALLARD, 1991). Ndo obstante a utilizagdo do
conceito de saberes sabios pelo autor, optamos pela ideia de mediagdo (ver Lopes, 1997) e ndo de
transposicdo didatica desses saberes aos contextos de ensino-aprendizagem.

vii

No que concerne as atividades praticas, vale mencionar que esse componente foi organizado na
matriz curricular do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura da Geografia do CAMEAM /UERN
de forma autdonoma em relagdo as disciplinas, o que gerou inclusive a demanda por dois turnos para
viabilizar a realizagdo dessas 400h ao longo do curso.

viii

Desenvolvido entre os anos de 2012 e 2013 e intitulado A escola como lugar de vivéncia e
aprendizagem: inovagdo e difusdo de metodologias do Ensino de Geografia, constituia o conjunto de
subprojetos que integravam o Projeto maior A Vida Docente na Escola Il: aprender e ensinar pela
pesquisa, da Universidade Estadual do Cearda (UECE, Pibid, Capes).

A apresentacdo mais ampla de um quadro-sintese dessa metodologia em conjunto com as rodas
de conversa consta do texto Pensando a prdtica de ensino em geogrdfia: rodas de conversa e
oficinas temdticas (NASCIMENTO e SILVA, 2013).
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