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Resumo

A reflexdo sobre a situagcdo do Planeta e da humanidade pode soar uma
mensagem repetida e exaurida pelas midias, mas, é extremamente necessaria.
Assim, o presente artigo objetiva discutir a necessidade de uma Educagao
Ambiental Critica voltada para o Cone Sul Latino Americano. Com base nas
discussOes realizadas, percebeu-se que, no contexto do Cone Sul Latino
Americano, a Educacdo Ambiental precisa ser pensada a partir de um confronto
das experiéncias vivenciadas pelo individuo com o contexto atual, mundial, local e
global, a fim de tornar a abordagem totalizante ou complexa e conduzir,
efetivamente, a um pensar critico e emancipatdrio sobre o atual cenario
ambiental.

Palavras-chave: Crise Ambiental. Cone Sul Latino Americano. Educa¢do Ambiental
Critica.

FOR A ENVIRONMENTAL EDUCATION OF THE
SOUTHERN CONE: preliminary considerations

Abstract

The reflection on the state of the Planet and humanity may sound a message
repeated and exhausted by the media, but it is extremely necessary. This article
aims to discuss the need for a Critical Environmental Education focused on the
Latin American South Cone. Based on the discussions, it was noted that in the
context of the Southern Cone Latin American, the Environmental Education needs
to be considered from a comparison of the experiences of the individual and of
the society with the current context, local and global, in order to make it totalizing
and your complex approach and lead effectively to a critical thinking and
emancipatory about the current environmental scenario.
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INTRODUGAO

Somente quando a Ultima arvore for cortada, somente
quando o ultimo rio for envenenado, somente quando o
ultimo peixe for pescado, somente, entdo, o homem
descobrira que dinheiro ndo pode ser comido (Provérbio
Cree).

O conhecido Provérbio Cree alerta para o atual contexto ambiental, demostrando
a falta de percepc¢do do ser humano frente as consequéncias de suas agdes sobre
o espaco. Nesta perspectiva, a necessidade de um novo olhar e de novas posturas
frente ao ambiente se tornam cada vez mais evidentes.

Este debate é o primeiro passo de um longo caminho. Caminhada essa cheia de
obstaculos, que necessita renuncias e convic¢do para ser continuada. Como
menciona Novo (2007), é preciso resistir a tentacdo do “Deus dinheiro” para assim
libertar-se das amarras da modernidade e vislumbrar um mundo mais saudavel,
mais humano e mais feliz. E preciso libertar-se da fluidez da sociedade do
espetaculo (BAUMAN, 2001) para construir novas possibilidades de interacdo
ambiental pautadas na solidariedade e na ética.

Neste contexto, as crises socioambientais que incidem sobre o Planeta, em suas
multiplas escalas, podem ser observadas por indicios como diminuicdo
progressiva da disponibilidade de bens naturais; o desaparecimento de espécies; a
contragdo dos ecossistemas; o aumento dos niveis de polui¢do e contaminagdo;
reducdo quali-quantitativa de diversidades ecoldgicas e culturais; elevados niveis
de pobreza e exclusdo social; concentracao de riquezas e desigualdade cada vez
maior entre minorias privilegiadas e maiorias pobres. Todos esses indicadores
deixam clara a necessidade de repensar a sociedade atual e sua forma de se
relacionar com os demais elementos do ambiental.

Com base no contexto brevemente apresentado e partindo das premissas
destacadas acima, o objetivo do presente artigo é discutir a necessidade de uma
Educagdo Ambiental Critica voltada para o Cone Sul Latino Americano. O texto foi
dividido em quatro eixos: “Introducdo” que contextualiza a tematica do artigo;
“Breve Definicdo de Cone Sul” para situar o leitor sobre qual regido esta se
pensando a abordagem; “Contextualiza¢do Tedrica sobre Educa¢do Ambiental”
destacando os principais conceitos utilizados; “Por uma Educa¢do Ambiental para
o Cone Sul” onde se apresenta proposi¢des que podem contribuir com a Educagdo
Ambiental no contexto do Cone Sul, além do capitulo final referenciando as
consideracgbes finais do trabalho. A seguir sdo apresentados os capitulos e as
respectivas discussoes.

OKARA: Geografia em debate, v. 12, n. I, p. |61-175, 2018



FERREIRA, JA. de S. 163

BREVE DEFINIGAO DE CONE SUL

O Cone Sul consiste na parte meridional da América do Sul. Seu nome deriva da
forma geométrica da regido que tem como vértice o Cabo Horn (ponto mais
meridional das Américas). Seus paises formadores possuem elementos comuns
em suas histdricas e em suas caracteristicas politicas, econdmicas e/ou culturais
(CERVO; RAPOPORT, 1998). Assim, é uma definicdo que considera ndo somente as
caracteristicas fisicas da parte Sul da América Latina, mas suas dimensdes sociais,
englobando (na maioria das definigbes encontradas) cinco nagdes: Chile,
Argentina, Uruguai, Paraguai e Brasil.

Nesta linha de raciocinio, como menciona Pesce (2015), devido a sua formacao
historica semelhante, mas em constante transformacdo, os paises do Cone Sul
guardam semelhangas e diferengas entre si:

[...] El Cono Sur fue considerado como una construccion
dialéctica entre la geografia/la historia/y la nueva
geografia que, a modo de transcurso temporal en
espiral, se fue conformando a partir de nuevos
territorios que se fueron dibujando sobre grafias
preexistentes, al impulso del motor de la geopolitica
global, cuyos actores, pretendidamente hegemonicos,
han impulsado diferentes modelos de desarrollo siempre
enmarcados en el modo de produccidén capitalista
(PESCE, 2015, p. 9).

A histéria desse recorte territorial comega antes mesmo dos colonizadores
chegarem a América, portugueses e espanhdis definiram sua divisdo,
estabelecendo o limite territorial de cada pais no Novo Continente através do
Tratado de Tordesilhas, em 1494, que estabeleceu que as terras conquistadas que
se localizavam ao leste de Tordesilhas pertenceriam a Portugal e as que estavam a
oeste pertenceriam a Espanha, ou seja, “pelo Tratado de Tordesilhas, os dominios
portugueses na América do Sul iam até Laguna (no atual Estado de Santa Catarina)
e dai para o sul o territério seria espanhol” (LESSA; CORTES, 1975, p. 31).

Porém, as fronteiras permaneceram, por muito tempo, indefinidas e as lutas pela
posse do territério aconteciam constantemente, pois havia grande interesse na
regido da Bacia Platina, ponto estratégico para o acesso ao continente e para o
transporte de riquezas. As configuracdes definitivas e ajustes territoriais da regido
se deram pelos tratados de Madrid e de Santo Idelfonso (VIERA; RANGEL, 1985).

Todo esse processo de disputas territoriais na formagdo do Cone Sul, imprimiu-lhe
caracteristicas muito proprias e, consequentemente, uma identidade muito forte
e atrelada a conquista da Terra. Assim, a dialética de constituicdo do Cone Sul, ao
ser efetivamente discutida e atrelada ao debate ambiental, pode fazer com que
seus habitantes se sintam pertencentes a esse espago e, consequentemente,
desejem cuida-lo e conserva-lo para as futuras geragdes. Pensando nisso, buscou-
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se discutir teoricamente a Educa¢cdo Ambiental e, apds, aplicd-la como sugestdes
de praticas a serem empreendidas ao Cone Sul Latino Americano.

CONTEXTUALIZAGAO TEORICA SOBRE EDUCAGAO AMBIENTAL

A crise ambiental ndo é uma crise natural. E uma crise profunda, provocada e
civilizacional. A fragmentacdo do pensamento conduziu a “fragmentacdo da
realidade”, fazendo o ser humano perder a capacidade de compreender o Planeta
como algo em transformag¢do e com um equilibrio extremamente fragil e
interligado. Assim, o crescimento econdmico e tecnoldgico, que passou a ser o
centro das preocupa¢des modernas e contemporaneas, coloca em risco a
existéncia da vida humana (MORIN, 2003).

Conforme o socidlogo britanico Giddens (1991, p. 13) “o desenvolvimento das
instituicdes sociais modernas e sua difusdo em escala mundial criaram
oportunidades bem maiores para os seres humanos gozarem de uma existéncia
segura e gratificante que qualquer tipo de sistema pré-moderno”. Contudo, o
autor aponta que esse processo possui um lado sombrio e desconexo, que tem se
tornado muito aparente.

Nesta perspectiva, o racionalismo cientifico (e econémico) permitiu a
fragmentacdo dos saberes, especializando-os e reduzindo a capacidade de
compreensdo do todo, das inter-relagdes e da organizacdo do espago. Também se
instaurou a divisdo corpo e alma, sociedade e natureza, razdao e emogao, o que
levou o homem a uma visdo de superioridade sobre os demais seres e,
consequentemente, a introdugdo da degradagdo ambiental e da injusti¢a social,
pois o individuo passa a ser o elemento mais importante do contexto em que esta
inserido, perdendo a nogdo sistémica e esquecendo o cuidado com o ambiente
(BATISTA, 2015).

Desse modo,

La forma de concebir la dualidad del mundo como
producto de la concepcién cartesiana y baconiana (que
en sus contextos histdricos revolucionaron el mundo de
las ideas) con la instalacion de la racionalidad
instrumental y la aplicacién del método cientifico,
objetivando el Ilamado conocimiento, condujo a
adentrarse en la naturaleza, para conocerla, dominarla y
apropiarse de ella. Sin duda, el romper con las
supersticiones e intentar hacer al hombre mas “libre”,
trajo consigo la necesidad de colocar al hombre blanco,
occidental y europeo como superior en relacion al resto
de los seres vivos (DOMINGUEZ, 2011, p. 35).
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Para Maturana (1998), o pensamento moderno é, também, o triunfo de uma
cultura que desvaloriza as emog¢des em fungdo de uma supervalorizagdo da razdo,
apenas pelo desejo de distinguir os humanos dos outros animais. Entretanto,
como os demais mamiferos, os humanos sdo animais que vivem na emocdo, a
qual ndo restringe a razdo, mas relaciona-se com as dinamicas corporais que
especificam os dominios de a¢do. “Uma mudanga emocional implica uma
mudanga de dominio de a¢do. Nada nos ocorre, nada fazemos que ndo esteja
definido como uma ac¢do de certo tipo por uma emoc¢do que a torna possivel”
(MATURANA, 1998, p. 89).

Dessa maneira, o aprofundamento do saber é construido verticalmente, o que
acaba comprometendo a visdo do todo, bem como intensificando a crise
ambiental, que nado significa apenas o surgimento de problemas, mas a exigéncia
de novas formas de ver e intervir no mundo. De acordo com Moraes (2013), “o
conhecimento cientifico é expresso pela soma das partes, sem articular a relacdo
entre a parte e o todo e, ao mesmo tempo, sem evidenciar, com base em uma
analise sistematizada, a relagdo entre a sociedade e a natureza” (MORAES, 2013,
p. 26).

O conhecimento passa a ser meramente informacdo devido a fluidez e a auséncia
de reflexdo. Contudo, “os saberes ambientais requerem o didlogo sistematico com
todas as ciéncias, imprescindiveis na compreensdo das consequéncias ecoldgicas
das a¢Oes humanas [...]” (BATISTA; BECKER; CASSOL, 2015, p. 168).

Novo (2007) aponta que a crise ambiental é, na verdade, uma crise de
pensamento, onde os ideais da modernidade, aplicados ao sistema dominante,
comprometem a visdo holistica do ambiente, fragmentam a realidade e conduzem
a um processo de continua exploragdo e destruigdo da vida, validando a “ética do
vale tudo” em “nome da ciéncia” e/ou da “vontade da maioria”.

A Educacdo Ambiental emerge com a possibilidade de um novo olhar sobre o
mundo e, consequentemente, como uma poderosa arma contra os desmandos do
sistema e a crise ambiental na busca de uma “outra ética” (SANTOS, 2008). Ela
pode ser definida como “a acdo educativa permanente pela qual a comunidade
toma consciéncia da realidade global, do tipo de relagdes que os homens
estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados dessas relagdes
e das suas causas profundas” (TEITELBAUM, 1978 apud GAUDIANO, 2005, p. 34).

Contudo, é preciso esclarecer que a discussdo ambiental ndo é ideologicamente
neutra, nem alheia a interesses socioeconémicos. Segundo Leff (2001), seu
nascimento ocorre em um processo histérico “dominado pela expansdo do modo
de produgdo capitalista, pelos padrdes de maximizar os lucros gerados e os
excedentes do modo de producgdo capitalista (...) numa ordem econémica mundial
marcada pela desigualdade entre as na¢des e as classes sociais” (LEFF, 2001, p.
62).

Giddens (1991, p. 142) também aponta que
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A drea de luta dos movimentos ecolégicos — em cuja
categoria os movimentos de contracultura também
podem ser incluidos — é o meio ambiente criado.
Formas antecedentes dos atuais movimentos "verdes"
também podem ser localizadas no século XIX. Os
primeiros destes tendiam a ser fortemente influenciados
pelo romantismo e procuravam basicamente responder
ao impacto da industria moderna sobre os modos
tradicionais de produgdo e sobre a paisagem. Na medida
em que o industrialismo ndo era imediatamente
distinguivel do capitalismo, particularmente em termos
dos efeitos destrutivos de ambos sobre os modos
tradicionais de vida, esses grupos com bastante
frequéncia tendiam a se alinhar com os movimentos
operarios. A separacdo atual entre os dois reflete o
aumento da consciéncia dos riscos de alta-consequéncia
que o desenvolvimento industrial, organizado ou nao
sob os auspicios do capitalismo, traz em sua esteira. As
preocupacdes ecoldgicas, entretanto, ndo derivam
apenas dos riscos de alta-consequéncia e enfocam
também outros aspectos do meio ambiente criado.

Entdo, em ambito mundial, nas décadas de 1970-1980, passou-se por etapas
interligadas ao pensamento voltado as questGes ambientais, percebendo as
consequéncias do modelo econémico adotado, o qual ndo era visto com bons
olhos. Na América Latina e, consequentemente, no Cone Sul, esse processo
apresenta caracteristicas muito préprias a este continente. De acordo com Leff
(2001, p. 62), “as visGes ecologistas e as solu¢des dos paises do Norte resultam
inadequadas e insuficientes para compreender e resolver a problematica
ambiental nos paises do Sul”.

O surgimento articulado entre os movimentos operdrio e ambiental fortaleceu
sob o enfoque da qualidade de vida, mas a percep¢do de que o modelo atual de
inser¢do dos individuos, no contexto capitalista, ndo gera a desejada “qualidade”,
culminou no divércio entre os movimentos sociais e ambientais, como j3
apontado na abordagem de Giddens (1991), enfraquecendo suas reivindicagdes e
colocando-os, em alguns casos como rivais.

Ao discutir “A Condicdo Pés-moderna” e a fragmentacdo da realidade, que tem
ligacdo direta com o contexto de descuido ambiental, David Harvey (1992)
defende a tese de que, a partir de 1972, mudangas abissais ocorreram,
transformando as maneiras de experimentar o tempo e o espaco, o que repercute
na relacdo sociedade-natureza e/ou sociedade-ambiente. Assim, ocorre a
ascensdo de formas culturais pds-modernas, a emergéncia de modos mais
flexiveis de acumula¢do do capital e inicia-se um novo ciclo de compressao
tempo-espago.

OKARA: Geografia em debate, v. 12, n. I, p. |61-175, 2018



FERREIRA, JA. de S. 167

Neste contexto, nasce o pds-modernismo como a aceitacdo do efémero, do
cadtico, do pluralismo que acentua a fragmentagdo da compreensdo do ambiente
e, por conseguinte, da visdo segregada do ser humano em rela¢cdo ao ambiente.
Essa nova forma de ser, é esquizofrénica e impacta na perda (planejada) da
profundidade que acaba repercutindo no conhecimento cientifico e nos modos de

compreender e de ser no mundo (HARVEY, 1992).

Nas palavras do autor:

[...] o pds-modernismo pode ser considerado uma
condigdo histdrico-geografica de certa espécie. Mas que
espécie de condigdo é ele e como deveriamos
compreendé-la? E ele patoldgico ou o pressagio de uma
revolugdo dos eventos humanos mais profundos e até
mais amplos do que as ja ocorridas na geografia histdrica
do capitalismo? (HARVEY, 1992, p. 294).

Desta maneira, entre os esbocos de respostas possiveis para essas perguntas,
Harvey (1992) destaca que se vive em uma sociedade dos espelhos, onde as
esséncias perdem espago para as aparéncias. A economia passa a ser a economia
dos espelhos e o pds-modernismo o espelho dos espelhos. Contudo, ha uma
renovagdo do materialismo histérico, o que faz com que “as rachaduras nos
espelhos” sugiram que a condicdo da pds-modernidade passara por uma subita
evolugdo, talvez alcangando um ponto de autodissolugdo em alguma coisa
diferente. Esse novo contexto deve ser considerado na abordagem ambiental e
em seu uso educacional.

Deve-se pensar Educagdo Ambiental como algo abrangente. Como a compreensdo
da atuacdo da sociedade sobre o homem (e vice-versa) em interagdo com o meio
“natural”, constituindo um ambiente que ndo possui praticamente nada de
natural. O espago apresenta-se altamente alterado e a concepg¢ao de que o pensar
ambiental deve vir ao encontro a convivéncia pacifica com a natureza se
desmistifica no momento em que se percebe a constituicdo, cada vez mais
abrangente, da segunda natureza. Em resumo, analisar e debater acerca da
Educacdo Ambiental, é algo estreitamente entrelacado a ciéncia geogréfica, por
questionar a dicotomia existente entre homem e meio (BATISTA, 2015).

Por conseguinte, o meio natural (primeira natureza) encontra-se praticamente
todo convertido em segunda natureza e, por isso, deve-se pensar o ambiente
como espago onde as relagdes sécio-naturais se constroem e materializam.
Conforme explicitado por Mendoncga (1998, p. 10), “[...] a vulgarizacdo de termos
como meio ambiente, ecologia, natureza e outros tem apontado muito mais para
uma ecologite (doenga/inflamacdo do ecos/habitat)” do que propriamente a um
pensar critico-reflexivo sobre o ambiente.

Neste aspecto, a Educagdo Ambiental é uma alternativa de transformacgdo e de
posicionamento contra cultural, no qual é fundamental levar em consideragdo o
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contexto, pois este é altamente influenciador nas discussGes e na busca da
qualidade ambiental. Neste sentido, Morin (2003, p. 79) argumenta que “um
minimo de conhecimento sobre o que é conhecimento nos ensina que o mais
importante é a contextualizacdo” para a compreensao da realidade.

Nesta perspectiva, ha agentes e pesquisadores os quais se envolvem na busca de
outras formas de relagdo entre homem e recursos, como, por exemplo, a
professora Wangari Maathai (1940 — 2011), fundadora do Movimento Verde, na
Africa (em entrevista para a BBC e editado no documentdario “Planeta Terra, o
mundo como vocé nunca viu”), que aponta que Educacdo Ambiental deve
significar vida digna em primeiro lugar, e, junto a essa mesma ideia,
desenvolvimento sustentavel deve significar o envolvimento com a vida em sua
complexidade. As conclusdes de suas pesquisas sdo enfaticas para afirmar que os
africanos sempre prosperaram, durante séculos, sem avifes, sem trens, sem
arranha-céus, sem o modelo de “desenvolvimento” moderno que foi introduzido
pelos ocidentais. Esse modelo, segundo a professora, foi escravista, espoliador e
predador do sistema ambiental e da vida em sua complexidade, fato que também
ocorreu na América Latina e no Sudeste Asidtico (BATISTA, 2015).

E necessario uma “corrida” (de retorno) para salvar o planeta e introduzir
novamente a cultura, o pensamento e a ética do cuidado e da preservagdo da
complexidade e, em decorréncia, da vida em plenitude. Questdes importantes
como o porqué se importar com espécies em extingdo, com modelos alimentares
do “fast food”, com inclusdo social, com preservagdo da dgua e com a vida plena
gue envolve todos os reinos da Terra (o mineral, o vegetal e o animal) devem ser
tratadas com cuidado e com sentimentos. Isso envolve uma nova forma de
pensar, de agir e de querer (BATISTA, 2015).

Segundo Guimardes (2003, p. 81), “essa postura delimita uma Educacdo
Ambiental de carater critico como forma de se contrapor a um movimento de
hegemoniza¢do (campo de disputa) que busca consolidar uma concepgdo
conservadora de Educacdo Ambiental”. Essa visdo conservadora aponta para o
individuo como centro dos problemas ambientais, sem considerar a dimensao
social das crises vigentes.

Corroborando com as ideias anteriores, Junges (2010) aponta que de nada adianta
ensinar os alunos a “abracar arvores” se eles ndo conseguem compreender o
contexto em que estdo inseridos e os porqués de o ambiente apresentar-se como
tal. A questdao ambiental, desvinculada da social, pautada apenas nos problemas
de ordem natural, compromete a visdo sistémica defendida pela Educagdo
Ambiental e mascara a realidade predatéria e meramente economicista
predominante.

Dominguez (2011, p. 33) aponta que

Muchas veces los docentes no distinguen los contenidos
netamente vinculados a la ecologia como disciplina
cientifica — simplificando aborda las relaciones entre los
seres vivos con su ambiente (realidad en la que no se
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incluyen los seres humanos)- y los contenidos que son
de corte ambiental. Estos uUltimos son contenidos mas
complejos porque incluyen las relaciones sociales,
culturales, econdmicas, y politicas que inciden en las
transformaciones de la naturaleza y que por lo tanto
exigen un abordaje mas integral y enriquecedor.

A Educagdo Ambiental, sem duvidas, deve estar pautada em uma abordagem
interdisciplinar, capaz de questionar a relagdo homem (sociedade) com o meio em
que esta inserido, isto é, a partir do seu contexto, transformando a realidade e
contribuindo para a construcdo de valores como solidariedade, ética e
pensamento glocal, por meio de um novo paradigma educacional. Assim,

La resignificacion del accionar docente en el marco de
las multiples posibilidades de transformacion del mundo,
genera otras formas de pensar positivamente y elevar el
universo creador del docente que pasa a creer que es
posible reaccionar y repensar las teorias y las practicas
dulicas para mejorar los desempefios de las sociedades
(DOMINGUEZ; PESCE, 2011, p. 4).

O grande desafio reside em uma “ruptura drastica com todas as representagGes
da questdo ambiental herdeiras do reducionismo economicista e da tecnociéncia
burocratizada” (LEFF, 2001, p. 12), pois existe embate entre os processos de
conservacao e degradacdo da vida, no qual a soberania desta ou daquela situacao
resulta uma qualidade de vida especifica.

POR UMA EDUCAGAO AMBIENTAL PARA O CONE SUL

Una de las tareas en este camino de la construccién de la
complejidad es tratar de ir rompiendo con la
interpretacién lineal de los procesos y para ello una de
las etapas consiste en ir aproximandonos en el andlisis
de nuevos marcos tedricos y metodoldgicos que
enriquezcan la cuestiéon ambiental (DOMINGUEZ, 2011,
p. 35).

Em se tratando de uma Educa¢do Ambiental do Cone Sul, é necessario pensar a
partir de suas caracteristicas historicas, culturais, politicas, econémicas e naturais,
bem como compreender que essa abordagem ocorre de forma complexa e ndo
fragmentaria ou desvinculada da realidade socioambiental da regido. O ensino do
ambiente deve servir como base para tais discussdes, porém ainda é abordado de
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maneira superficial e dualista, onde sociedade e natureza sdo tratadas de maneira
distinta.

Essas abordagens ambientais predominantes apresentam, de um lado, uma visao
mais voltada ao ambiente, porém tratada de uma maneira catastrofista (onde a
ideia principal apresentada é a de que o Planeta estd superpovoado, e condenado
ao caos, uma vez que a superpopulagdo e a sobrecarga apresentadas no mundo
influenciam e alteram os biociclos). Em contrapartida, tem-se a visdo
antropocéntrica, mais voltada ao homem (que perpassa a ideia do intelecto
humano com capacidade para solucionar de maneira técnica os problemas do
Planeta) (ACHKAR; DOMINGUEZ; PESCE, 2007).

A visdo dualista de abordagem do ambiente, ndo pode ser interpretada como
construtiva, dentro do campo das discussdes sobre o tema, porque estdo mais
interligada aos demais problemas ambientais do que propriamente ao ambiental.
Os objetos de ensino ainda sdo discutidos através de uma visdo a-temporal e a-
geografica e o tratamento dos temas é realizado de maneira abstrata, através de
uma realidade que ndo corresponde ao cotidiano dos estudantes.

Da forma que ainda acontecem, as discussdes e entendimento sobre os conceitos
atrelados a uma efetiva Educagdo Ambiental sdo de sobremaneira limitados, visto
que estes n3do percebem e/ou reconhecem aquela realidade de problemas e
fatores que os desencadeiam, além das escalas distintas e ndo intercomunicadas
como apresentado na Figura 1. Essa Educagdo Ambiental que ndo articula
sociedade-natureza, ndo cumpre seu papel e, menos ainda, desenvolve a nogao
de pertencimento e, por conseguinte, a no¢do de cuidado e de identidade com o
ambiente.
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Ambiente

Dualismo Sociedade/Natureza

b {4

Leitura Ecologica Leitura Antropocéntrica
* Visdo catastrofista * Visdo cornucopiana
< Objetos de ;
ensino
A- temporais A- Geograficos

Figura 1: O ambiente pela perspectiva dualista.

Fonte: Adaptado de Achkar, Dominguez e Pesce (2007).

Esta metodologia de ensino é criticavel e dela emerge um desafio de renovagao
da perspectiva epistemoldgica e técnica. Esse desafio pode ser visto, também,
como uma clara emergéncia de mudancas na abordagem quanto ao tema
ambiente, bem como no seu através da Educacdo Ambiental critica, que estd
apoiada no propodsito formar cidaddos que intervenham no Planeta através de
praticas sustentaveis, buscando qualidade de vida e (re) apropria¢do subjetiva dos
saberes ambientais com enfoque em uma reconstrugdo coletiva.

Desse modo, somente uma Educacdo Ambiental critica e bem articulada com a
realidade e com as vivéncias dos estudantes, permite um pensar mais critico,
reflexivo e ético sobre o Planeta Terra. A educacdo ambiental deve, de maneira
geral, impulsionar um pensamento criativo e perseverante, além de servir como
mecanismo para compreender a complexidade dos processos naturais e sociais e
das dindmicas interacionais que conflitam em diversas realidades
socioambientais.

Nesta perspectiva, a abordagem dessa tematica, precisa levar em consideragdo as
multiplas dimensdes de intera¢do envolvidas na interpretacdo da sustentabilidade
ambiental buscada através da Educagdo Ambiental. A sustentabilidade buscada,
apresenta-se como cendrio de uma construgdo permanente que visa promover
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um co-evolugdo de uma sociedade/natureza equilibrada e harménica (ACHKAR;
DOMINGUEZ; PESCE, 2007). A seguir, podem ser observadas, sinteticamente, cada
uma das dimensdes que definem a sustentabilidade ambiental, cuja integracdo
com a Educacdo Ambiental se faz necessdria para as suas finalidades de
incorporagdo (Figura 2).

INCORPORAGAO DA SUSTENTABILIDADE ATRAVES DE DIFERENTES
DIMENSOES NA EDUCACAO AMBIENTAL

Tem por finalidade educar para contribuir para preservar e potencializar a
ECOLOGICA diyersidade natural e a comlplexidade dog ecqssistemas, respeitando a
biodiversidade e suas multiplas expressoes, incluindo as culturais, de
género e diferentes nacionalidades.

A finalidade é expressada através da formacao de novas racionalidades
gue sejam alternativas para substituir a atual economia de mercado. A fim
ECONOMICA d_e minimiza_r 0S processos de congamirjagéo e resiliéncia dos
ecossistemas evitando os conflitos territoriais como conflitos de uso do

solo, através de projetos econémicos viaveis a distintas realidades
territoriais.

Romper com as praticas pedagdgicas autoritarias, que reproduzem a
’ desigualdades sociais, a homogeneizagéo cultural, a marginalizagao do
POLITICA que ¢é diferente e outros fatores préprios do modelo de desenvolvimento
insustentavel dominante, através de participagéo cidadéd na tomada de

decisdes e nas definicdes dos futuros coletivos.
SOCIAL Assegurar acesso igualitario a bens da natureza entre grupos sociais,
género e culturas distintos.

Figura 2: Incorporacdo da sustentabilidade através de diferentes dimensdes na
Educagao Ambiental.

Fonte: Adaptado de Achkar, Dominguez e Pesce (2007).

Com base nessa argumentagdo, propor-se algumas sugestOes a serem
consideradas para uma efetiva Educacdo Ambiental do Cone Sul:

1. Analisar através de uma visdo holistica o Cone Sul, revendo a forma
fragmentaria de sua discussao;

2. Trabalhar e consolidar a Educagdo Ambiental (do Cone Sul) na base da
educacdo primaria (criangas), repassando-os o entendimento a respeito do tema
na escala do Cone Sul;

3. Compor aspectos da legislacdo que envolva a Educacdo Ambiental, ndo
apenas isoladamente nos paises, mas englobando todo o Cone Sul;

4. Incentivar a Educagdo Ambiental em espagos formais e ndo formais,
valorizando a educagdo popular, os saberes da comunidade, além de aspectos
culturais, sociais, tecnoldgicos, produtivos e naturais;

5. Incentivar (por parte dos governos) as especializacdes e os estudos de
pds-graduagdo correlatos a Educagdo Ambiental;

6. Desenvolver a Educagdo Ambiental em distintas escolas, a fim de agrupar
as diversidades dos territérios, e as particularidades, ou seja, emancipar o papel
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do cidaddo em escala local, repassando ao mesmo, o entendimento do escopo
geral dentro do Cone Sul;

7. Elaborar junto aos espagos que trabalhem a Educagao Ambiental, cartilhas
de ampla distribuicdo e oficinas onde a temadtica ambiental apresente como
pilares as dimensdes da sustentabilidade e os efeitos de contextualizar a
compreensdo dos processos sdcio-emergentes;

8. Inventariar bens naturais do territério e promover a avaliagdo dos riscos
ambientais também devem ser incentivados devido a sua importdncia no
contexto das discussdes da Educagao Ambiental e conservagao;

9. Incluir a interpretacdo ambiental nas discussdes quanto ao ambiente do
Cone Sul, a fim de proporcionar novos meios de reconhecimento do patrimonio
de cada local e assim promover o reconhecimento de sua importancia e,
consequentemente, a conservagao;

10. Difundir temas sobre o ambiente e alertar sobre os riscos ecoldgicos que
podem ser reproduzidos através do marco civilizatério dominante, e também
sobre as diferentes escalas temporais que podem ser afetadas.

11.
CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto e discutido nas etapas anteriores, pode-se concluir que os
processos naturais e sociais devem ser compreendidos além das dinamicas
interacionais, através de um pensamento critico, emancipatério e alicer¢ado
sobre os pilares da sustentabilidade. Ademais, salienta-se a importancia do
respeito a subjetividade dentro destas discussdes, a reconstrugao coletiva e a
(re)apropriacdo dos saberes ambientais, visto que o Cone Sul representa
claramente uma construgdo simbdlica de valores e fatores fisicos que o compdem
e que a realidade local ndo é uma entidade abstrata, mas sim um produto da
interacdo entre processos naturais e sociais.

Assim sendo, dentre as sugestdes de medidas explicitadas para efetivar a
Educagao Ambiental do Cone Sul, pode-se destacar que estas sdao abordadas com
a finalidade de promover discussGes mais aprofundadas quanto a este tema, visto
que esta discussdo ainda é incipiente no contexto regional (do Cone Sul). Salienta-
se também, a importancia da problematizacdo da atual estrutura do saber
ambiental, que ainda esta muito ligado a uma visdo fragmentdaria e reducionista
predominante no pensamento cartesiano das ciéncias que imperam na academia
e no espaco escolar.

Assim, a Educacdo Ambiental proposta dentro do contexto do Cone Sul, traz a
ideia de um projeto capaz de promover espagos de formacgdo para a apropriagdo
de novas ferramentas, novas metodologias de ensino e novos conhecimentos, a
fim de incluir a comunidade em contextos geograficos e temporais especificos.
Por fim, ressalta-se que ainda se pode discutir sobre a proposta de alcangar uma
nova racionalidade que seja uma sintese da revolucdo nas formas de ser, pensar e
agir de cada um.
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